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Apresentacao

7

E dificil escapar a conclusdo de que a palavra tath” é ao mesmo
tempo ampla demais e restrita demais para que @ejanuita utilidade.
Seu significado antropoldgico abrange tudo, desstdos de penteado e
habito de bebida até como dirigir a palavra ao poiem segundo grau de
seu marido, ao passo que o sentido estético davgmlanclui Igor
Stravinsky mas néo a ficcdo cientifica. A ficcdendfica pertence a
cultura popular ou “de massa”, uma categoria quarpaambiguamente
entre o antropologico e o estético. Em contrapasicpoder-se-ia
considerar o significado estético nebuloso demaisy antropologico,
limitado demais. O sentido de cultura de Matthewnodd — como
perfeicdo, encanto e luz, o melhor do que ja foicebido e dito, ver o
objeto como ele realmente é etc. — é embaracosaniemireciso, ao
passo que se cultura significa apenas o modo de dalfisioterapeutas
turcos entdo ela parece desconfortavelmente esgeeqf.) Margaret
Archer observa que o conceito de cultura exibiu @ismfraco
desenvolvimento analitico dentre todos os conceiteses da sociologia
e desempenhou o papel mais descontroladamenteantciha teoria
sociologica.(EAGLETON, Terry. A idéia de cultura (2005) (tre8andra
Castello Branco). Sao Paulo: Editora da Unesp)

Em continuidade ao modo de realizacdo do TrabalhoofGendado do GT

Curriculo da ANPEd, instalado no ano de 2005, alindg as decisbes da reunido de

avaliagdo do GT na 282 Reunido Anual, realizarepawa 0 ano de 2006 a discussao de

uma das tematicas que é pulsante nos trabalhagraloss de pesquisa do GT. Escolhemos

para este anaas potencialidades da centralidade da(s) cultujafara as investigacoes

no campo do curriculo

As palavras de Terry Eagleton, que introduzem estsa proposta, jA contém

varios questionamentos a esta centralidade. Coaedodou respondendo negativamente as

suas criticas, sempre tenazes, provocamos os/@gasotios Grupos de Pesquisa que se

vinculam ao GT Curriculo problematizarem as idéias/questdes da cultura a pa de

suas pesquisasA sintese das idéias pode acontecer a partiretirenciais teoricos,

verbetes, resultados de investigacdo, delineamemgtmlologicos, dentre outros.

Antonio Carlos Rodrigues de Amorim
Eurize Pessanha
Coordenacao do GT Curriculo (nov. 2005/nov.2006)
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Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculo e PoOs-nawdidade -
GEPCPO6s

Alfredo Veiga Neto

Caracterizacao:

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculo e Pés-neodidade —
GEPCPGs— foi criado em marco de 2001 e esta sediado erto Péegre, RS; reline um
grupo de pesquisadores e pesquisadoras ligados ivertldade Luterana do Brasil
(ULBRA) e a Universidade Federal do Rio Grande db Sob a coordenacgéo de Alfredo
Veiga-Neto, o GEPCPd6s promove reunifes de estudo quinzenais, nas qu#is S
apresentados e discutidos 0s projetos de pesquigapstos ou jA em andamento, e que
estdo a cargo dos diversos componentes do Grup@ phrte dessas pesquisas esta
diretamente relacionada aos projetos de mestradalootiorado sob a orientagcdo do
coordenador doGEPCPOs Além dessas atividades, outros trabalhos saadasmze
colocados em discussao pelo Grupo, bem como s@minaglas reunides e palestras com
colegas convidados.

Objetivos:

O GEPCPo6stem por objetivo principal estudar e investigarralscdes entre o
Curriculo —enquanto artefato escolar— e as rapmlaplas e profundas mudancas sociais
e culturais que estdo em curso no mundo de hofenBendo que existe uma relacéo de
imanéncia entre o Curriculo e a temporalidade spaaalidade modernas, esse objetivo

principal desdobra-se em varios outros e adquiiadas matizes.
Alguns pressupostos:
Compreender o Curriculo como um artefato indissetida educacao escolarizada

moderna significa compreendé-lo em dois ambitos. ube lado, num ambito mais

individualizante, significa compreender o curricatomo um conjunto de dispositivos que



colocam em funcionamentopmder disciplinar Nesse sentido, o curriculo foi crucial para
gue se constituisse, na Modernidade, um tipo edpete individuos (sujeitos
autogovernados) para um tipo especial de socie@ideiplinar). De outro lado, num
ambito mais coletivo, significa compreender o @uid como um conjunto de estratégias
gue colocam em funcionamentdimpoder Nesse sentido, o curriculo também foi crucial,
na medida em que, organizando de modo muito delalhavida escolar, funcionou (e
ainda funciona...) como um facilitador ou canalrabpara as a¢des biopoliticas do Estado
moderno. Numa perspectiva foucaultiana, esses @uoisitos ndo se excluem mas, ao
contrario, se articulam e se reforcam mutuamente.

Assumindo que —para o bem ou para o mal, queirauasio...— vive-se hoje o
esgotamento tanto das metanarrativas iluministapkgmno tedrico) quanto das “formas de
vida” modernas (no plano existencial), o Grupo pracsituar-se numa matriz de
inteligibilidade que combine aportes dos Estudasckaltianos com as vertentes tedricas
pos-estruturalistas dos Estudos Culturais. Com Bstabelecem-se bases epistemoldgicas
gue possibilitam melhor a descricdo, a comprensaopeoblematizacdo dos fendmenos
educacionais nesse periodo de agudizacao das mrigEgnas e de transi¢cdes do moderno
para o pés-moderno.

Transicoes:

Tal transicao pode ser bem tematizada, por exergpkmdo se tomam, como foco
de andlise, o curriculo naquilo que ele promoveo® subjetiva, em termos espaciais e
temporais. Trata-se, assim, de examinar ndo a@anagvas configuracbes que 0 espago e
o tempo vém assumindo —no sentido de como ambospe@®bidos, significados e
usados por nés—, mas de examinar também as relagffesas novas espacialidades e as
novas temporalidades, no sentido da aceleracdovelasidades da vida cotidiana. Ja
conhecidas, porém pouco estudadas, essas novagucagbes e novas relacdes sdo
imanentes a uma ampla gama de fenbmenos, situa;gEscessos em que estamos
inseridos; entre eles, citam-seaapso espaco-temporal a consequenfaesentificacap
0 capitalismo avancadoo neoliberalismo a volatilidade e o (consequentajescarte a

fantasmagoria o declinio dos Estados-nacdo avanco dadgica imperial o desencaixe



etc. O papel do Curriculo nessas configuracbetaedes —ainda como artefato a servico
da biopolitica— sdo evidentes, principalmente qoasd consideram 0s imperativos
curriculares que hoje séo acriticamente tomadooataturais e desejaveis, como € 0 caso,
por exemplo, ddlexibilizacdo curriculay datransversalizacado tematica doapagamento
outransposicao das fronteiras disciplinares

Todos os projetos de pesquisa ligados ao GEPCR#odagn uma maior ou menor
aproximagcdo ao campo dos Estudos Culturais. Dessdo,mquestdes relativas as
pedagogias culturais—ai incluido o entendimento de que (ndo sem algueservas...) se
pode falar em curriculos culturais— estdo no hotizaas discussdes travadas no Grupo.
No mesmo sentido, atualmente estdo em discussasossalvez um tanto alargados do(s)
conceito(s) decultura, uma préatica cada vez mais comum no campo dosd@&stde
Curriculo. Para isso, os aportes trazidos por alqutores no campo da Cultura e das
Filosofias da Pratica e da Diferenca, do Relatisissndo Pragmatismo —como é o caso,
por exemplo, de Terry Eagleton, David Harvey, Mickeucault, Zygmunt Bauman,
Antonio Negri, Michael Hardt e Richard Rorty (paigar apenas os principais)— tém se
mostrado muito produtivos.

As producdes:
Estdo listados, abaixo, os titulos de alguns prsjete pesquisa ja concluidos e
publicados ou em andamento @&PCPGs
» “Desconstrucdes edificantes: uma analise da ordendqQ espaco como elemento
do curriculo”
* “A ordem do discurso ambiental”
* “Produzindo tempos, espacos, sujeitos: seriacamarse governo dos corpos”
» “Biopolitica e a formacao de professores”
* “Infancias e maquinarias”
» *“Dispositivos de disciplinamento dos corpos infamimshopping centef's
» “Analise dos espacos e da interacdo como dispostivcativo em museus”
» “Alteridade, normalizacéo e subjetivacdo na escola”
« “Afamilia na escola: uma alianga produtiva”

e “Cuidar e curar para governar: as campanhas desaldscola’



» “Livros de ocorréncia: disciplina, normalizacaoubjetivacao”

* “A escola na midia: nada fora de controle”

e “O dispositivo Programa de Saude na Familia (PSéisciplinarizacéo,
normalizacao, biopolitica e controle da populacao”

» “Dispositivos escolares de disciplinamento e cdatra pedagogia num sistema
prisional”

» Outros tempos, outros espagos: Internet e Educacao

» Da infancia de direitos no curriculo escolar: mamdobre experiéncias éticas e
cuidado de si

As pessoas:

Compdem o GEPCP6és:

Alfredo Veiga-Neto — coordenador —alfredoveiganeto@uol.com)or

Carlos Ernesto Noguera lolanda Montano dos Santos
Karla Saraiva Karyne Dias Coutinho

Maria Renata Alonso Mota Roberta Acorsi

Roseli Inés Hickmann Sandra de Oliveira

Viviane Klaus



A(s) cultura(s) no GECC: artefato, objeto de estud@ conceito

Coordenadora: Marlucy Alves Paraiso: Email: marlpasaiso@terra.com.br
Vice-coordenadora: Luciola L. de C. Paixdo Sariosail: luciola@fae.ufmg.br

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculos er&@l{GECC), sediado na
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal n@sMBerais (FAE/UFMG), constitui-
se em um espaco de producdo, discussao de pesgdisatgacdo de conhecimentos sobre
curriculos e culturas Tem como principais objetivos: produzir conhegine sobre
curriculos e culturas; estudar e discutir teoriag gubsidiam as pesquisas no campo
curricular; integrar pesquisadores/as que trabalt@messes temas; promover encontros e
debates que contribuam para problematizar os alosiadas diferentes areas e para o0s
diferentes niveis de ensino. Cultura é, certameunte, dos temas aglutinadores dos
membros pesquisadores do grupo. O GECC trabalbahrecendo, como o faz Stuart Hall,
gue: “Cultura é agora um dos elementos mais dirdsmnie e mais imprevisiveis — da
mudanca historica no novo milénio. Ndo deve nogreender entdo, que as lutas (...)
sejam, crescentemente (...) discursivas, ao ingésrdar, simplesmente, uma forma fisica
e compulsiva, e que as proprias politicas assumangrgssivamente a feicdo de uma
politica cultural” (1997, p. 20).

Cabe entdo explicitar que cultura é taobjeto de estudode varias investigacdes
desenvolvidas pelos/as pesquisadores/as vinculado&ECC como tambéroonceito
utilizado pela maior parte das pesquisas do Grijoo.isso ela tem recebido atencao
privilegiada nas reunides e discussdes realizadds BECC. Assim, seguindo a
diferenciacédo adotada por Hall (1997, p.16), éipesslizer que cultura tem sido usada nas
pesquisas do GECC em saspectos substantivgdugar da cultura na estrutura empirica
real e na organizacédo das atividades, instituigdedacdes culturais na sociedade”) e em
“seu peso epistemologico” (“posicdo da cultura efagdo as questdes de conhecimento e
conceitualizacdo”). De diferentes formas, portantojtura possui centralidade nas
investigacdes curriculares dos/as pesquisadorgsi@dados/as ao GECC.

Como objeto de estudocabe destacar que 0s temas ja investigados e®us&u

encontram em processo de investigacdo pelos merdbrgsupo e que discutem cultura



sao varios, a saber: politicas curriculares etartranto por elas dados a diferentes culturas;
cultura escolar e suas implicacdes para os cupdcelas aprendizagens; curriculos (de
diferentes tipos e nivel de ensino) e as cultuessnincluidas/excluidas; curriculo e as
culturas rurais curriculo ecultura surda curriculo ecultura cega curriculo ecultura
juvenil; curriculo ecultura infantil, curriculo e asnarcas culturais de géner® deetnia
Cabe destacar que muitas vezes cultura é “trabalitaino uma marca da identidade dos
sujeitos. Isso fica evidente na variedade de patague acompanham a palavra cultura para
delimitar os objetos de estudos de nossas pesquisas

Além disso, um numero cada vez mais crescente \astigagcbes do GECC vem
estudando diferentestefatos tecnoldgicos e culturaigscolares e ndo escolargsra 0s
quais cultura € também objeto de estudo importdfgeas pesquisas além de estudarem
livros didaticos, revistas educativas, cadernoslases, planejamentos de professoras,
projetos de trabalhos das escolas, curriculos @®soldiversos, focalizam também as
chamadapedagogias culturaide diferentes artefatos culturais tais como: mediacativa,
literatura juvenil, cinema, jogos eletronicos, peogas televisivos, revistas em quadrinhos,
orkut etc. Nessas investigagbes as discussOes soitiwa tém sido absolutamente
necessarias e abundantemente utilizadas nas peEsgiesenvolvidas por membros do
GECC.

No que se refere ao(spnceito(s) de cultura seguindo a mesma pluralidade teérica e
conceitual que caracteriza as discussdes sobngauid Brasil e no mundo, as pesquisas
desenvolvidas pelos membros do GECC tém utilizatereshtes abordagens, diferentes
referenciais tedricos e multiplos conceitos. O que os/as pesquisadores/as do Grupo,
certamente, ndo é o referencial tedrico e nemmtglss de cultura produzidos e ou usados
nas pesquisas por eles/as desenvolvidos/as. O dentoido/articulacdo é a preocupacao
em problematizar, investigar e compreender os temasculos e culturas, suas relagoes,
suas significages e suas producdes. As compreedsdriltura adotadas e ou produzidas,
no entanto, nas pesquisas ja desenvolvidas e owesenvolvimento pelo grupo sao

multiplas. Cultura(s) é(sdo) compreendida(s) como:

“um artefato; no sentido deoisa feitafabricada, produzida”;



“praticas que unificam ou identificam e/ou distirgu grupos, seus interesses,
suas lutas e necessidades”;

“processos elaboradores de elos entre individuas,em permanente processo de
mudanca devido a acéo desses individuos nos costeatiais”;

“sistemas de significados que os seres humanogantil para definir o que
significam as coisas e para codificar, organizaegular sua conduta, uns em
relacdo aos outros”;

“processos dindmicos que definem formas como @stesjconcebem o mundo”;
“uma pratica discursiva envolvida na producédo dmiicados, de regimes de
verdade e de sujeitos de determinados tipos”;

“campo de luta em que diferentes grupos sociapgutisn a imposicdo de seus
proprios significados a toda a sociedade”

“praticas que educam, formam e produzem sujeitos”

“uma construcao histérica complexa que envolvepotarepresentacao”

“praticas que se expressam em comportamentosggalostumes, habilidades”
“praticas que sintetizam modos de vida e confiit@sentes na sociedade”
“modo de compreender o mundo e de torna-lo inteti

“saberes e maneiras de viver que sdo epistemoldgi@ntropologicamente
equivalentes mas que sao sociologicamente desi(praigermos de lugares que
ocupam nas relagdes de poder)”;

“praticas constitutivas do mundo a medida que nameg d&do sentido as coisas”;
“‘conjunto de todas as praticas sociais que requeitan significado para
funcionar (o qual é contingente e historicamertteadio)”;

“praticas de grupos que sdo sempre produto deitoséd negociacdes”;

“praticas usadas por diferentes grupos sociais fpaasuas representacdes, seus
conceitos e suas verdades”;

“processos permanentes de construcdo/reconstrdea@rupos, em que se
manifestam posi¢des, interesses, visoes difereaxiaddivergentes sobre como

viver, ser e fazer”;
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- “tantouma forma de vida — compreendendo idéias, atitlishegiagens, préticas,
instituicdes e estruturas de podeguantotoda uma gama de praticas culturais:
formas, textos, canones, arquitetura, mercador@ugidas em massa”;

- “pratica produtora de identidades”;

- “conjunto de praticas de governo de Estado, davesetde si”;

- “pratica de governo de individuos e populacdes”;

- “formas de gerenciar 0s sujeitos”;

- “um campo de encontros, experimentacdes e criagdes”

Observando a variedade de conceitos produzidos efiimados nas pesquisas
realizadas por membros do GECC é possivel verifjaaros referenciais e os autores que
subsidiam as pesquisas sdo multiplos. Os refeiisrteiéricos utilizados sao oriundos das
ciéncias sociais, das teorias antropologicas, desides culturais, dos estudos
multiculturais, do pos-colonialismo, dos estudomifestas e de género, da teoria queer,
dos estudos estruturalistas e pds-estruturalidsssm, as pesquisas trabalham com nocoes
de cultura de diferentes autores/as tais comofo@lifGeertz, Paul Willis, Stuart Hall,
Homi Bhabha, Nestor Garcia Canclini, James Cliffdfichel Agier, Gavin Kendal e Gary
Wickhan etc. Além disso, cabe destacar que alga®ssas pesquisas tém incorporado, nas
nocgdes de culturas com as quais véem trabalhandgreensdes e conceitos retirados de
diferentes autores/as que trabalham com as chartetéss pos-criticas da educagédo. Tém
incorporado, particularmente, nas nocdes de culama as quais vém trabalhando,
conceitos dos estudos e trabalhos de Michel Foucaul

O campo do curriculo é, sem divida, um dos camposddcacdo que mais tem se
utilizado das producbes recentes das mais difeveaiteas: da propria pedagogia, da
sociologia, da filosofia, da antropologia, da taoliteraria, dos Estudos culturais, das
teorias feministas e de género, das narrativasa&re raciais, do pés-estruturalismo, do
pos-modernismo, da filosofia da diferenca. Esda&agido possibilitou ao campo, também,
uma multiplicacdo de sentidos de cultura adotagies,em alguns casos se conciliam e em
outros se divergem. Essa mesma pluralidade quenpasdélentificar no campo, de um
modo geral, € claramente evidente nas pesquisizadss pelos/as pesquisadores/as do
GECC.
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Em uma pesquisa que se encontra em fase de camawsd8GECC, intitulada
“Cartografia de curriculo e culturds que tem como objetivo “mapear as linhas
constituintes dos artigos e trabalhos sobre cuaieucultura divulgados no Brasil nos
ultimos quinze anos (de 1990 a 2005)”, estamos amjmeas congruéncias, divergéncias e
criacdes nos estudos de pesquisadores/as bragdsirgue discutem curriculo e cultura. O
gue estamos concluindo ao analisar esses trabalgos, se € mesmo possivel questionar a
centralidade da cultura e suas potencialidades @aeampo curricular hoje, é certo que a
introducdo das discussdes claramente culturaisringeipa metade dos anos noventa no
campo do curriculo no Brasil foi umcontecimentoUm acontecimento que aqueceu o
pensamento curricular, modificou seus temas delestorouxe outras problematizacdes e
interrogacdes para a area, afetou radicalment&ia &a pesquisa no campo curricular.

J4 em 1995 Tomaz Tadeu da Silva defendia, no esgacGT Curriculo, que
estavamos imersos em “novos mapas culturais” e mpsse cenario, era importante que
compreendéssemos “as novas configuracdes cultigaaditicas”, por meio de uma “nova
otica”, que focalizasse “as dindmicas culturais@go na luta por hegemonia e predominio
politico”. A partir desse entendimento poderiamdarl pela consideracdo e afirmacéo de
“discursos, narrativas e saberes que contasseischistérias” no curriculo. Passada mais
de uma década de utilizacdo de aportes culturaismpo curricular brasileiro, o curriculo
definitivamente passou a ser visto em sua relagio a cultura: como “espaco de
contestacdo, conflitos e negociacdes culturaisinaderritorio em que “as diferentes
culturas existentes sdo representadas de modoudEsigomo campo em que “0S
diferentes grupos culturais constroem suas idahegla(cf. Silva, 1995).

Essas teorias fizeram perturbar certas idéias mpaaurricular e possibilitaram o
uso de outras categorias nas analises curriculresrto que o campo da teorizagéo e da
pesquisa em curriculo €, hoje, um campo muito iplaisal do que era ha quinze anos. O
estudo das diferentes culturas e a abordagem aluttarcampo do curriculo nos fez pensar

outras coisas sobre curriculo; nos fez ver o auloicle um outro modo, trazendo-nos

! A pesquisa possui apoio do CNPq, é coordenadpdrucy Paraiso e conta com a participacéo de sutra
pesquisadoras membros do GECC: Maria Carolina l¢a,JRenata Medeiros e Clara Tatiana. Estdo sendo
analisados todos os artigos publicados em setédiess de educagdo do pafSaflernos de Pesquisa,
Cadernos de Educacédo, Educacdo em Revista, Eduea¢@esquisa, Educacdo e Sociedade, Educagéo e
Realidadee Revista Brasileira de Educagfimos Ultimos quinze anos que tenham em seus giteflou
palavras-chave a palavra curriculo e/ou cultu@deg os trabalhos apresentados no Grupo de Trafaifjo
curriculo da Associacéo Nacional de P4s-Graduag&squisa em Educacao (ANPEd) nesse periodo.
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também outras categorias de analise para o caroptras objetos de estudo. Em sintese,
foi uma abordagem que mudou nosso modo de compmegresquisar e fazer curriculo e
gue nos fez vivenciar um tempo de producéo intedddriativo, inventivo e vigoroso, que
estamos precisando retomar...

Referéncias Bibliograficas:

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas solas revolugbes culturais do nosso
tempo.Educacéo e Realidade. 22, n. 2. jul./dez. 1997. p. 15-46.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Os novos mapas culturaisugar do curriculo numa paisagem
pés-moderna. In: SILVA, T. T. e MOREIRA, A F. (G Territérios contestados
Petropolis: Vozes, 1995.
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Cultura material, cotidianos e praticas culturais dro-brasileiras em
diversos espacos educativos, dentro e fora da escaliscutindo as cotas e

trazendo perguntas

Nilda Alves , Paulo Sgarbi , Mailsa Passos e Stela Guedes Caputo

Toda boa historia é, esta claro, uma imagem e wéei
e quanto mais elas estiverem entremeadas
melhor teréd sido a solugéo do problema

(Henry JamesGuy de Maupassa)fit

No presente momento, entre marco/2006 e fever@d8/20 grupo de pesquisa a que
pertencemos desenvolve o projeto “Artefatos teaiot® relacionados a imagem e ao som
na expressao da cultura de afro-brasileiros e seQ’ ‘em processos curriculares de
formacdo de professoras na Educacdo Superior —so da curso de Pedagogia da
Uerj/campus Maracand”, com financiamento CNPq e UE#&perj, organizado em diversos
sub-projetos . Esse projeto teve origem no desemvenhto de dois outros projetos -
“Memodrias de professoras sobre televisdo: o cotaliscolar e a televisdo na reproducéo,
transmisséao e criacdo de valores” (1999/2002) as®da tecnologia, de imagens e de sons
por professoras de jovens e adultos e a tessitucamhecimentos (valores) no cotidiano: a

ética e a estética que nos fazem professoras”(2002) — nos quais se estabelecia

" Professora titular da Faculdade de Educacédo/UERddenadora Grupo de Pesquisa “As redes de conéiemamem
educacdo e comunicagdo: questdo de cidadanial alwatério Educacéo e Imagemww.lab-eduimagem.pro.pr

™ Professor adjunto da Faculdade de Educagéo/UE&dhbro do Grupo de Pesquisa “As redes de conheamemn
educacdo e comunicacdo: questdo de cidadania”, atboratério Educacdo e Imagem, coordenando o siétgro
“Gibiteca Armando Sgarbi”.

™ Professora adjunta da Faculdade de Educacdo/Ui#dbro do Grupo de Pesquisa “As redes de conhemmem
educacdo e comunicacdo: questdo de cidadania”, atboratério Educacdo e Imagem, coordenando o siétgro
“Narrativas, memorias e imagens da diaspora: @stulturais afro-brasileiras em escolas publicaRid de Janeiro e
seus praticantes”

" Bolsista Prodoc/Capes na Faculdade de Educacad/Uf#tnbro do Grupo de Pesquisa “As redes de conbetis
em educagdo e comunicagdo: questdo de cidadanid’alibratério Educagéo e Imageggordenando o sub-projeto
“As redes de conhecimentos nas praticas cultumisujeitos afro-descendentes: imagens, sons egwati
educativas” (Maristela Gomes de Souza Guedes)

2 cf Manguel (2001).
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multiplas relacdes entre os ‘conhecimentos cotaigncriados nas mdltiplas ‘redes’ em
que vivemos eprendemosensinanip® as ‘tecnologias’ criadas no ‘uso’ cotidianos do
tantos ‘artefatos culturais’ colocados a dispositégsas redes.

Como se pode depreender, h4 muito a questdo daeeltas diferentes formas de
transmisséo/apropriacdo/usos da mesma por parteraibsantesdos cotidianos (Certeau,
1994), ocupa um grandspacotempaoas pesquisas que desenvolvemos no grupo e temos
trabalhado, particularmente, no que diz respeitoespressbes suas materiais e a
producao/criacdo de tecnologias.

Assim, na atual pesquisa, usando essas idéiascior@mo-las com uma
tematica/campo de estudo que foi se impondo nedaarer do trabalho nas duas pesquisas
anteriores e, também, pela introducéo do sisten@tds na UERJ - a partir de 2003 - e
pelo aumento da inclusédo de afro-brasileiros neacde Pedagogia: percebiamos que para
receber esses alunos/alunas, muitas vezes comi® dgles proprios, mas especialmente
com a ‘compreensdo’ de boa parte da comunidadeéavea, na Universidade,
preparavamo-nos para receber alunos portadoresadntias’ de toda sorte - “era preciso
cursos especiais em horarios especiais”, indicaskuns; chegou-se, em um primeiro
momento, a criar-se uma ‘turma especial’ no cumsdPddagogia s6 com alunos/alunas
cotistas “para terem um atendimento proprio”, erexplicacdo dada; reconhecia-se que
precisavam de ‘apoios especiais’ de toda ordenysive porque, muitas vezes, “exigiam
demais” ou “falam alto”.

Entendemos que se tornava urgente, a organizac@mndepesquisa que buscasse
inverter a logica de compreensdo dessa questamjtipelo pensar qua entrada desse
contingente de estudantes com suas vivéncias d#asse de outroespacostempos
educativos — encontros e desencontros raciais,afmiversas de crencas religiosas, de
praticas culturais — oportuniza que aprendamos @lesndentro dos processos curriculares
praticados no curso em questéao.

Ou dito de outro modo, considerando a preocupagamopta para esse encontro do
GT na 292 RA da ANPED - a centralidade da cultuea pesquisas de curricuio

entendemos que mais importante do que perguntarue ppdemos modificar na

% Esse modo de escrever tem a intensdo de mostianitss que as dicotomias da modernidade traz as
necessidades de desenvolvimento das pesquisé&sos/com os cotidianos
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universidade para oferecer aos novos estudantesplgualizam esse espacotempo é
perguntar 1) o que estes praticantes de cotidimapsm que modifica essespacostempos
curriculares/pedagogicos/culturais; 2) quais osaaqgitlos quais eles tém se apropriado da
cultura em geral, capturando os processos de reggacicultural presentes nas mdultiplas
redes em que vivem — partindo do pressuposto detapee conhecimento é sempre
mediado por artefatos culturais; 3) como eles verapsopriando/criando/ressignificando o
gue é posto a disposicao deles no curso de tarte$atos culturais, da proposta curricular
a recursos audio-visuais. Nessa perspectiva,
0 termo ‘cultura material’ ndo se opde ao de ‘audt imaterial’ ou ‘cultura
simbdlica’. Insistimos na idéia de que os objdeem, também, ‘cultura’ e
gue a relacdo que o homem mantém com eles partidgasua propria
constituicdo enquanto sujeito individual, sociatwdtural. Os objetos n&o sao,
unicamente, a materializacdo de um sentido que dado ‘a priori’ ou ‘a
posteriori’. (Julien e Warnier, 1999)

Nas pesquisas desenvolvidas, assim, vamos entemdgredos seres humanos, em
suas acdes e para se comunicarem, estdo carregadoslores que reproduzem,
transmitem, mas também criam, nos contatos queet@ne si e com toda a producéo
técnica e artistica. Assim, em um mesmo processn consumindo o que lhes é imposto
pela cultura dominante, com os produtos técnicdéscados a disposicao, e vao criando
modos dausar e conhecero invento técnicpfazendo surgitecnologiase possibilidades de
mudancgas tanto doartefatos culturais como dastécnicas de usocomo, ainda, dos
valores, significados e crencas, ou seja, da @u#tar seus aspectos materiais e imateriais.

Buscar compreender, assim, o quefad®ica, 0 que se cria/transmite/reproduz nos
usosde tantos artefatos postos a disposi¢cédo parasuoantem sido possivel incorporando
a idéia deaedes de relacdes de significadogntre os tantogontextos cotidianosos quais
vivemos, 0 que vai explicar tanto iadisciplina do uso (Certeau, 1994), como a
hibridizac&o desses/nesses produtos (Canclini, 1995). Por ssoisamos nos dedicar a
estudar aiticas dos praticanteCerteau, 1994; et al, 1997as relacdes de comunicacao
gue os mesmos, comeeceptores (Martin-Barbero, 2000;1997;1995; e Rey, 2001),
estabelecem com os produtos colocados a disposigamdendo-os, todos, cormtefatos

culturais.
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Nos escritos desses autores, percebe-se preocspagdeuns, no campo da
comunicacdo e da educacgdo, que deslocam as id@gss, centradas exclusivamente na
producaq para outras, em uma perspectiva diferente queabosmpreender como as
apropriacoes, as articulagcdes e as negociacoesiBeam nogrocessos de recepc@&mnos
processos de usgue devem ser entendidos, todos, cqnacessos educativo-culturais
Isso leva & compreenséo de dndecriacdo de conhecimentos, para além dos pracesso
reproducéo e transmissdo dos mesmos, no contattockono tipo de artefatos culturais, de
imagens e sons a ‘novas’ propostas curricularegefitando’, cotidianamenteecnologias
de uso parte integrante das expressoes culturais.

E por isso que Luce Giard, ao introduzir os trabslde Certeau (1994) sobre o
cotidiano, vai indicar que a grande “empreitadaited deste autor se refere a busca de
compreender ndo oprodutos culturais oferecidos no mercado de bensas im as
operacdes dos seus usuarigs.13), indicandoas maneiras diferentes de ‘marcar’
socialmente o desvio operado num dado por umagqafatha tentativa de responder “a
guestédo indiscretatomo se cria?p.12).

Essas maneiras vao compor o que Certeau indica,bese em Foucault, ser uma
rede de antidisciplinana qual as praticas exercidas permitem indicarfguuma maneira
de pensar investida em uma maneira de agig arte de combinar indissociavel de uma
arte de utilizar (p.42). E por isso que se torna imprescindivel mreender que os
praticantesdos cotidianos fazem swsntese intelectuahdo pela forma de umiscursq
mas pelgropria decisdo, ato e maneira de aproveitar a ‘sié@’ (p. 47), 0 que exige que
nas pesquisasos/dos/com os cotidiandenhamos que nos dedicac@nversassobre as
praticasculturais presentes, passadas e futuras, convpsgspraticantesdelas em torno
dos usos possiveis, em permanente criagcdocadefatosque nos marcam nas redes de
conhecimentos e significacdo em que vivemaprendemosensinamos

Compreender, em especial no caso da formacgéo tespooas na Educagcédo Superior,
primeiramente, como as herangas culturais dos bafsileiros estdo presentes nos
curriculos praticadoslas escolas e, ainda, como se dao os processega@atao cultural
nesses contextos, significa concordar com a idégaegsas herancas estéicarnadasnos

praticantesdos curriculos — todos eles/todas elas - a patmditiplas vivéncias nasdes

* A autora cita, aqui, um trecho do livBultura no Plural, de Certeau (1992).
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nas quais vivem: seja pela sua negacao ou pelpossa; seja em qualquer dos lados que
ocupemos em processos de exclusdo ou de articulsg@oporque a conseguimos ver e
compreender, seja porque sequer a vemos ou imaggnaddio se trata, assim, de viver
uma experiéncia que vai interessar, somente, aoedsileiros, mas que tem a ver com
marcasincorporadas a vida de todos que vivem essa lastor
Por outro lado, significa admitir, ainda, que anfacdo de todos, mesmo que néo
esteja no que poderiamos chamar de ‘curriculo detd&, tem a ver com essas questdes —
elas estdo presentes o tempo todo, em todesms;ostempogos curriculos praticados
guer possamos ver ou ndo sua presenca, nas rekagfiesos diversos praticantes dos
curriculos. Isso porque:
a cultura, seja na educacdo ou nas ciéncias sqc@aisais do que um conceito
académico. Ela diz respeito as vivéncias concrdtassujeitos, a variabilidade
de formas de conceber o mundo, as particularidadsemelhancas construidas
pelos seres humanos ao longo do processo hist@risocial. (...) [Assim] a
cultura negra pode ser vista como uma particuladeacultural construida
historicamente por um grupo étnico/racial espeoificdo de maneira isolada,
mas no contato com outros grupos e povos. Essarauldz-se presente no
modo de vida do brasileiro, seja qual for o seutg@ecimento étnico. Todavia, a
sua predominancia se da entre os descendentesridanais escravizados no
Brasil, ou seja, 0 segmento negro da populacéo.(@0m003, p. 75 e 77).

Eis o0 que justifica o estudo dos processosi@gociacao culturahestes contextos.
Para tanto temos incorporado em nossos estudosit@baicdo de autores - em particular,
Hall, 1997 e 2003; Appiah, 1997; Prudente, 2002¢iPeee Gomes, 2001; Barbosa, Silva e
Silvério, 2003, Gilroy, 2001, Sodré, 2000 - que t&® permitido compreender tanto as
relacbes étnico-raciais no mundo contemporaneochamados contextos pés-coloniais,
como especificamente essas mesmas relacdes ng Bisiericamente.

Temos dado ainda especial atencdo a producéoalutimspraticantescom os quais

trabalhamos, entendendo que em suas praticas utares surge toda a poténcia dessas

® Aqueles processos que articulam tanto o que fimailo institucionalmente, pelos organismos deidisor
como o que vai sendo declarado, politicamente spelameros praticantes do mesmo, como aquilo que é
que deveria ser.
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culturas na expressao e na compreensao do mundocd®o nas mdultiplas inser¢des
dentro dele — nos aspectos religiosos, musicdistiaos em geral, de alimentacdo e modos
de vestir, nas relacdes que estabelecem com osvelh@ss e 0s mais novos, nos contatos
com as escolas e outrespacostempaucativos etc.

Por outro lado, esses processos exigem, como ir@araes (2003), no mesmo
movimento, perceber e indicar a importancia deeseds escolas, em todos os seus niveis,
e, portanto, na formacdo de professores/professespacostempogue permitam tecer
praticas que busquem inverter o que até hoje esgemte nas propostas curriculares
hegemadnicas, nas quais predominanesguecimentmu a ‘folclorizacdo’ de multiplas
culturas. Essa autora afirma e sugere, entdasgo@equer um posicionamergo

implica a construcdo de praticas pedagdgicas de baim a discriminagéo
racial, um rompimento com a ‘naturalizacao’ dasedéincas étnico/raciais, pois
esta sempre desliza para o racismo bioldgico e agadr reforcar o mito da
democracia racial. Uma alternativa para a constragde praticas pedagogicas
gue se posicionem contra a discriminagao racial@g®mpreensao, a divulgacao

e o trabalho educativo que destaca a radicalidadeualtura negra (p.79)
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Praticas culturais, regulacdo e emancipacao cultutano cotidiano escolar
Alexandra Garcia (UERJ) e Inés Barbosa de OlivgiiERJ)

Sou feliz s6 por preguica.
A infelicidade d& uma trabalheira pior que doenca.
Mia Couto

Gostamos de pensar que a frase em epigrafe, caral &ip Couto inicia um de
seus livros, s6 poderia ter sido escrita por urordttopical”. A felicidade indolente e sem
motivo do personagem principal e narrador do lipayece sO ser possivel ao sul do
Equador. Como elogio de uma alegria natural, seiculd com os padrées de consumo, de
trabalho ou com os valores que a civilizacdo “modérestabelece, ou como critica
associada a incapacidade do exercicio da vida madilizada e responsavel, a natureza
dos povos do “Sul” tem sido reconhecida assim, @esdprimeiros contatos entre estes e a
“civilizacéo ocidental”.

Dos padrdes estéticos da arte erudita aos conagi®slefinem as qualidades do
bom cidadéo, as “tradi¢cdes” culturais eurocéntriéas legitimado sua superioridade social
através de direitos auto-outorgados de estabetebenito e o feio, o certo e o errado, 0
civilizado e o selvagem, ao longo da histéria daracdo com o “novo mundo”. Na escola
nao é diferente. Conteudos e padrdes de compontars@n definidos com base nos valores
fundadores da cultura ocidental erudita, tanto olatg de vista dos saberes valorizados e
selecionados para compor as propostas pedagogicasto no que se refere aos valores
morais e sociais que regem as normas disciplinadesiinantes. Entretanto,
desdobramentos transformadores, criadores de aslltliferentes das matrizes de origem
também ocorreram. Crengas, valores, conceitos @updes culturais oriundas dos
processos de interagcdo foram sendo gestadas ao lkd&guma histéria de criacdo
simultanea de dominacado e desigualdade e de naltasas, dentro e fora da escola. E é
isso que vimos estudando no nosso grupo, em busatesinvisibilizacdo das praticas
sociais e culturais cotidianas que contribuem pam@mancipacdo social e da possivel

institucionalizagdo ampliada destas.
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O que implica e significa falarmos da escola e@utura, nessa perspectiva? Que
sentido estamos, especificamente, atribuindo pasa @liscussdo ao termo? Citando
Edward Hall, Vieira (1999: 112) sugere daeatos significados ja se deu ao termo que ndo
fard diferenca trazer mais algumNum tom menos relativista que o transcrito, props
gue se muito ja se disse, muito ainda ha parazee sibbre auo cultura e educacéo, visto
gue mesmo sobre esses termos had um leque de pdadiés acessiveis por fontes
filoséficas, socioldgicas, antropoldgicas ou pedicas.

Procurando em um dicionario de filosSfiam significado para o termo que possa
ajudar a estabelecer uma linha da argumentacéimiguesse ao nosso debate, encontramos
as seguintes defini¢des:

CULTURA (lat. cultura) 1. conceito que serve para designar tanto a
formacdo do espirito humano quanto de toda a pexdstede do homem:
gosto, sensibilidade, inteligéncia.

2. Tesouro coletivo de saberes possuido pela humasaidadpor certas
civilizagbes: a cultura helénica, a cultura ocidehtetc.

3. Enquanto se op0e a natura (natureza), a culturasspoam duplo sentido
antropoldgico: a) é o conjunto das representacdedog comportamentos
adquiridos pelo homem enquanto ser social. Em supalavras, € o
conjunto histérica e geograficamente definido dasstiiuicdes
caracteristicas de determinada sociedade designamdm somente as
tradicdes artisticas, religiosas e filosoficas daausociedade, mas também
suas técnicas proprias , seus costumes politicossemil usos que
caracterizam a vida cotidiana” (Margaret Mead); B)o processo dinamico
de socializagédo pelo qual todos esses fatos dereuie comunicam e se
impbéem, em determinada sociedade, seja pelos mugesducacionais
propriamente ditos, seja pela difusdo de informacém grande escala, a
todas as estruturas sociais, mediante os meiosodeigicacdo de massa.
Nesse sentido, a cultura praticamente se identiéma omodo de vidade

uma populacdo determinada, vale dizer, com tode essjunto de regras e

® JAPIASSU, H. e MARCONDES, Dicionario basico de filosofiaRio de janeiro, Jorge Zahar Editor:
1991: 63.
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comportamentos pelos quais as instituicbes adquiemsignificado para
0S agentes sociais e através dos quais eles sermamgaem condutas mais
ou menos codificadas.

4. Num sentido mais filoséfico, a cultura pode semsiderada como esse
feixe de representacdes, simbolos, de imaginadatdudes e referéncias,
suscetivel de irrigar de modo bastante desiguak glabalmente, o corpo
social.

O que nos falam as definigfes transcritas sobrean®s de entender cultura aceitos
socialmente? E certo que temos apresentacbes eemsabv abordagens e acepgoes,
fornecendo a possibilidade de ampliagdo para cdmento do conceito que ultrapassam
o sentidolato de um significado sucinto dicionarizado semantigame?oréem, o cerne
permanente das acepc¢des, que transitam entre ecutiomalidade Unica e universalista e
0S pressupostos essencialistas, fala apenas dufcaigps atribuidos a palavra Cultura,
grafada em maiuscula e no singular. Ou seja, pds mae se amplie ou revitalize sua
definicdo, os referenciais acabam por recair nudg&@ide unicidade, um pressuposto de
um panorama geral sobre o qual se relativizam asa® mas, ainda, sem dar conta da
polissemia que se faz presente na idéiaweiras no plural e sem maidscula.Com isso,
mantém-se o carater uno pelo qual a hierarquizagatmrna possivel e justificavel e o
aspectopluri se secundariza, em beneficio do caraeno. Encontramos esse quadro
mesmo em algumas vertentes antropologicas, quelgmauma noc¢édo de tradutibilidade
idealizada — para a qual exige-se e pressupde-se @sséncia — que, embora
implicitamente considere a pluralidade, mantémé&aidiniversalista que pode convergir
para um certo determinismo no que concerne a edocag

Nesse sentido, € possivel que o conceito de cudiscalar — modos, formas e
sentidos préprios da relacéo instituicdo educatov@iecimento-cultura — tenha encontrado
na perspectiva antropolégica os aportes iniciaia [gaa criacdo, dado que permite, na
abrangéncia do termo, inclutomportamentos pelos quais as instituicbes adquiuem
significado para os agentes sociais e atraves dmssceles se encarnam em condutas mais
ou menos codificadas.

Assim, muitos pesquisadores se apropriam dessadinmtento e tratam a "cultura

escolar" referindo-se ao universo cultural das lascoomo algo uniforme, auto-referido
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onde o dinamismo e a pluralidade entre diferentdtsiras encontra-se ausente (Candau,
2000; Sacristan, 1996; Tura, 2000). Tais consid&sgnostram-se pertinentes no quadro
da relacdo formal escola-cultura. Assim, nos docuoseescolares, nas propostas ou grades
curriculares, nos planos de aula, nas atas doselbmssde classe, nas descricbes da
instituicdo, bem como em outros elementos que possastituir discursivamente o cartdo
de visitas de uma escola, a relacdo que possivednsenobservara, em linhas gerais, sera
de permanéncia, homogeneidade, centralidade, c@gser e reproducdo de padrdes
universalistas e hierarquizados do duo escola wiraulOu se preferirmos, da tripartite
escola, conhecimento e cultura.

Em nossas pesquisas, temos buscado descobrir eoaqaressenta essa relagdo no que se
refere aos espacos-tempos ndo formais e a viddiaozwdi Como se colocam 0s modos de
estar no mundo, os valores, as crencas e habisogif@oentes sujeitos da escola na relagéao
cotidiana que estabelecem com os valores e cordetaloultura hegemdnica incorporados
ao curriculo oficial, a partir dos sentidos queggtriam incorporando esta relacao as suas
redes de subjetividades, ao emprestarem, ou methpregnarem de suas identidades os
curriculos praticados?

Essa presenca dos valores, modos e crencas @s eulturas enredadas com a
“cultura escolar" oficial vem sendo observada esiclamada por nés, e também por outros
autores que se dedicam ao estudo das relacOes-esttora, estabelecendo um conjunto
de aspectos proprios dos espacgos da informalidatdeizada na escola que delinearia o
gue tem se chamado daltura da escolgdCandau, 2000), em oposicdo aos aspectos que
demarcariam a cultura escolar. Segundo alguns,esgsassdo da relacdo cultura-escola,
com caracteristicas proprias quanto as simbolodjiagyagens, ritmos e ritos, estaria
privilegiada nos espagos que sofrem menor con&aletina, geralmente relacionados as
atividades extra-classe.

O que propomos considerar, contudo, € que, mesmaestar autorizado, ou seja,
no ambito dos espacos fomais, esse didlogo tambéstabelece, trazendo para o espaco
da formalizacdo saberes produzidos na “informaktadalvez seja possivel concordar
gue, uma vez autorizada, esta articulacéo gereresgimssibilidades de reconhecimento da

pluralidade que — seja na sala de aula ou no ardbifréprieCultura — faz-se presente,
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ainda que resistam @lhares que ndo querem Vesua producdmrdinaria. Sobre esse
didlogo, nem sempre autorizado, Sgarbi (2001: 1&@pra que, em seu cotidiano, os
sujeitos da comunidade escolaroduzem muito mais coisas do que apenas as geeca
promove.

Assim, nos apropriando do pensamento certeaungameditamos que ha em cada
escolamodos de sabeinvestidosem maneiras de fazejue podem ser captados nas
praticas cotidianas e que essas ac¢des guardamsnuneade de subjetividades que cada
um de nos é (Santos, 1998)yimos considerando que, para além da regulacplicita
nos curriculos oficiais e na cultura escolar, dagunas escolas saberes e valores passiveis
de serem incorporados as identidades individua@eativas da comunidade escolar. Nesta
producéo cotidiana de sentidos e préticas residimanodo préprio de significacdo e agao,
habitos, costumes e valores em didlogo permanemteas redes de cada individuo pelos
sentidos atribuidos aos conteudos curriculares)adesos, culturais e sociais que habitam
as escolas. E ao estudo dessas préaticas cultwtianas nas/das escolas que nossas
pesquisas vém se dedicando.

Para falar deacultura ordinaria presente em cada escola e da identidade propria
conferida as subjetividades que nelas se enredaainda, para vislumbrar em sua
existéncia a presenca de espacos emancipatérioy t@s curriculos como nas
subjetividades que neles também se produzem, ésprem estudo do curriculo e da
cultura no qual o sujeito ndo seja compreendidoocorara subjetividade. Isto implica em
considerar que, mesmo que circulem nos curriculos @ropria cultura escolar textos
culturais dotados de valores ancorados, ou a serdg dominagdo e da regulacao,
povoando subjetivamente o espaco da ética, a @aygio complexa do sujeito o permite
produzir objetivamente sua realidade em a¢Oeskessjranhos a essa regulacao.

Desse modo, nossos estudos vém buscando afirmasdoemas culturais proprias
de a escola relacionar-se com a cultura apontamaar@o nesta relacdo que permite captar
relacbes de poder implicitas nos curriculos e naticps. Ha, por outro lado, indicios que
nos permitem considerar que a cultura ordinariiqgada por cada escola, a partir de sua

identidade singular, ndo se reduz ao padrdo comuodas as escolas, pois nelas estédo

" A expressao no singular intitula o livro que coatarte presenca da cultura escolar como elemento
determinante das ac¢des da pratica institucionatelidas contingéncias do cotidiano de uma esCilRA,
M.L.R, 2000)
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presentes elementos diferenciados das relacdes oder,preconhecidas e atuantes
permitindo a co-habitacdo, no mesmo universo, dende culturais proprias e de
subjetividades estranhas a colonizacdta ,qual ndo podem fugir (Certeau,1994chm

sentidos mediados pelas redes de seus praticantes.
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Cultura na investigacéo das politicas de curriculo

Alice Casimiro Lopes

Fazendo um contraponto a provocacdo de Eaglet@samada ao GT, penso que
talvez seja possivel considerar qualgpalavra comoao mesmo tempo ampla demais e
restrita demais Sua “utilidade” dependera da operacao que fizerommn essapalavras
em nossas pesquisas. Na medida em que ndo h&foadesentidos de um conceito, tais
sentidos vao depender de como lidamos com taitoemas investigagoes.

Particularmente nas investigacdes que desenvohto gom meu grupo de pesquisa
na UERJ —Politicas de curriculo em contextos disciplinaretenho focalizado as politicas
de curriculo e, a partir desse foco, busco entetaiermpoliticas como politicas culturais.
Tenho me valido das contribui¢cdes de tedricos c@arcia Canclini, Stuart Hall, Ernesto
Laclau, Chantal Mouffe e Stephen Ball para probtezaaas politicas de curriculo como
producdes de multiplos contextos, buscando superarepcdes que entendem as politicas
como acdes verticalizadas do Estado. Na perspectiva a qual trabalho, a politica é
entendida como um terreno racional, mas em umnirmarcado pelo conflito e pela
indecidibilidade (Laclau & Mouffe, 2001). Ao consi@r as politicas de curriculo como
politicas culturais, busco entender os deslizansedéosentidos dos hibridos culturais que
expressam negociacOes entre diferentes grupos Ipgitamar suas posicdes nesses
processos politicos caracterizados pela assimdgigpoder. Assim, apresento alguns
extratos de textos nos quais opero corpakvra cultura e com o cultural, visando a

colaborar com o debate no GT.

Extrato 1 — Fonte:Politica de curriculo: recontextualizacdo e hibsdioIn: Curriculo
sem fronteiras, 2005.

Quando Ball incorpora a recontextualizacdo o emteswto da cultura pelo
hibridismo, busca entender as nuances e variag@ess|das politicas educacionais. Sua
investigacdo caracteriza uma agenda politica glgemia a educacdo centrada na
performatividade, na escolha dos pais, no geresicia] no novo vocacionalismo, na

competicdo institucional e no fundamentalismo cufar, mas visa a investigar como em
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diferentes lugares essa agenda se modifica, skjanpensidade com que tais principios se
expressam, seja pelo nivel de associacio dessesstis a outros (Ball, 1998). E a partir

da idéia de uma mistura de légicas globais, loeaiistantes, sempre recontextualizadas,
gue o hibridismo se configura.

A incorporacédo da categoria hibridismo implica eder as politicas de curriculo ndo
apenas como politicas de sele¢céo, producéo, digtid e reproducdo do conhecimento,
mas como politicas culturais, que visam a oriemtaterminados desenvolvimentos
simbdlicos, obter consenso para uma dada ordemadtancar uma transformacao social
almejada (Garcia Canclini, 2001). Em uma perspactnti-hegemonica, desenvolver
politicas culturais implica favorecer a heterogdade e variedade de mensagens, que
podem ser lidas por diferentes sujeitos de difeefdrmas, sem a pretensdo de congelar
identidades. As orientacOes curriculares centrddigaentretanto, tendem a projetar certas
identidades (Lopes, 2002) e a regular os sentidssntesmas, ainda que nao consigam
sempre as projecOes e regulacbes almejadas. Cadeden como esses processos de
desenvolvem, valendo-se da hibridizacdo de tendg&rteidricas distintas, no ambito dos
trés contextos investigados por Ball (1994). (...)

Garcia Canclini e suas analises da cultura estimalgensar que as colecdes tedricas
com as quais usualmente o curriculo é interpresgddissolvem, produzindo associacdes
aparentemente contraditérias em nome de finalidddgmtas daquelas entendidas como
originais. A cultura, que com Bernstein poderiapaisada em termos de classificacdes de
categorias, identitariamente definidas por relagiiepoder, assume um carater difuso, no
gual identidades e diferencas se mesclam e proxige classificacdo ndo sdo mais
reconhecidos como tais. As descolecdes, associatas desterritorializacdes e
reterritorializagcbes em espacgos simbolicos e naaseracabam por produzir os chamados
géneros impuros, cuja impureza é conferida pelassipilidade de classifica-los segundo
0os modelos das antigas cole¢Bes curriculares céamente definidas. (...) Ainda que
Canclini ndo focalize a discussao da ambivalércafirmar que os poderes verticalizados
passam a ser entendidos como poderes obliquos, guedis ha descentramentos de poder,
aponta para a possibilidade de zonas de escapgu@afas na nova cena cultural hibrida.

E por intermédio dos poderes obliquos que ele agpmier compreender as situacbes de
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sustentacdo mutua entre hegemonicos e subaltggrmscando a estranheza de setores
populares apoiarem aqueles que o oprimem. (...)

Canclini (s.d.) ndo deixa de situar que uma tecnitéca da hibridizacao precisa ndo
apenas descrever as novas mesclas formadas, nesslemb processo de hibridizacéo,
identificando o que ndo quer e 0 que ndo pode ibeidizado. Como discute Bhabha
(2001), o hibrido n&o € um terceiro termo que kesal tensdo entre duas culturas em um
jogo dialético de “reconhecimento”. Mas como a edtale se constitui pela perspectiva de
reconhecimento, a formacdo do hibrido, caracteaisios processos de negociacdo
necessarios ao exercicio da autoridade, colocara® esse reconhecimento, ao gerar
desvios ambivalentes e sentidos imprevisiveis. Npria dindmica da imposicdo de
determinados sentidos e significados e na busdagiténacdo para 0s mesmos é que as
cisbes se expressam produzindo ambivaléncias etidekmdo a autoridade. A tentativa
do discurso colonial opressor, como discute H®0DR), é a de saturar tudo, se assumir
como absoluto, mas como igualmente ha necessiagackednhecimento desse discurso, ha
necessidade de negociar sentidos e significados garantir sua propria autoridade,
gerando efeitos inesperados que escapam ao controle

O entendimento da recontextualizacdo como desed@olyor processos hibridos
abre a possibilidade, portanto, para pensarmosantextualizacdo nos termos da logica
cultural da traducao (Hall, 2003). N&o se tratasieprocesso de assimilacéo ou de simples
adaptacdo, mas um ato em que ambivaléncias e ailgags acompanham o processo de
negociar a diferengca com o outro. O espaco sinbd@a recontextualizacdo passa a ser
entendido como um espaco de negociacado de semtigsigaificados, a construgcdo de uma
“comunidade imaginada” — para usar uma expressaocacAppadurai -, visando a negociar

a identidade com a cultura produzida.

Extrato 2 — fonte: Quem defende os PCN para o ensino médion?2OPES, Alice
Casimiro & MACEDO, Elizabeth (org.Politicas de curriculo em multiplos contextésl
Cortez, 2006.

Selecionar um corpo de saberes como capaz de coumparcultura comum e
transmitir essa cultura implica interpretar taisesas, associa-los a determinadas praticas e

instituicbes especificas e obrigatoriamente recoinkis, produzindo novas culturas. Ou
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seja, 0 proprio processo de construir uma cultutgnelida como comum produz uma
pluralidade cultural que nega a cultura comum.

Hall (1997) contribui para o entendimento dessegsso ao sinalizar como cada
instituicdo e cada préatica social engendram sepriprdiniverso de significados e praticas,
portanto, sua propria cultura. A classica separagdoe o material e o simbdlico se
dissolve, ndo significando com isso a inexistédaanaterial, mas o entendimento de que
toda pratica social depende e tem relacdo comfis@mos, depende de discursos que a
constituem como pratica (Hall, 1997). A cultura émpre plural e multifacetada,
constituida pelas diferentes formas segundo ass quaealidade é interpretada e pelas
diferentes realidades constituidas nessa integéetdor isso, em tempos de centralidade
da cultura, a questdo da diferenca também se tenaal. Definir uma cultura como
comum é pretender uma homogeneidade que masciéeaaasas diferencas. Ao invés de
serem concebidas diferentes formas de significdgdmundo, o projeto da cultura comum
busca impor uma anica forma ou uma forma primomiasignificacdo, como a mais certa,
mais correta e a Unica capaz de garantir as faddisl pretendidas, sejam elas democraticas
ou nao.

Particularmente no que concerne ao curriculo, éigweconsiderar que ja existem
diversos mecanismos sociais que regulam a cultungribuem para determinados
direcionamentos comuns. A formacdo de professasslivros didaticos, a midia, a
organizacao disciplinar sdo apenas alguns dessesnismos pelos quais a regulacdo do
curriculo se desenvolve. Instituir um curriculo inaal implica o aprofundamento desses
processos de regulagdo, pois tal curriculo, asdociaos processos de avaliagdo
centralizada, passam a atuar sobre todos 0s densianismos sociais ja existentes e
tendem a promover a tentativa de colonizacdo datcas em uma dada direcdo. Embates
permanecem ocorrendo, hibridos culturais sdo addss, como ja discuti aqui, a
heterogeneidade permanece como marca do procesgo) pm padrdo como garantidor
de determinados fins passa a ser utilizado de fanzampliar a regulagédo da cultura,
estabelecendo tal marco regulatério como desej@apbpriado e fundamental para a

producéo do curriculo nas escolas.

Extrato 3 -Discursos nas Politicas de Curriculio Curriculo sem Fronteiras, v. 2, 2006.
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Na medida em que toda politica de curriculo é uatiiga cultural, tanto sua analise
a partir da derivacdo dos processos econdmicos €ladse, nos quais o Estado esta
inegavelmente engendrado, quanto seu deslocametithiZado dessas relacdes exclui
dimensdes importantes das lutas sociais para dadse algumas dindmicas da cultura e,
particularmente, do conhecimento.

Com base na anélise de Stuart Hall (2003) sobliendss da concepc¢éo de ideologia
em Marx, considero produtivo afirmar a determinagéoprimeira instancia da cultura pela
economia. A economia fornece um repertorio de caitgg culturais, delineando contornos
do pensamento, mas nao define nem fixa os contqattisulares do pensamento de uma
classe ou grupo social. O Estado, no sentido adphaalisado por Gramsci, ao engendrar
determinada estrutura econdmica, associada ao ndedgroducdo capitalista, néo
determina os sentidos das politicas nem é capasauear todo tecido social com sua
I6gica, mas limitaa matéria-prima do pensamentblall, 2003) e estabelece possiveis
sistemas de representagdo. Para o entendimenfooliicas de curriculo como politicas
culturais, tais sistemas de representacdo — o dereaproducdo, o consumo, a cultura
comum, o curriculo nacional — precisam ser conaittes, de forma a entender seus efeitos
discursivos, simultaneamente simbdlicos e materiais

A essa andlise podemos associar o questionamestd_aglau e Mouffe (2001)
fazem da visdo essencialista do papel da econenmia; consequéncia, das classes sociais
nas analises marxistas. Esses autores ndo abanasngdistussdes tedricas marxistas, mas
buscam repensé-las a luz das relacdes sociais erdosssos histéricos do século XX.
Defendem, entdo, que o0 espaco econbmico € codstitpbliticamente, de forma
hegemonica, e a constituicdo dos sujeitos polititds € consequéncia direta de suas
posicbes nas relagbes de producdo, pois nao sa@s @msicdoes que garantem o
antagonismo desses sujeitos em relacdo ao capitaliEsse antagonismo pode ser
produzido por outras posi¢cdes, como as de géneroaga, dependendo, portanto, de
dindmicas contingentes. O desafio na constituigdaimia nova hegemonia € construir
processos de articulagdo em que a identidade hegeanddo seja constituidapriori, de
fora do processo, e no qual uma dada particulegidamssa assumir certo nivel de

universalidade provisério e reversivel.
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Nesse sentido, Laclau e Mouffe afirmam existir udigputa entre discursos que
constituem o Estado, mas nessa luta o discursiganédsto apenas como superestrutural
ou referente ao campo das idéias. Trata-se de uspatal pelas condicbes materiais
engendradas nesse discurso constituinte do ansagosiocial. Um antagonismo que nunca
€ superado, por ser inerente a atividade politcaatratica.
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OBSERVATORIO DE CULTURA ESCOLARas potencialidades da

centralidade da(s) cultura(s) para as investigacée® campo do curriculo

Eurize Caldas PESSANHA e Fabiany de Cassia Ta&itasA (PPGEdu—UFMS).

O equilibrio entre escola e cultura parece seredaanais atual do curriculo, uma
vez que tal equilibrio constitui uma das primeicasdicdes para a escola planejar a
atencdo a diversidade educacional em todos os rdgas. A compreensdo da cultura
enquanto praxis, o significado de cultura como woig de praticas que conferem
determinados significados a individuos e grupgsoeque ndo dizer, a escola, insere-se no
propésito de oferecer uma possibilidade de andlsecurriculo escolar como prética
cultural.
Essa possibilidade vem sendo materializada noianteélo/no Observatorio de Cultura
Escolar e, para tanto, temos utilizado referendmisico-metodologicos que entendemos
responder nossa agenda de pesquisas, de estudgar@ddcOes académicas. Partimos da
analise da cultura escolar, pois ela tem nos pielonitvidenciar as liga¢des profundas que
unem escola e cultura no todo sdcio-histérico: megdizacdo da forma escolar (lugar
especifico separado, baseado na objetivacdo-caghficacumulacdo dos saberes), a
constituicdo do aluno médio, a progressiva autoaodais praticas, a generalizacdo da
aprendizagem, e a constru¢ao de uma relacéo hiezadg entre os iguais e os diferentes.
Essas ligagcbes estdo sendo organizadas como etsnoemistitutivos do curriculo e, nesse,
sentido ele € uma selecéo de cultura serve a utoedade ou a uma visdo de como esta ha
de ser, “a selecdo considerada apropriada depesd®tas dominantes de cada momento
e dos valores que historicamente se foram perfldn@GIMENO-SACRISTAN, 1998,
p.178)

O(s) conceito(s) de cultura: fundamentos das anadis do/no Observatério
Para aprofundarmos nossos estudos e pesquisas cathwie@ escolar temos nos

proposto, primeiramente, mapear com rigor o(s) eibo(s) de cultura, trazidos a tona pelas

areas da Sociologia, da Antropologia, da Histéribbg Estudos Culturais, principalmente,
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da/na érea da Linguagem e da Literatura. Essaodgtade nos tem permitido diferentes
didlogos com a definicdo de cultura, na perspectieafugirmos da armadilha de
transformar “escolar’” em seu adjetivo.

Nesse sentido, ndo nos furtamos ao estabelecindentbalogos entre os autores,
ndo no sentido de sustentacdo do conceito de @@iaolar, mas porque eles nos permitem
construir referéncias para a analise da culturaocarrganizacdo dos significados e dos
valores de determinados grupos sociais e como camponfronto desses grupos, no qual
as préticas culturais s6 podem ser entendidas tedando processo de valorizagdo do
capitaPF.

Assim sendo, estabelecer didlogos entre difereatesres ndo € uma pratica
simples tdo pouco facil, pois manifestam por/eneidigs olhares sobre a relacdo Cultura X
Sociedade. Williams, um dos investigadoresSdaiologia da Culturaargumenta que tal
dificuldade pode ser encarada de modo mais preeeitmmo o resultado de “formas
precursoras de convergéncias de interesses’. D&#sas formas, ele destaca duas
principais:

a) énfase naspirito formadorde um modo de vida global, manifesto por
todo o ambito das atividades sociais, porém maideate em atividades
‘especificamente culturais’ — uma certa linguagestilos de arte, tipos de
trabalho intelectual; e b) énfase ema ordem social globalo seio da qual
uma cultura especifica, quanto a estilos de artépes de trabalho
intelectual, é considerada produto direto ou indirele uma ordem
primordialmente constituida por outras atividadesias. (WILLIAMS,
1994, p. 11-12)

Assim, é no processo de inter-relacionar a culeus sistemas sociais que esse

autor analisa as interfaces entre a cultura edddia, essa entendida como uma

8Segundo Bourdieu (1988), a destruicdo das bases econémicas e sociais das aquisicdes culturais
da humanidade, que se verifica has sociedades neoliberais contemporaneas, tem, crescentemente,
subordinado a esfera cultural aos interesses econdémicos, empresariais, burocraticos ou estatais
dominantes, tornando-a cada vez mais dependente desses mesmos interesses.
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visdo de mundo ou perspectiva geral caracteridécama classe ou grupo social,
a qual inclui crencas formais e conscientes, mashéa atitudes, habitos e
sentimentos menos conscientes e menos articulaga@téd mesmo, pressupostos,

posturas e compromissos inconscientes (WILLIAMSZ21®. 25).

Como se pode observar, aqui hd uma especial afiorgsgliminar, qual seja, nem

toda producéo cultural € uma producéo ideoldgiogaedo menos, ndo deve ser vista assim,
mesmo que a generalizagdo dos conceitos de idaolegde cultura permita essa
aproximacao: “Dizer que toda pratica cultural éessade ‘ideologica’ ndo quer dizer
nada mais (...) sendo que toda pratica é signife@afWILLIAMS, 1992, p. 28).
Essa idéia aponta para o entendimento da cultun@o com sistema de significacdes
realizado, voltado a abrir “espaco para o estudoird#ituicbes, praticas e obras
manifestamente significativas”, mas ndo apenas 0o também para “por meio dessa
énfase, estimular o estudo das relacGes entre essatsas instituicdes, praticas e obras”
(WILLIAMS, 1992, p. 207-208).

Com Certeau (1998) encontramos algumas respostasopaestudos das relacoes
entre as instituicdes e as praticas, ao apontalt@a& como ciéncia pratica do singular que
faz dos espacos publico e privado um “lugar de yidssivel”. Tal pratica singular esta
determinada pelos comportamentos, pelas institsjgielas ideologias e pelos mitos que
compdem quadros de referéncia e cujo conjunto,eaoterou nao, caracteriza uma
sociedade como diferente das outras. Praticas so@a® comuns, isto é, maneiras de fazer
gue, majoritarias na vida social, ndo aparecemaswizes sendo a titulo de resisténcia ou
inércia em relacdo ao desenvolvimento da produgé&o-sultural.

Para aprofundarmos estudos sobre os quadros dénate de que fala Certeau
(1998), o colocamos para dialogar com Williams @)98 Elias (1994). Este ultimo entra
em nossa agenda a partir da sintetizacdo dos tekolos (germénico; usado para
simbolizar todos os aspectos espirituais de umain@ade) eivilization (francés; refere-
se principalmente as realiza¢cdes materiais de wo)pw vocabulario ingléSulture.
Segundo Elias (1994) a cultura pode ser objetostiede sistematico por se tratar de um

fendmeno natural que possui causas e regularidadgse permite um estudo objetivo e
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uma analise capazes de proporcionar a formulacdeisisobre o processo cultural e sua
evolugcdo, o que marca o carater de aprendizagercultiara. Nesse sentido, refere-se
basicamente a fatos intelectuais, artisticos,iosli e, apresenta a tendéncia de tracar uma
linha divisoria entre fatos religiosos e fatos fiabis, econdmicos e sociais.

Na tentativa de melhor entendermos esse caratespoendizagem da cultura,
chegamos ao conceito de cultura defendido por G€&889), apreendido como o mais
semiodtico deles, qual seja: “sistema entrelacadsigi®os interpretaveis”. Esse autor ndo
concebe cultura como um poder, algo ao qual possamatribuidos casualmente os
acontecimentos sociais, 0s comportamentos, asuigdgs ou 0s processos. Para tanto,
afirma que cultura é “um contexto, algo dentro dmlgeles [acontecimentos sociais,
comportamentos, instituicées, processos] podemdesaritos de forma inteligivel — isto &,
descritos com densidade” (GEERTZ, 1989, p. 24).

Ao aproximarmos Elias (1994) e Geertz (1989) ideatnos a ascendéncia de
Weber no pensamento dos autores, particularmentgue se refere a interpretacdo de que
o homem € um animal amarrado a teias de significgde ele mesmo teceu, assumindo a
cultura como sendo essas teias e a sua andalisgnfwor ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciénbtégpretativa, a procura do
significado.

Os resultados, ainda que iniciais, desse cruzamamontram eco nas idéias de
Pérez-Gomez (2001), uma das referéncias na discuss&ultura escolar na sociedade
neoliberal, ao afirmar que a cultura requer inelgyao mais do que explicagcdo causal,
visto que ela € um fenbmeno radicalmente interativbermenéutico. Para esse autor,
conhecé-la “é um empreendimento sem fim. O préfaio de pensa-la e repensé-la, de
guestiona-la ou compartilha-la supde seu enriguadione sua modificacdo. Seu caréater
reflexivo implica sua natureza cambiante, sua idade autoconstrutiva, sua dimensé&o
criativa e poética” (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 15).

Para tanto, interrogamos o préprio conceito deutalescolar no sentido de que
tome a solidez e elasticidade capazes de abrigamalexidade das praticas sociais e dos
sentidos do/no/pelo curriculo.



37

Curriculo como cultura da escola e cultura escolat

Pressupomos diante das reflexdes acima, que @worgsta circundado pela idéia
de uma selecao da cultura, isto é, escolhas gizz g8n amplo universo de possibilidades,
considerando a cultura como espagco em que sighificae produzem.

No entanto, nosso foco de andlise estd em outaddir o campo de cruzamento de
culturas no interior das escolas, no qual se dstdra os acordos, se resolvem o0s
conflitos, se materializam as relacdes de podesega a cultura escolar como componente
determinante do curriculo e, ndo, como aferidoraudenomia as praticas.

Se a concepc¢do de curriculo corresponde as expesépedagdgicas em que a
escola e seus individuos arquitetam e restaurasacomhecimentos, se cabe a escola por
meio dos administradores, dos professores e dassak participacédo ativa no processo de
planejamento e de desenvolvimento de tais expéa€né impossivel a ocorréncia do
desenvolvimento curricular, caso desconsiderenmgsténcia de praticas singulares, ou a

cultura escolar.

(...) a educacdo nao transmite jamaiscultura, considerada como um
patriménio simbdlico unitario e imperiosamente eoée. Nem sequer
diremos que ela transmite fielmentema cultura ou culturas (...): ela
transmite, no maximalgo dacultura, elementos da cultura, entre os quais
nao ha forcosamente homogeneidade, que podem pi@¥ontes diversas,
ser de épocas diferentes, obedecer a principiosratucdo e logicas de
desenvolvimentos heterogéneos e nao recorrer assiaseprocedimentos
de legitimacdo (FORQUIN, 1993, p. 15)

Para Forquin, a palavra cultura, quando expreasamissao culturatia escola, s6
pode ser entendida como um patrimbnio de conheta®erompeténcias, instituicoes,
valores e de simbolos constituidos ao longo decdesa e caracteristico de uma
comunidade humana particular, definida de modo maimenos amplo e mais ou menos

exclusivo (FORQUIN, 1993, p. 12). Nesse sentidouléura escolar € uma caracterizacao,

° De acordo com a diferenciacdo operada por Forquin (1993).
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uma reconstrucdo da cultura realizada em razao pdagrias condicdes na qual a
escolarizacao reflete pautas de comportamentoapeTgo e organizagao.

Desse modo, podemos pensar no curriculo como éxeagealidade que ocorrem
num contexto determinado, ou como resultado desdesitomadas em varios contextos.
Dentro dessa perspectiva dindmica e processualiricdo, € uma intersecao de praticas,

também culturais, com a finalidade de respondé@uacdes concretas.

Referéncias

BOURDIEU, PierreContre-feux. Paris: Liber Raison D’agir, 1988.

CERTEAU, Michel deA invencéo do cotidiano(v.1 — Artes de Fazer). 42 ed. Traducao:

Ephraim Ferreira Alves, 1998.

______.GIARD, Luce & MAYOL, Pierre. 1998 invencao do cotidiano(v.2 — Morar,

cozinhar). Traducéo: Ephraim Ferreira Alves e Liamalich Orth. Rio de Janeiro: Vozes,

1998.

CEVASCO, Maria Elisa. Sétima Licdo — Diadlogos Rwatites: marxismo e cultura. IN:
Dez licbes sobre estudos culturai§ao Paulo: Boitempo Editorial, 2003, pp. 119-

137.

EAGLETON, Terry.A idéia de cultura. Lisboa: Temas e Debates, Coleccdo Memoria do

Mundo, 2003.

ELIAS, Norbert. Da sociogénese dos conceitos délizacdo” e “cultura”. IN:__ O

processo civilizador (vol 1)Rio de Janeiro: Zahar, 1994.

FORQUIN, J. ClaudeEscola e Cultura a sociologia do conhecimento escolar. Porto

Alegre: Artes Médicas, 1993.

GEERTZ, Clifford.A interpretagéo das culturas.Sao Paulo: LTC, 1989.

GIMENO-SACRISTAN, J.O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. Porto Alegre, RS:

ArtMed, 1998.

PEREZ-GOMEZ, A. I.A Cultura Escolar na sociedade neoliberal Tradug&o: Ernani

Rosa. Porto alegre: Artmed Editora, 2001, Introduca

WILLIAMS, R. Cultura. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1992.



39

Cultura Cientifica, Cultura Escolar, Cultura Juvenil e Cultura Popular
no curriculo de Quimica no Ensino Médio - um corode vozes: quéo

afinado, quéo desafinado?

Murilo Cruz Leal - Departamento de Ciéncias Nawifdiniversidade Federal de S&o Joéo
del-Rei,

FUPE: Grupo Multidisciplinar de Pesquisa em Fundaonseda Pratica Educativa

NAEB: Nucleo de Apoio a Educacéo Béasica

O presente projeto constitui parte de um programapesquisi que objetiva
estabelecer um conjunto de reflexdes sobre cuorieuhovagéo curricular em Quimica
Normalmente, na area das Ciéncias Exatas ou Nail@ambos os termos sdo imprecisos), a
discussao curricular costuma constituir-se sobreaitos tradicionais tais como “ensino,
aprendizagem, avaliacdo metodologia, didatica, nizggdo, planejamento, eficiéncia,
objetivos”! Buscando ampliar nossa compreensdo da complexiiadaestéo curricular,
curriculo entendido em sua natureza dinamica eepsm@l, enquanto ente social e
historicamente constituido, enfatizaremos em nabsmdagem os conceitogtentidade,
alteridade, diferenca, subjetividade, significacdodiscursoe saber-podef? Trazemos

conosco 0 pressuposto de que o insucesso escalar ggtar associado as oposicoes,

19°A tal programa, intitulad®uvindo vozes com a metalingiiistica de Mikhail Bakfem busca de novas
compreensfes acerca do ensino de quiniitaressa estabelecer uma rede de compreenséegeztio 0s
processos de formagdo de professores (0s agertéaderes de curriculos), de inovagdo curricudtar,
justificacdo das praticas correntes e de sucefssueesso escolar, relacionados as concepgdesedé gom
saber legitimo e de quais sdo os objetivos daasratdo (conforme materializadas nos curriculos).

" Tomaz Tadeu da Silva elaborou um mapa dos essatwe curriculo, desde sua génese
nos anos vinte, onde aparecem trés categorias adiastedo curriculo, com base nos
conceitos que sao enfatizados. tAerias tradicionais enfatizam “ensino, aprendizagem,
avaliagdo metodologia, didatica, organizacdo, pdemento, eficiéncia, objetivos”. As
teorias criticas enfatizam “ideologia, reproducéo cultural e sqcmdder, classe social,
capitalismo, relacdes sociais de producdo, conszagdo, emancipacdo e libertacdo,
curriculo oculto e resisténcia’. Finalmente,tagrias pos-criticasenfatizam “identidade,
alteridade, diferenca, subjetividade, significagialiscurso, saber-poder, representacéao,

cultura, género, raca, etnia, sexualidade, mutticalismo” (1999, p. 17).
12 Nosso intuito é contribuir para, como sugere Peéeisham, superarmos a percepcéo da educacadiaenti
“em um vacuo social e politico” (1995, p. 411).
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estabelecidas nas praticas e nos discursos, entrdtaras dos estudantes, de fora da escola
(cultura popular, cultura juvenil), e aquelas reprgadas pela instituicdo escolar (cultura
culta, cultura cientifica). Por conta disso, pensaigue nossas reflexdes acerca do ensino
de Quimica precisam passar a enfatizar conceiissctamo os elencados acima. Os
conceitos de “vozes” e “polifonia”, dentre outrbgbitantes da matriz analitico-conceitual

constituida por Mikhail Bakhtin, tomam a frente rasso empreendimento investigativo.

OBJETIVO

Neste projeto, pretende-se, em sentido amplo, tiisxsirelacées entre o sucesso e
0 insucesso escolar e as concepcoes de sabemtegtide objetivos da escolarizacao,

conforme materializadas nos curriculos.

As questdes que aparecem no Programa de Pesauiisa (aferido) e que se fazem

presentes neste sub-programa séo:

e qual é arelacdo entre curriculo e aprendizagesudesso escolar)?

« qual relacdo entre diferentes saberes — cientjfipmsulares etc. — esta pressuposta
na atual

estrutura escolar-curricular?

e como os estudantes se apropriam da cultura escolar?

Mais especificamente, temos o objetivo de aborddocos de tensao e articulacéo entre
as diferentes culturas em jogo na constituicaaddatidades de jovens entre 15 e 20 anos
de idade, pertencentes as classes populares, ateftage as influéncias do sistema escolar
publico, em geral, e das aulas de Quimica, emcpéati identidades essas situadas no

horizonte formatador de desenhos e préticas curriculdfe® insucesso escolar, como

13 Falemos um pouco do conceito de identidade, dtaiito sumariamente o modo como o
concebemos no contexto de nossa énfase em proogissossivos. Bakhtin escreveu:
“Através da palavra, defino-me em relacdo ao oudto,&, em Ultima anélise, em relacdo a
coletividade”(1929/1981, p. 113). Dessa forma, paoke considerar, com base em Bakhtin,
gue a palavra (o discurso, o texto) € o local swleefinem identidades que sdo sempre
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estamos pressupondo, estaria relacionado a mugsgde alunoversusescola, podendo,
desse modo, ser considerado um atributo da idelgtigeojetada para jovens das classes

populares (“indisciplinados”, “desinteressados’grtnai!).

Numa representacdo esquematica simples, apresenggumas “vozes” presentes no que
estamos denominando conjunto (certamente incompb#oelementos definidores das

identidades dos jovens das camadas populares:

Cultura dominante
Cultura juvenil Cultura culta
Cultura popular Cultura escolar
Cultura cientifica

Santomé (1995) inclui as culturas juvenis no rad ‘@alturas negadas e silenciadas
no curriculo” (p. 159), das “vozes ausentes nacéelela cultura escolar” (p. 161). Claude
Grignon, ao discutir as relagdes entre cultura dante, multiculturalismo popular e
cultura escolar, enfatiza a acdo monoculturalistgtola e ressalta o papel do ensino de

ciéncias e de matematica na “funcao de integraigiod desempenhada pela escola”:

tais instrumentos (o ensino de ciéncias e de maieap&eiculam e fazem interiorizar a
idéia da superioridade dos saberes gerais e uaigsexsbre 0s saberes particulares e
locais, da teoria sobre a cultura prética, do pees#o abstrato sobre a experiéncia
concreta (1995, p. 181).

relacionais. A esse respeito, Marisa Vorraber Castacando o pensamento de Michel
Foucault, diz o seguinte: “o sujeito unificado el@mso da filosofia moderna passa a ceder
lugar ao sujeito descentrado, pos-moderno, despajadima identidade fixa, essencial ou
permanente. [...] A linguagem, as narrativas, g®0# 0s discursos ndo apenas descrevem
ou falam sobre as coisas, ao fazer isso eles uestitas coisas, inventando sua
identidade”(2000, p. 31-32). E Tomaz Tadeu compteme“Por meio do processo de
significagdo, construimos nossa posicdo de sugitmssa posicdo social, a identidade
cultural e social de nosso grupo, e procuramostitoingas posi¢cdes e as identidades de
outros individuos e de outros grupos. Produzimgsifstados e sentidos que queremos que
prevalecanrelativamenteaos significados e aos sentidos de outros inddgidude outros
grupos (SILVA, 2001, p. 21).
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Cultura escolar, cultura cientifica, cultura popula cultura juvenil, dentre outras
“entidades” de nosso interesse, sdo vistas conee%/pdiferentes perspectivas conceituais
e ideoldgicas, de acordo com o conceito de polfald Mikhail Bakhtin. Vejamos este e

outros conceitos centrais da estrutura metodolq@igposta para o presente projeto.
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Interdisciplinaridade e Ciéncia do Sistema Terra cmo eixos para 0

ensino basico

Pedro Wagner Gongalves (Instituto de Geociéncid$|CAMP) e Natalina Aparecida
Laguna Sicca (Mestrado em Educacéo, Centro UntaeisiMoura Lacerda)

Participantes: professores do ensino béasico deirRibd’reto, assistentes técnicos da
Oficina Pedagdgica da Diretoria de Ensino da Rediédribeirdo Preto, alunos de pos-
graduacédo (Programa de Mestrado e Doutorado emndeedHistoria de Ciéncias da Terra
do Instituto de Geociéncias — IG-UNICAMP) do e Madb em Educacdo do Centro
Universitario Moura Lacerda) e de graduacao (IG-CAVIP)

Introducéao

As atividades de pesquisa do Grupo de Esturtesdisciplinaridade e Ciéncia do
sistema Terra como eixos pra o ensino bagiesseguem o campo complementar em que
se cruza elementos microcurriculares e formacgaopmdéessores. Persegue-se certas
referéncias que contribuem para orientar inovac@esculares coletivamente planejadas e
aplicadas por professores do ensino basico e, amméempo, indicam trajetérias para
construir o curriculo do programa de formacao ddegsores (Beane, 2003; Apple, 1995;
Apple & Beane, 2003; Rodriguez & Garzon, 2003; @enais, 1997; Gimeno & Pérez,
1998).

Busca-se orientar a reflexdo de formadores de ssofes (pesquisadores da
universidade e assistentes técnicos de 6rgédo dat&eéz da Educagcdo do Estado de Séo
Paulo) e dos proprios professores do sistema esdtddieducacado em torno dos problemas
de ensino e de aprendizagem que acham-se vincudadwositiplas dimensfes do processo
educativo (institucional, legal, historico e soémito).

O presente texto visa indicar quais trajetoriapequisa foram perseguidas, quais
foram seus principais resultados e como foram ooigsts em um processo de pesquisa

qualitativa realizado em cidade do interior do Bstde S&o Paulo.

Fundamentacéao tedrica
A literatura sugere certa indefinicdo quanto aa@ato e abrangéncia do que deve

compor a formacdo de professores para capacitpdms 0 ensino e pesquisa (Wilson,
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2006). O que deve ser 0 padrao e o nucleo da féionde professores: experiéncia pratica
e profunda dos problemas do ensino formal e nadmdirensino a distancia e seus

possiveis papéis para educacao; o saber de comexysaiéncias de campo ou projetos de
pesquisa curriculares para melhorar o ensino; dondi@ tecnologias de informacdo para

trabalhar com alunos; ampla concepcéo histéricajcee e empirica da educacdo e da
formacéo de professores; etc.? Diante de tais ptxgupoderiamos ser tentados a dizer
gue os aspectos listados e, de fato, muitos ouimaem parte do campo de trabalho do
professor e, portanto, seriam desejaveis para quetripesquisadores sobre formacédo de
professores. Mesmo que restringissemos ao queirsgaatante para formar pesquisadores
0 desafio permaneceria; o bom pesquisador deveecente ser capaz de usar distintas
metodologias de pesquisas e deve estar conscientari@édade de métodos que faz parte
da pesquisa disciplinar em educacao.

Diante da dificuldade de construir uma propostaricuiar de formagédo de
professores tao abrangente, a opcéo foi restringimhecimento a parcela do saber que foi
pobremente desenvolvida na formacéo inicial dogepsores. Dessa maneira, é feita uma
clara opgdo em defesa da necessidade de inclyiratesso educacional do ensino béasico
conhecimento geoldgico: como o ciclo da agua furaiao longo do tempo geoldgico. E
importante assinalar que a decisdo sobre a defi@ateematica contou com a participacéo
e interferéncia dos préprios professores do siststadual.

A delimitacdo tematica em torno do ciclo da aguwodempo geoldgico implicou
aproximar a pesquisa de debates sobre ensino ad@ggagem de temas da Ciéncia do
sistema Terra (Ben-Zvi-Assarf & Orion, 2005 a e bgkerson & Dawkins, 2004;
Shepardson et al., 2005; Orion & Kali, 2005)

A aproximagdo com o0s problemas do Ensino de ciérmatribuiu para construir
uma parte dos indicadores de como a concepcaordfesgores muda ao longo do tempo.
Foram privilegiadas no¢cbes ambientais: a aguat@era, a cidade, bem como de suas
inter-relagdes naturais e urbanas. O processaiiverpropiciado pelo Grupo de Estudos
sugere algumas possibilidades de educacdo conéinpadh professores. Van Driel &
Verloop (2002), Greca & Moreira (2000), Harrison T&eagust (2000), Treagust et al.
(2002) servem tanto para construir indicadores delelos mentais adotados pelos

professores para compreender o mundo, quanto psireae a seus alunos.
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O cruzamento dos aspectos vinculados ao entendintendinamica de ensino e
aprendizagem de Geologia com o conceitoirdegracdo curricularcontribui para 0s
professores refletirem sobre sua atitude dianteedsino, dos alunos e da pesquisa
educacional. Como modo de contribuir para uma dsitwbservadora, voltada ao
entendimento das dificuldades do ensino e visartder aama avaliagdo um pouco mais
distante do que a simples reflexdo sobre seu prdpmbalho, adotou-se a pesquisa por
meio de parcerias entre duplas de professoresdignafé sugerido pela pesquisa de
Burbank & Kauchak, 2003).

Para criar um espaco de integracdo curricular aestoa idéia de que o curriculo
possui distintas dimensdes e que cada professar @&gente ativo ao formular o curriculo
de acordo com as caracteristicas de seus alunoe(Gj 2000).

E importante assinalar que a integracdo curricalgui perseguida mantém as
disciplinas ministradas por cada professor, namap@orque essa € uma das mais fortes
marcas dos curriculos durante o século XX mas, éamiporque aceitamos argumentos
favoraveis a disciplinaridade como aqueles expogtmis Shulman (2002): o que o0s
professores precisam saber para ensinar matenmitiodvel médio é diferente do que é
preciso saber ensinar historia no ensino fundarhenta

Isso conduziu ao esforco de introduzir inovacdesrialares nas distintas
disciplinas ministradas pelos membros do Grupo steidds (Ciéncias, Biologia, Fisica,

Historia, Matematica, Quimica).

O que avancou e aprofundou a discussao de 2005 p&2@067?

Ha um ponto absolutamente decisivo que € a redlizde uma inovacgao curricular.
Mesmo considerando que a maioria dos professor€r oo de Estudos € constituida por
pessoal experiente, a introducdo de mudancas iagdselecionar, delimitar e organizar
conteudos para os alunos) gerou insegurancas masesmo tempo, trouxe satisfacdo
pelas atividades realizadas.

A inovacdo empreendida por cada professor persegsiueixos definidos
coletivamente, ou seja, contextualizar topicos igtes por meio de abordagem sistémica e
temporal (historica) do ciclo da agua. Trata-seia@ possibilidade de refletir solweque

ensinar muito além de usais discussdes restritascamo ensinar Assinalamos as
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consideracbes de Izquierdo (2005) sobre as mddtiplanensbes que devem ser
consideradas na Didatica de ciéncias (humanistélshistérica, econbmica, etc.).

Além disso, a participacdo de professores em cesgseeducacionais para expor
experiéncias e reflexdes sobre a inovagado currigelizada trouxe um impulso para o
engajamento na pesquisa sobre a prética.

Os eixos que presidem a inovagdo curricular saaclo da agua, a teoria de
sistemas, o local e a cidade, o tempo geologicesksxos dependem de uma articulacéo
interdisciplinar que é obtida pelo coletivo compogbor professores de distintos
componentes curriculares, diferentes escolas, segtpres de distintas areas e assistentes
técnicos da Oficina Pedagogica.

O arranjo institucional contribui para enfrentartae habitos e crencas amplamente
compartilhados pelos professores: Carroll (20057@). assinala que a cultura tradicional
da escola raramente prepara os professores par&aalaspectos praticos ou para validar
a pesquisa coletiva feita pelos praticos. Contirauaxperiéncia com desenvolvimento
profissional mostra que os professores sdo prepsradis para ver o conhecimento como
algo que vem de fora e quase nao € incentivadaspguiva de conjuntamente construir o
conhecimento em torno de sua préatica. Em anos tessemuitos professores tém seguido
0s passos de quebrar epistemologicamente ess@padra

O esforgo realizado de pesquisa conjunta opera Bmcampo que pretende
enfrentar esse cotidiano e criar condi¢des favisavautonomia do professor em torno dos
trés valores revelados por Contreras (1997) — ab@ig moral, compromisso com a
comunidade e competéncia profissional.

Os professores comecaram a preocupar-se com casfmesctos anteriormente
desprezados, passaram a dar mais atencdo a camneoiraz conhecimentos da cultura e da
comunidade para construir o contexto do ensinoe Esgresponde a caracteristicas
desejadas para o professor, como é assinaladogplimngHammond (2006).

O curriculo da formacéo dos professores do Grupgsiedos valoriza um ponto
educacional central: o conhecimento do professaratitude dele diante do ensino, dos
colegas e da escola deve ser o de aprender agampnatica e aprender para desenvolver a
pratica. No momento em que professores fazem lan@ritos sobre aspectos fisicos,

sociais e historicos da cidade, estdo reunindo icoesl e articulando esforcos que
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modificam seu trabalho em sala de aula. E uma imapt@ mudanca de atitude diante da
cidade e dos colegas (tanto os da mesma disciglirzento os de disciplinas distintas).

O envolvimento do professor para dominar o contegsloecifico e transmitir o
conhecimento produzido aos alunos € algo parcidbmggado com o compromisso de
avancar o conhecimento dos alunos, algo intrinsentamassociado aos compromissos

pessoais e profissionais dos membros do Grupo tdeldss

Quadro sinotico das pesquisas relativas ao Progranwiado pelo Grupo de Estudos

Interdisciplinaridade e Ciéncia do sistema Terra cono eixos pra o ensino basico

No atual estagio de desenvolvimento, as atividadepesquisa propiciadas pelo
Grupo de Estudos apresentam, ainda, certa dispersdocorporacao de seus resultados ao
processo de reflexdo dos professores ndo podessiderada organica (alguns professores
conseguem apropriar de modo mais consistente dbeElpgsquisas a seu trabalho, outros
fazem de forma mais incipiente). Em outros terrea#yora nota-se um amadurecimento de
professores e pesquisadores ha um espaco pararafaphexos somente esbocados.

O topicociclo da aguatem a clara vantagem de poder ser utilizado pafiepsores
de disciplinas tdo distintas como Matematica e ddist Tal vantagem introduz
significativa dispersdo tematica. As dificuldades ihcorporacdo dos resultados de
levantamentos ao trabalho pedagdgico e a pesqas@rdfessores acha-se muitas vezes
limitada aos estudos feitos por eles mesmos.

Buscando agrupar as investigacoes realizadas, gdeparar em dois blocos:
pesquisas educacionais e pesquisas de outras doea®nhecimento. As primeiras
dedicaram-se a problemas de Ensino de geologiagcamhaltes sobre a mudanca dos
professores diante do ensino e de seus alunosiosssobre livro didatico, alteracdo do
modelo mental dos professores sobre o ciclo da, apsrricdes do processo curricular
vivido pelos professores do Grupo de Estudos.

No segundo bloco vamos encontrar pesquisas e #&wantos feitos por
professores, alunos de graduacdo e de poés-gradwattadas para o estudo de varios
aspectos da cidade. A meta geral dos levantamérftoaecer informacdes que possam ser

usadas pelos professores em suas aulas nas qua@stpossam ser contextualizados pelo
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conhecimento do local. Estudos da histéria da eiddd saneamento, da agricultura e da
urbanizacdo podem ser tratados como estudos régionaomo pesquisas de historia da
ciéncia e da técnica. Levantamentos do meio figleologia e hidrogeologia da cidade)
foram voltados para o conhecimento de microbadiddraficas exploradas como alvo

pedagogico pelos professores.

Discusséao

O presente texto ndo explora detalhadamente géaiss razdes que conduzem a
defesa de incluir conteddos geoldgicos no ensisa@cbaHa motivos estratégicos quanto a
necessidade de conhecimento de como a Terra fung@ara compreender os desafios
ambientais da sociedade cientifica e tecnologidejanalmente assinala-se a necessidade
de construir uma relacdo afetiva com o planetan aflisso, Geologia é uma ciéncia
hipotética, historica e narrativa e 0 conhecimetgssa area pode ajudar a formar uma
atitude cientifica dos cidaddos. Autores que emphoros aspectos epistemoldgicos e
educacionais da Geologia servem de referéncia a asbrdagem: Frodeman, 2000;
Guimaraes, 2004; Carneiro, Toledo & Almeida, 20Ddmpiani, 2006).

As rupturas que foram operadas por meio do processmtivo propiciado pelo
Grupo de Estudos contribuem para mudar a concegedulanejamento e execugcao do
ensino: do trabalho individual, solitario e apoiddadamentalmente no livro didatico, o
professor passa a valorizar o planejamento colétiserido em um projeto pedagogico no
gual cruzam alvos de engajamento dos alunos erdaredade em uma formacao cidada
dos alunos, inicia o uso de distintos materiaisageio para preparar suas aulas (livros,
documentos histéricos, memoria de informantes dadade, fontes de 6rgéos publicos e
privados). Em conjunto trata-se de um engajameiatoprbfessor que contribui para
aumento da autonomia docente e, simultaneameméga @& concepcado de ensino e dos
alunos.

Nos elementos que compbem o0 ensino e a formacgao pdofessores, 0
conhecimento do assunto especifico recebe espécfake no trabalho do Grupo de
Estudos. Observa-se interesse e engajamento déssgores no desenvolvimento de
topicos especificos que possam dinamizar e aprafusuhs aulas — em grande parte isso

corresponde a necessidade de habilidades técricdsminio de instrumentos didaticos
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(fato que se destaca devido a auséncia dessesudostena formacdo inicial dos
professores). Dessa maneira, topicos geoldgic@famarte do curriculo construido junto
com os professores.

Outra parcela de instrumentos técnicos e politiéodelimitada pela inovagéo
curricular introduzida pelos professores em sudassde aula. Estas pdem a tona
dificuldades de ensino e aprendizagem anteriormdesprezadas ou simplesmente nao
percebidas pelos professores.

O conhecimento geoldgico aplicado ao ambiente lagala a mudar a percepcao
sobre como a agua circula pela cidade e assinaldi@ddades dos alunos de compreender
o ciclo da agua. Portanto, o professor do Grupkstados pode tornar-se mais consciente
de sua atividade profissional e, a0 mesmo tempdifiv® seu modelo de natureza, de ciclo
da agua e de cidade.

Um alvo que articula a multiplicidade de a¢gbes gédacas e investigativas acha-se
em torno do projeto politico e pedagdgico de cairstrma escola democratica e do papel
gue é atribuido ao professor nesse processo dddraracdo do ambiente escolar. Adota-
se a perspectiva de que o professor deve ser umeadgsse processo e, portanto, necessita

dagueles conhecimentos mencionados na introdugéao.
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A dimenséo cultural no composto musica, educacaacarriculo

Regina Marcia Simdo Santos; Elza Lancman GreifjaNRuiz Alfonso; Sérgio Sansao

Simbes

Instigado pela possibilidade de compreender agcpsaturriculares para além das
gue se constituem a partir do modelo comenianocoastrvatorial’, 0 grupo de pesquisa
institucional da Universidade Federal do Estaddrande Janeiro (UNIRIO), na linha de
estudos sobre Ensino e Aprendizagem Musical, temnsitado pelo terreno
(etno)musicolégico e pelo debate contemporaneo esqgi@nsamento pedagogico e
curricular, desfazendo as fronteiras entre did&icarriculo e ressaltando o funcionamento
do curriculo. Interessa ao grupo investigar espamude se da algum processo de
educacao/formacao musical, 0 que compreende taptatiaa da educacéo basica como a
aula universitaria, tanto a educacao escolar comuoease da em projetos comunitarios e
por iniciativa de instituicdes culturais.

Sob a dtica deleuze-guattariana, toma os princigdgoszoma, as noc¢des de plano
de imanéncia, plano de composicdo estética, lisstreado para tratar da aula como plano
de composicdo e do curriculo como paradigma esté@ionsidera algumas composi¢des
com outros autores. Como parte do seu marco reiatezonceitual, entende: (MuUsica
como pratica social de sujeitos em um contexto eensg relacionam individuos, grupos e
cultura; experiéncia massiva e singular; )ltura como toda e qualquer producao
humana, “um conjunto de representacdes que se estani em discursos, imagens,
artefatos, codigos de conduta e narrativas, prddszsocialmente em relacdes permeadas
pelo poder” (Veiga-Neto, 2002, p. 177); R)lturacomo pluralidade de trajetos, caminhos
interiores a um corpo e trajetos exteriores, a@snde uma concepc¢do da ordem da
reproducdo-memoria, arqueoldgica, “memorial, comath@ ou monumental” (Deleuze,
1997, p. 75); cultura que produz a escuta “obediedb “habito”, mas que também abriga
a escuta ndbmade; (@urriculo como mapa-cartografia, plano de orientacdo, imaagéno
invés de objeto a ser planejado e implantado (8&ari 1995); como producdo de uma
matriz que fornece pistas, rede cultural (Santol®98; Sacristan, 1999); (®urriculo

como lugar de producdo de significados e procesdestitarios (subjetividades),
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diferenciacdo e hierarquizacdo; como controle, ralgde e poder; como politica cultural
(Silva, 2004).

Identifica-se com a idéia de “pds-curriculo” (Caaz2002, p. 103-114), que debate
guestdes sobre processos de significagcdo, poliieadentidade e da diferenca, estética e
disciplinaridade, cultura popular, artefatos cwtsir Curriculo dos “diferentes-puros”, que
escuta o que os diferentes tém a dizer. E que podetecer em qualquer comunidade
formal ou informal, até em escolas.

Historicamente a educag¢do musical tem sido mangaldaogica dos
conservatorios, instituicdo moderna de ensino dgicalcriada com a Revolugédo Francesa.
O conservatorio elege carreiras e ideais de formyagan base na figura do solista-
virtuose; toma como base um repertério dado peltEsios de verdade e essencialidade,
segmenta e hierarquiza o “popular” e o “erudit@lesiona o conhecimento considerado
valido a partir de descri¢cdes sobre uma identiddeld a ser atingida. Contudo, a propria
academia de musica identifica os multiplos pefisucais dos seus alunos, quanto aos
repertérios, praticas e carreiras (Travassos, 1999)

O musico Anténio Jardim (2002) faz a critica dasokss oficiais de muasica que
seguem o modelo “conservatorial” e destaca o pgudl dado a escrita como fonte de
conhecimento musical. Isso importa sobremaneisép Gue a cultura e a musica brasileiras
se firmaram na transmisséao oral e recepc¢ao.auoatonservatério, como dois codigos de
colecdo separam-se os mundosnaasica populare damusica erudita.lnteressa saber
como o curriculo se articula com tais processadiféeenciacdo, como afeta e € afetado por
eles.

Como parte da investigacdo desse grupo de estaddambricacdes entre curriculo
e cultura, consideramos aqui trés cenarios: o dmato de Choro na Escola Portatil de
Musica e sua pratica no “bandéo”, pesquisa em aeat@mmmo Doutorado do Programa de
P6s-Graduacdo em Musica (PPGM) da UNIRIO, por Elacman Greif; o projeto funk
na rede cultural do Coro do Colégio Santa Urstitigido por Neila Ruiz Alfonzo, objeto
de investigacdo concluida no seu Mestrado no PPGINRLD; e oD& no Corq um projeto
coral multicultural universitario dirigido pelo nteando Sérgio Sansdo Simdes ha 11 anos,

pesquisa em andamento no PPGM/UNIRIO.
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Curriculo e cultura na Escola Portétil de MUsica esua pratica do “bandao”

A pesquisaEnsinar e Aprender Musica: o “band&do” no caso Escélortatil de
Musica (EPM)considera estudos realizados sobre a filosofieBideondon, Deleuze e
Guattari e sua possivel aproximacdo aos dominiogrtlg da Musica e da Educacdo
Musical. Pretende compreender como se da a apreensalizacdo da musica por sujeitos
gue atuam coletivamente, em um contexto em queelseionam individuos, grupos e
cultura. Apodia-se nas nog¢Oes de realidade préiohai/realidade individuada, acgéo
transindividual e transducédo para entender comoosstituem o ser fisico ou vivo, 0
coletivo e o processo de conhecimento (Simondo89)1Aproxima tais no¢gbes das de
caos, ritornelo e rizoma, em Deleuze e Guattaemehtos que permitem pensar a
emergéncia de formas de sociabilidade, 0 seu catéteitorial e a producdo de
conhecimento. Como uma dessas formas, esta a BRM,swijeitos se retnem em nome de
uma pratica social e nela se reconhecem.

A EPM pode ser considerada como uma escola com enfil pracado “nao
oficialmente”. Criada em 2000 com o objetivo dermpower o ensino do choro, hoje
funciona como projeto de Extensdo UniversitaridUhdRIO. Atende a uma comunidade
heterogénea em relacdo a idade e a formacdo. Na &PRkbprio aluno decide o seu
curriculo. Uma das atividades oferecidas é a @&t “banddo”, uma aula coletiva, aula-
performance, que acontece no espaco Mario de Aedjadlim do CLA. Entre o horario
das aulas da manha e as da tarde de sabado, @s BHAmos vao instalando suas cadeiras e
estantes em lugares que parecem demarcados pratgapaga naipes ou instrumentos. O
repertorio € constituido de choro, choro sererdwérado, maxixe, polca, polca choro,
samba, schottisch e valsa. Os alunos vém de ba&roidades diversas; chegam com uma
vivéncia musical diferenciada: uns estudaram musg@ando crianca; outros
participavam/participam, como amadores ou profissg) de grupos de diversos géneros
musicais; outros ainda sdo professores de instiasien de masica em escolas regulares.

A partir da pesquisa exploratoria recentementeéziadd, destaca-se a articulagcao do
curriculo com a vivéncia cultural e musical dosgag que ai se encontram, oriundos do
universo do samba, da MPB, da bossa-nova, do dackjusica classica, da batucada, do
maracatu, das tradicionais expressfes do choro s¢te dea contemporaneidade. A

constituicdo de saberes e processos identitatiosaédas questdes que se abrem para quem
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procura entender o curriculo nas suas conexfesactuttura musical dos sujeitos aluno e
professor da EPM e sua pratica no bandéo.
A rede cultural numa prética coral infantil: uma tr ajetéria a partir do funk

O ProjetoSons e Musicas Daquilesenvolvido no Coral do Colégio Santa Ursula
(2° sem/2001), envolveu 34 criancas daa28 série. O funcionamento do cotidiano
pedagogico e curricular nesse grupo coral podergendido pela I6gica do rizoma e seu
principio de mapa (Deleuze & Guattari, 1995). Nabemte de trabalho, produz-se uma
rede cultural tomada como sistema aberto. Ao trdessa rede cultural - matriz de
conteudo (Sacristan, 1999) -, a educacéo deveétdaml transito entre as culturas, partindo
de onde o aluno est4, para ir a zonas da rededistde “seu territério”, pois “ninguém -
individuos ou povos - € fruto apenas de si mesmd8Q).

No primeiro encontro do projeto o coro relacioreng#ntos presentes no universo
dos bairros dos integrantes do coral. Tendo ema gishontagem de um repertério que
represente esse universo, tracamos juntos umardatdurriculo que serviria a trajetoria
do grupo. Do plano previamente tracado pela regamtstava partir da musi€osa de
Pixinguinha, do repertdrio dos seresteiros do baontudo, o funk surge do grupo
instabilizando a I6gica tragada. Diversas diregggem: “Funk ndo é musica”, “Entéo o
gue € musica?”, “Tem que ter melodia”, “Posso tésiga s6 com ritmo?” “O funk é
musica, mas é musica ruim”, “O que é musica ruimisica boa?”, “Eu gosto do ‘batidao’,
ndo da letra!” “A musica que faz sucesso é aquateesta na televisdo”, “Moda muda toda
hora para a gente comprar mais”.

No segundo encontro, procuramos instabilizar ggpsasentacdes. O ambiente de
aula se da numa troca de CDs, num intercambio eg&t@es e hipoteses: “O Gilberto Gil
canta funk?”, “Parece samba...”, “O Gil faz mugpcp? “(...) a Fernanda Abreu faz
funk?!”; “Quem é Luiz Melodia?”; “Isso € funk?”;ss0 € funk atual?”. Ao som do grupo
Funk como Le Gusta feito um improviso corporal/vocal. O plano ads&o ganha outras
direcGes: musica pop, musica das radios, capamira (le atabaques numa music&®de
Bonde do Tigrépe critérios sobre o que € ou ndo do bairro aratras questdes. O funk
toma muitas formas na rede cultural e no mapa-giafi@, produz devires e faz acontecer
o curriculo-coro pelos critérios do interessantgéavel e importante, numa composicao

coletiva. No terceiro encontro, o funk do Gil seavema audicéo conjunta, resultando num
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arranjo vocal a partir dos elementos destacad@supn e na oficina de percusséo
vocal/corporal com o grupo vocal “Bombando”.

No projetoSons e Musicas Daquim planejamento coletivo caracterizado por
processos de negociacdo amplia o0 mapa do trabathbecacena para possibilidades de um
redimensionamento da pratica coral como espacdutEagdo musical e processo de
producéo cultural.

O Da no Coro no contexto do Multiculturalismo Critico

No estudo de cadba no Corqg grupo vocal formado por estudantes universitarios
da cidade do Rio de Janeiro, o foco recai no thabde musicalizacdo concebido a partir
de uma perspectiva curricular multicultural. Atemde as demandas de construcao
identitaria e de manifestacdo cultural dos prépidsgrantes do grupo (20 cantores e 4
instrumentistas), passamos a nortear todo o tralzatistico-educativo por meio dos tragos
identitarios e culturais manifestos nestes indiegdu

No Da no Corg misturam-se os tempos de ensino-aprendizagemreatieacao
musical. Percepcao, harmonia, andlise, histérimalsica, sociologia das praticas musicais
etc. deixam suas fronteiras disciplinares e se dempcomo territérios de um fazer
musical de mudltiplas dimensfes. Trata-se de salm@iduzidos nas aulas-ensaios: na
leitura dos arranjos, na sua execu¢do em publio®,exercicios vocais e corporais, has
audicdes de material gravado, na apreciacdo desjida leitura de textos e discussdes que
ajudam na compreensdo (sensacdo) de cada pecgpeltone musical e do contexto
histérico-sdcio-cultural onde cada uma esta origieate inserida.

No Da no Coronédo existe um curriculo determinado a priori, raas plano de
orientacdo, sinalizando aquilo de que precisamam a trabalho: executar ritmos
sincopados, para que possamos realizar todo owlimgsical presente no texto musical;
saber cantar com o corpo todo, pois é assim queatizam as pecas de nosso repertdrio
guando inseridas em suas tradicbes originais; dmmiécnicas vocais distintas da
aprendida no ensino conservatorial (tomada comdadeira e generalizada), para que
possamos cantar como aqueles que ndo estudaramerartonservatorios; dancar e nos
movimentar enquanto cantamos, para 0 que precisdm@&spacos amplos. O curriculo,
impregnado das culturas que pretendemos cantaa pasbém por nossos figurinos, por

NOSS0S gestos, por N0SSOS SOrrisos e por nossa.poes
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O curriculo ganha sentido e existe em funcédo dertépo que buscamos realizar.
O repertorio musical orienta o curriculo, da me$onaa como o curriculo dba no Coro
existe em funcdo do repertério, e este emana dgesrculturais dos que compdem o
grupo. Ele é funcéo dos repertérios de vida dgssssoas.

A pratica doDa no Coroé caracterizada pela heterogeneidade e singularida
seus individuos, tendo em seu corpo "multi" algurdas mais importantes "minorias
representativas” da sociedade brasileira. Por issgsa aproximagdo com as teorias do
multiculturalismo critico que “supde pontos de edomtentre as culturas, capacidade de
traducdo entre elas, identidades de fronteira” pana “transformacdo das relacdes de
poder existentes entre elas” (Silva, 1995, p.196).

Temos, entdo, neste caso, as mdltiplas culturaso celementos centrais dos
processos pedagdgicos. A cultura esta no inicionei e no fim de tais processos. E ao
mesmo tempo sua motivacdo e finalidade. Estd nus di também nos meios. Mas
principalmente, a cultura colocada no centro dasigas pedagogicas ajuda a diminuir o

abismo criado entre aquilo que se ensina e aquécsq vive.
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Sobre cultura(s) e seu lugar nas pesquisas sobreidaulo escolar

Maria Inés Petrucci Rok¥a

“Ao mesmo tempo, no momento em que a escola peaddarcas proprias, uma
grande parte da opinido reclama dela a solucao dis dos mais graves
problemas da sociedade contemporanea: uma redébrda cultura e a

integracao da juventude.”
(M. De Certeau InA Cultura no Plura)

Comecar com Certeau quer significar os nossosm@nbs de pesquisas voltados
para a escola, para a cultura escolar e para atpdes principalmente. Escola, aqui,
entendida no seu sentido mais amplo como qualgsgtuicdo educativa que trabalhe com
processos de formacédo de identidades, sejam alagfgicas ou profissionais. Em outras
palavras: locais de ensino, que podem ser escatasals ou universidades. Nelas, olhamos
para os jovens, notadamente quando investigamostdgserelacionadas com o ensino
médio, ou ainda, quando esses mesmos ao ingressareuniversidades, enveredam por
curriculos de formacao docente. Ainda sdo jovens...

O nosso grupo de orienta¢a@ jovem também, tendo sido formado no inicio de
2002, quando ingressei como pesquisadora no PragdanPds-Graduacdo da Faculdade
de Educacao da Unicamp e hoje, um pouco mais madusgra o GEPEC (Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada), smydenacdo do prof. Dr. Guilherme
do Val Toledo Prado, com a minha participacdo epdafas. Dra. Corinta Geraldi e Dra.
Ana Maria Sadalla Aragéao.

Apresentarei aqui a centralidade da cultura naqpgas que venho desenvolvendo
em conjunto com alunas e alunos da pos-graduagdmgento em suas dissertacoes e
teses.

De que cultura(s) falamos? Falamos de culturagshoc modo global de vida
(WILLIAMS, 2000), como estilo, como existéncia mada por um campo de significacdes
em disputa que se estabilizam e se desestabilipatimocamente delineando maneiras de

viver dentro das instituicdbes educativas. Essagfura(s) forjam identidades que véo

14 professora Doutora do Departamento de Ensinote&s4Culturais da Faculdade de Educacéo da
UNICAMP; membro pesquisadora do Grupo de Estudessguisas em Educacéo Continuada (GEPEC);
integrante do Laboratério de Estudos de Curriculo.

15 Chamo de grupo de orientac&o o conjunto de aldag®s-graduacéo em nivel de mestrado e doutorado
gue estao ou estiveram sob minha orientagdo entggram o trabalho colaborativo de pesquisa.
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nomeando sujeitos — tornam-se professore(a)s nesrsidades, tornam-se professore(a)s
nas escolas; tornam-se estudantes nas escolas ennassidades. Esses processos
identitarios sdo marcados por discursos que inweritemas de ser/estar nesses lugares,
sendo que geralmente tais formas sao interpelagdestratégias que produzem consumo
permeado por taticas de sobrevivéncia. (CERTEAG419

Nossos movimentos de investigagdo ocorrem em tdaw idéias de cultura e
curriculo. Nesse sentido, a inspiragdo provocadaspescritos de Garcia Canclini &
evidente:

“Cultura sera entendida como aquela dimensao ddidede que da
conta das praticas institucionais que, de uma otraounaneira,

contribuem para a producdo, a administracdo, rergi@ e

reestruturacdo do sentido das agOes sociais. O @tmrocura

apreender o conjunto dos processos mediante oss qpsaihomens
representam o mundo para si mesmos, o interpretancanstroem,
tornando assim comunicavel e inteligivel a sua B&peia para os

demais.” GARCIA CANCLINI, 1993).

Em nossas pesquisas, h4 uma sensibilidade parailasas das instituicdes
formadoras, sejam elas a escola ou a universidads. que aparece o movimento de
qualificd-la como profissional ou profissional dot® posto que muitas vezes, nossos
interesses de investigagcao estado voltados pargafEssor(a) em formacao. Outras vezes,
o foco estd nas intercambiac¢fes da cultura nocalwridisciplinar, acompanhando como
movimentos da macroestrutura — politicas; paramsgtioetrizes - se transformam em
outras historias no cotidiano escolar.

Nesse sentido, posso comecar citando o trabalhpedquisa que vem sendo
desenvolvido por Andréa V. Carreri, que investigano professore(a)s do ensino médio
consomem as noc¢des de competéncias e habilidaesenpes nos Parametros Curriculares
Nacionais (1999/2000). Para isso, séo entrevistaidessore(a)s com mais de dez anos de
docéncia na escola publica e que contam em formaadetivas, suas taticas para
sobreviver diante daquilo que |he é apresentada par consumido. As narrativas vao
mostrando que tal qual um “apartamento alugaddRTEAU, 1994), diferentes posi¢cOes

de leitor que vao se delineando engendrando difssdaticas de sobrevivéncia que recriam
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as praticas pedagodgicas no contato com as no¢desngeeténcias e habilidades presentes
nos parametros do curriculo do ensino médio (CARREROSA, 2006).

Nesse trabalho, a cultura escolar vista do pomtovidta do(a)s professore(a)s
praticantes do cotidiano vai produzindo uma tessitle processos e significados que
mostra uma imagem docente ndo mais “incompetefiggiprante” ou “atrasada”, mas sim
prudente, experiente e questionadora.

Ainda no cenario da escola bésica, a cultura tambede ser o meio possivel de se
inventar e fazer acontecer historias de traballetigo, em curriculos que sdo notadamente
marcados pela disciplinaridade, como € o caso dm@médio. Em nosso grupo, Tania
Quintino desenvolveu pesquisa que mostra as nasalos participantes de um grupo de
trabalho docente interdisciplinar que eepde(LARROSA, 2002) produzindo tensoes,
estranhamentos e a violéncia provocada pela inexsasicdo advinda da vivéncia de um
curriculo integrado (BERNSTEIN, 1996).

No contexto dessa pesquisa, a no¢do de consenso [@oncipio integrador do
curriculo cai por terra e é justamente a assimetda tensdes que sdo potencializadoras da
experiéncia. Classificacdes e enquadramentos amandsdo os produtos do trabalho
coletivo, no entanto, ndo sao resultantes de algonga diretriz controladora que féz a
integracdo acontecer. Ao contrario, numa relaca@miagca de confianca e de amizade
(ORTEGA,2000), as diferencas ficaram marcadas &ms@ram o substrato do projeto
interdisciplinar. A disciplina escolar também é gamsimbodlico onde praticas séo
legitimadas e reconhecidas, onde negociacdes diéicgos estabilizam ou néo diferentes
rituais presentes na cultura escolar. O(a) proféssoarrega em suas identidades aquilo
que a cultura da disciplina marca como mais imptetaSer professor(a) de... € uma
condicdo que explicita um conjunto de elementodurik préprios do campo de
conhecimento que se representa (QUINTINO, 2005;NJUNIO e ROSA, 2005).

Esse também foi 0 mote da pesquisa de DulceleGarPadi, que tomando a nocao
de identidade, na perspectiva de S. Hall, investigmcessos de formacao de professores
de quimica no contexto do estagio num curriculdicEnciatura de uma universidade
publica. Processos identitarios na experiénciastiegm vao acontecendo em historias de
permanentes disputas entre diferentes interpela¢@&RRADI, 2005; CORRADI e
ROSA, 2005).
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Tais disputas vao além do territorio do estagiccuwiculo de formacéo docente,
acontecem também em outras atividades disciplingoesduzindo disciplinas com
discursos hibridos, que sao produtos de inovagéalar, no entanto, com a permanéncia
de marcas de antigos discursos antes inconciliaieisana Pavan tem investigado como
disciplinas — praticas pedagogicas, didaticas,iglinas cientificas especificas — tém
reconfigurado suas ementas e programas, atravi@brigismos produzidos nos processos
de disputa ocorridos na reformulagéo curriculalicciaturas (PAVAN e ROSA, 2006).

Esse sujeito experiente desses curriculos, muiltlel identidades fragmentadas e
por vezes, contraditérias (HALL,2003) € nomead@i@fessor(a) e no encontro com a
cultura escolar, a qual passara a integrar confspianal, pode se sentir acolhido ou néo,
preparado ou ndo (ROSA, 2005). Sao essas nuaneasg mobilizam na formulagéo de
diferentes questbes de investigacdo que envolvermicalos de formacdo docente,
cultura(s), identidades.

Ainda na perspectiva da cultura escolar, outratérede trabalho que tem se
mostrado instigante € a pesquisa sobre discursoduzidos no cotidiano sobre as
disciplinas escolares no ensino médio, tendo comeo b periodo pés-anos 90, quando
ocorreu a publicacdo do documento conhecido coaméanketros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (1999/2000). A partir do cotcdelugar da forma como é proposto
por Certeau, pergunta-se aos praticantes do cwmtidi@ual é o lugar da quimica na
escola?® As manifestacées registradas em escolas publzasddde de Campinas v&o
mostrando um dilema entre o discurso cientifico discurso cotidiano, configurando a
disciplina escolar como um hibrido mal resolvigROSA e TOSTA, 2005).

Nesse trabalho, também através da analise darauthaterial escolar nas
instituicdes observadas, € possivel perceber monosena arquitetura, na re-organizacao
dos espacos e materiais simbolicos, indicios denfeguracdes provocadas pelas leituras
dos documentos curriculares publicados no finalashms 90. Exemplo disso, a constatacédo
da substituicdo de laboratérios de quimica nasl&s@or espacos agora denominados
“salas de projetos”, talvez sinalize inven¢gfesuaiculos integrados no cotidiano dessas
instituicdes. (RAMOS e ROSA, 2006).

16 Como atualmente o grupo é integrado por variafegsoras de quimica que atuam no ensino médi@oo fo
das pesquisas relacionadas com disciplinas essd@gustamente relacionado com a area de docéasgia d
pesquisadoras (a quimica).
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Concluo deixando brechas entre os fios trancadogessitura aqui apresentada e
esperando ter mostrado as potencialidades da kéade da cultura para as pesquisas que
estamos desenvolvendo em nosso grupo de pesquia/dAIICAMP. Tais investigacOes
abordam, em primeiro plano, processos de formdgéente e também de reconfiguracao
de discursos acerca das disciplinas escolares n@dpe pés-publicacdo dos PCN,
notadamente com interesse no ensino médio. E ataap@ cultura como integradora das
guestbes que fazemos ao curriculo e a escola, dgixocomo Ultimas palavras as escritas
por Carlos R. Brand&o:

“Aos poucos o0 “mundo da educacgdo” se revela na fuaireza

humana, isto €, cultural. Surgem nele entdo asgassiteiras e
interativas envolvidas na educacdo. Surgem e paferal falar... as

suas visbes de mundo... as suas experiéncias amgli. as suas
vidas de pessoas inteiras, ali onde antes a edueado o aluno

eram vistos e interpretados apenas enquanto predsitde algum
tipo de trabalho na educacdo(BRANDAO, 2002) /
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Uma abordagem cultural do curriculo

Elizabeth Macedo (UERJ, coordenadora)
Aura Helena Ramos, Débora Barreiros e Rita de €&saingella (doutorandas)
Patricia Agostinho e Sonia Griffo Mattioda (mestias)

Alcione Correa, Bonnie Axer, Janaina Lins e Rehaainho (bolsistas de IC)

INTRODUCAO

O grupo de pesquisa é parte do GrPesq “Curriculgites, conhecimento e
cultura”, do Programa de Pds-graduacdo em EducagddJERJ, e conta com a
coordenadora e com alunos do Programa de Pdés-géamudo longo dos ultimos anos,
veio se dedicando em diferentes projetos a entemdarriculo no seio de uma sociedade
cada vez mais marcada pela cultura. Contou, nestedo, com varios participantes néao
listados acima, mas que certamente deram uma eoésél contribuicdo para as
discussdes que hoje sao realizadas. Destaco, aénbalsistas de graduacdo, os pos-
graduandos que trabalharam mais diretamente conOgeoina Victor de Oliveira (doutora
pela UERJ e professora da UFMT); Denise de Sousr@@mestre pela UERJ, professora
da SME/JF); Lucia de Assis Alves (mestre pela UERJofessora da Instituicdo); Rosana
Lourenco da Silva (mestre pela UERJ, professoradimlSanto Inacio); e Vania Morgado
(mestra pela UERJ e professora da SME/RJ). Os astiprojetos desenvolvidos e seus
produtos (relatérios, textos publicados, tesessediacdes) podem ser acessados na pagina

do grupo www.curriculo-uerj.pro.br

NOSSAS ANALISES ATE O MOMENTO

O grupo tem trabalhado no sentido de uma definig&curriculo como espaco-
tempo de enunciacéo da cultura e ndo como um Eocksselecdo de informagdes de um
repertorio partilhado de significados. Temos aténomento conclusdes parciais (se

podemos dizer que isso existe) que temos buscatith@aneste e em outros foruns de
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pesquisa em curriculo no sentido de buscar sulssigiara ampliarmos nossas
compreensdes daquilo que estudamos.

Nossa preocupacdo central tem sido como articutaa agenda politica num
espaco-tempo marcado pela diferenca e, para tmmms nos utilizado de discussdes no
campo do que se convencionou denominar pés-colemial Trazemos tais autores por
julgar eles nos ajudam a entender que toda dononacambivalente em si e que as
resisténcias néo estdo, portanto, fora, mas ddotproprio ato de dominar. Apresentamos
abaixo extratos de textos produzidos a partir dsa®leituras para propiciar o debate sobre

as relacdes entre curriculo e cultura na persgeetivque vimos trabalhando:

1. Cultura, hibridismo e pds-colonialismo
(extrato do texto Curriculo e hibridismo: para politizar o curriculo como cultura, de
autoria de Elizabeth Macedo e publicado na RevistBduca¢do em Foco, v.8, n. 1 & 2)

O hibridismo ndo é uma superacdo do conflito eafreculturas presentes no
espaco colonial, ou seja, ndo se trata de cultdifagentes que interagem num espago em
que bastaria um certo relativismo cultural ou usjzéeie de tolerancia para que a diferenca
pudesse conviver. Trata-se de entender que osesatoniais, ao se imporem a cultura do
colonizador, o fazem pondo em questdo a propriaridate desta cultura tanto no que se
refere ao seu conteddo quanto as suas regras a@ghesimento. O cultural passa a ser,
portanto, ndo apenas "fonte de conflito—culturdsredintes— mas (...) o efeito de préaticas
discriminatérias— a producdo da diferenciacdo ucalt como signos de autoridade"
(Bhabha, 2003, p.166). Assim, o cultural, articol@m®dm a nocdo de hibridismo, torna-se
espaco politico por exceléncia. E na cultura, espan que o poder colonial pretende
marcar sua presenca e sua autoridade, que o kibhaddimprevisivel articula os saberes
discriminatérios com os saberes nativos. A idéiajae a dominacg&o politica, no caso da
dominacédo das colbnias, se manteve a despeitobdidismo do poder colonial, Bhabha
(2003) contrapbe a certeza de que os colonizagm@ism governar 0s nativos, mas "ja

ndo podiam representa-[los]" (p.167).
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2. Curriculo como fronteira cultural
(extrato do texto Curriculo: politica, cultura e pader, de autoria de Elizabeth Macedo

a ser publicado na Revista Curriculo Sem Fronteiras2006)

Antes de mais nada, julgo necessario esclarecem&mueejo o curriculo como um
cenario em que as culturas lutam por legitimidadeterritério contestado, mas como uma
pratica cultural que envolve, ela mesma, a negaoide posicdes ambivalentes de controle
e resisténcia. O cultural ndo pode, na perspectiva defendo, ser visto como fonte de
conflito entre diversas culturas, mas como pratiasriminatorias em que a diferenca €
produzida. Isso significa tentar descrever o culsicomo cultura, ndo uma cultura como
repertorio partilhado de significados, mas comoatuge enunciacdo. Ou seja, ndo e
possivel contemplar as culturas, seja numa perspegpistemoldgica seja do ponto de
vista moral, assim como nao é possivel selecion@daa que facam parte do curriculo. O
curriculo é ele mesmo um hibrido, em que as cdtnegociam com-a-diferencga. (...)

Entendo ser mais promissor, do ponto de vistadephuscar pensar o curriculo
como espaco-tempo de fronteira, permeado por retagdterculturais e por um poder
obliquo e contingente. A nocao de fronteira teno sitllizada pelo pds-colonialismo para
designar um espacgo-tempo em que sujeitos, eles esdsitoridos em seus pertencimentos
culturais, interagem produzindo novos hibridos gée podem ser entendidos como um
simples somatorio de culturas de pertencimentasa Bhabha (2003), a nocdo de cultura
deve ser tomada numa perspectiva interativa cogmanstantemente recomposto a partir
de uma ampla variedade de fontes num processodailerifluido. E também nessa
perspectiva que julgo ser produtivo pensar o culic
Nesse sentido, o curriculo seria um espago-tempimtdeacdo entre culturas. Usando a
terminologia de nossas colecfes Modernas, em quoeltasas sdo vistas como repertorios
partiihados de sentidos, poderiamos enumerar umnsenero de culturas presentes no
curriculo. Desde o que chamariamos de principiobudginismo, do mercado, da cultura
de massa até repertdrios culturais diversos, dergtrquais freqiientemente destacamos

culturas locais. Mas estar na fronteira signifieaabnfiar dessas colecdes e viver no limiar
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entre as culturas, um lugar-tempo em que o hilndi®€ a marca e em que ndo ha
significados puros.

E a partir dessa fronteira que entendo ser o clorique pretendo discutir as
guestbes de poder, argumentando que uma perspelgiy@goder menos hierarquica e
vertical nos permite pensar uma outra forma de @géintendo que essa concepcao de
poder e de agéncia € necessaria para a superacimgida da prescricdo que tem

caracterizado os estudos em politicas curriculares.

NOSSOS DESAFIOS ATUAIS

Definindo curriculo como espaco-tempo de fronteutural, temos desenvolvido
nossas teses e dissertacées e um desafio temeserapdo: como pensar uma luta politica
gue ndo cabe numa cidadania global. Ou, como reSames (2003), “como reinventar as
cidadanias que consigam, ao mesmo tempo, ser cofitaspe ser locais?” (p.25). Uma
pergunta dificil posto que envolve abrir mdo ddasemecanismos de luta coletivos que
fomos vivenciando, assim como questionar os sigemadierenciais com 0S quais
construimos nossa compreensao de mundo. Mas, anantempo, uma pergunta que nos
parece que nao pode ficar sem resposta. Nessdgembissa tarefa tedrica, no momento,
tem sido enfrentar a questao da agéncia num es$pagmp marcado pela diferenca cultural.
Temos, para tanto, nos valido das contribuicods.daclau e C.Moulffe.

Assim, temos defendido um curriculo, que chamaneosndancipador por carinho
a uma expressdo que ja nos disse tanto, no quarestivas da modernidade dialoguem
com nossas contingéncias cotidianas. Um espacacqu® defende Spivak (1994), “torne
visiveis as lacunas dos slogans do iluminismo erep nacionalismo, internacionalismo,
secularismo, culturalismo, baluartes do nativismesem participar em sua destruicao”
(p.204). Entendemos que esse curriculo emancipagder,da sentido a educagdo como
projeto, precisa apostar na negociacédo de sergitos as narrativas do iluminismo e seus
outros culturais com os quais também dialogamasadi@nte.

Defendemos a idéia de negociacdo como negociagaimisiga, que se da na
pratica (Hall, 2003). Nesse espaco-tempo da pré&eapre hibrido, a cultura se estabelece

como lugar de enunciacao e as identidades saa#srjaum terreno movedico, em entre-
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lugares culturais. Nao podem ser concebidas com basa oposicao entre presenca e
auséncia absolutas. Seria mais produtivo, nessel@epensar a diferenca como algo que
nao pode ser fixado de forma decisiva. Ainda quealgumas situacdes, N0Ss0S projetos
pedagogicos mantenham a fantasia de um signififiaolocabal, ele nunca sera totalmente
apreensivel. Vista a partir dessa nocao, a negixitorna-se uma forma de subversao.
Uma temporalidade em que elementos antagonicasmesgmo contraditérios se articulam
sem a perspectiva da superacao, criando espachgadeibridos, nos quais polaridades
positivas ou negativas, ainda que relativas, njastgicam. Ou seja, na temporalidade da
negociacdo, ndo é possivel pensar em sentidos, fprosordiais, que reflitam objetos
politicos unitarios e homogéneos. As categoriast@uoealicercado muitas de nossas lutas
politicas s&o, elas mesmas, um processo de trad&garticulam os elementos que
supostamente as constituem, contestando os tersitefinidos por cada uma para si.

Ao sustentar que essas categorias nao implicanoeipdes fixadas num espectro
politico claro, ndo estamos propondo o fim da &oggolitica, mas a necessidade de se
elaborar alternativas — politicas e tedricas — pemamundo contemporaneo. Um mundo
dominado por discursos globais e homogéneos, pgenmenias que ndo se admitem
transitorias. Nesse sentido, o “negociar na pratiesige mobilizacdo politica. A
argumentacao pos-colonial de que toda culturaridaile de que ndo ha, na interacéo entre
culturas, a possibilidade de imposicdo absoluta miplica na desconsideracdo de
estratégias que visam a manutencdo do poder chltmsacomo as destacadas no curriculo
de ciéncias analisado. Ainda que ndo seja abs@wpenas por isso possa ser combatido,
o0 poder colonial nos exige uma articulacdo estieaedos saberes de diferentes grupos
culturais sem que isso implique na contestacaongmlaridade da diferenca. Estamos, por
enguanto, entendendo que uma agéncia pés-colan@imiculo necessita, como qualquer
outra, de uma fundamentagdo, mas nao podemos egpaEtruir uma fundamentagao
totalizada sob pena de estarmos quebrando o jogeni@mico necessario a um processo

politico democrético e realmente plural.
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As potencialidades da centralidade da(s) cultura(g)ara as investigacoes
no campo do curriculo: algumas reflexdes para o dabe — NEC/UFRJ

Carmen Teresa Gabriél

1. Respondendo a provocacao de Terry Eagleton

E dificil escapar & conclusdo de que a palavra tor” é ao mesmo tempo ampla
demais e restrita demais para que seja de muitidate. Seusignificado
antropolégicoabrange tudo, desde estilos de penteado e habitzebida até como
dirigir a palavra ao primo em segundo grau de serido, ao passo que sentido
estéticoda palavra inclui Igor Stravinsky mas ndo a ficcéientifica. A ficcdo
cientifica pertence a cultura popular ou “de massalma categoria que paira
ambiguamente entre o antropolégico e o estético. ddmtraposi¢do, poder-se-ia
considerar o significado estético nebuloso demaisp antropoldgico, limitado
demais. O sentido de cultura de Matthew Arnold meperfei¢cdo, encanto e luz, o
melhor do que ja foi concebido e dito, ver o objedmo ele realmente é etc. — é
embaragosamente impreciso, ao passo que se cuigréfica apenas o modo de
vida de fisioterapeutas turcos entdo ela parecea®rtavelmente especifica (...)
Margaret Archer observa que o conceito de culturdbie o mais fraco
desenvolvimento analitico dentre todos a@mnceitos - chaves da sociologia
desempenhou o papel mais descontroladamente veilaa teoria Socioldgica
(EAGLETON, Terry.A idéia de cultura. (trad. Sandra Castello Branco). Sado Paulo:
Editora da Unesp, 2005)

1.1. “Portas de entrada” possiveis neste debate

Falar, discutir sobre potencialidades da centrd&d#o conceito de cultura(s) para a
investigacdo no campo do curriculo implica em exXpgli alguns pressupostos. Um
primeiro diz respeito ao lugar de onde falamossewdimos, isto €, faz referéncia as nossas
posicoes de sujeitos—pesquisadores no interior@arip campo no qual pesquisamos. Na
prépria citacdo acima a avaliacdo dessa potenat#id/aria em funcdo do campo de
conhecimento a partir do qual esse conceito éal@liAs percepcdes da “carga analitica”
nao sdo as mesmas quando se fala do campo da élotyiap da Estética ou da Sociologia.
O segundo pressupde que a potencialidade heurgiican conceito ndo se encontra no

conceito “em si”, mas nas apropriacdes feitas ppe®€mesmos campos e /ou sujeitos.

" Professora do Programa de pés-graduacgao da FE/UFR]J. Pesquisadora do NEC/UFR].
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Tracos comuns do NEC na sua configuracéo atual: fat de “um lugar de fronteira”

O Nucleo de Estudos de Curriculo da Faculdade ded€do da UFRJ (NEC) reldne
atualmente pesquisadores cujos interesses deigag®st no ambito do campo do curriculo
tém em comum pensar a instituicAdo escolar, tendooctoco seus sujeitos e saberes
contextualizados em areas disciplinares especifitesse sentido, nossos estudos abarcam
tematicas como a formacé&o de professores, os gpaxde constituicdo dos conhecimentos
escolares e as politicas curriculares particidatenem areas como Ciéncias e Histoéria.
Essas tematicas por sua vez sao trabalhadas a gmrtliferentes recortes, enfoques e
énfases incorporando de forma articulada as camgbs de pesquisadores de diferentes
campos das Ciéncias Sociais — Historia, SocioloBistemologia, Antropologia, na
construcao de nossos quadros tedricos de pesquisa.

Essa diversidade de enfoques e abordagens terticsdadio mais recentemente em
torno do que vem se constituindo como uma linhpedguisa em processo de gestacdo no
interior do NEC - a déensino dé - cuja marca principal € a sua inser¢cdo em uma “zona
de fronteira” entre diferentes campos disciplinaréss pesquisas em fase de
desenvolvimento trazem essa marca, exigindo de peEsjuisadores, dialogarmos néo
apenas com os interlocutores reconhecidos e legitisi no campo do curriculo, mas
também estabelecer a interlocucdo com autoressesgentes de campos disciplinares nos
guais buscamos construir a nossa empiria. A tdalexemplo, o lugar da Histéria como
campo disciplinar e de pesquisa alterna-se, algweass, em uma mesma pesquisa do
grupo, entre o de referencial tedrico e o de objiet investigacdo. E pois, desse lugar de
fronteira, desse “entre-lugar” que nos propomosceit@ a provocacao proposta por
Eagleton e refletir sobre as modalidades de a@¢éoi do conceito de cultura em nossas
investigacoes.
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1.2. Apropriacdes pelo NEC do conceito de cultura

Sobre apropriacoes...

Analisar as formas possiveis de apropriacdo de onteito por um grupo
especifico pressupde explicitar angulos e diregedupa utilizada para esse tipo de
analise. Uma primeira possibilidade é pensar ggspaacao direcionada para a leitura de
praticas educativas, consideradas nossos objetasvdstigacdo. Outra possibilidade é
reorientar a lupa dos objetos investigados padh@ses de quem os investiga. A  idéia
nesse texto € focar a segunda possibilidade. Essei@o intelectual pressupde falar “de
dentro” e tomar distancia ao mesmo tempo, nos &kreescrever como sujeitos-
pesquisadores sobre as pesquisas que fazemos, impjiea fazer de nossa pratica de

pesquisa objeto de reflexao.

De uma maneira geral o conceito de cultura temea#y nas nossas pesquisas
mais como categoria de analise para nomear, ietarpe explicar os objetos /sujeitos e
praticas investigados, do que como objeto de iflgagsdo. Dito de outra forma, se por um
lado, desde o inicio reconhecemos no nosso fazaua, o0 potencial heuristico das
implicacbes politicas e epistemologicas da incag@o do enfoque cultural, de outro, a
problematizacdo do préprio conceito de culturadaino é utilizado no nosso “fazer

pesquisa” é um desafio que comeca apenas a sentafo.

Desafio esse que por sinal, pressupfe que situeassa reflexdo em um momento
anterior ou exterior a discussdo da apropriacdcaitxeito de cultura pelo campo do
curriculo. Trata-se de pensar também em termos rdgrig trajetdria historica de
construcao do conceito de cultura no campo da @witsgia, marcada pelas lutas de
representacao travadas entre as perspectivasaediniversalistas (Tylor) e particularistas
(Boas) e seus desdobramentos até os dias atusiebPeigualmente a incorporagdo pelo
campo da Antropologia da prépria crise paradigraai@a emergéncia e o desenvolvimento
de uma perspectiva interpretativista (Geertz) paga o campo antropologico e as

implicagcdes no que diz respeito ao significadobatdo ao conceito de cultura. Importa
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ainda perceber as diferentes apropriacdes desseitmrcentral no campo da Antropologia
, por outras areas de conhecimento como a dal8gieiee /ou quadros tedricos como o
dos Estudos Culturais, com o0s quais o campo ddécalortem estabelecido e intensificado
o didlogo nessa ultima década. Essas considerpgiestem pensar que a tendéncia no
campo do curriculo tem sido apropriagdes , indfeediadas por outras apropriagdes de
outros campo o0 que de certa forma, nos parece iamierser levado em consideracédo

nesse debate.

Uma “perspectiva para ver” o campo

A idéia aqui é dar inicio a uma reflexdo sobrecamés de apropriacdo do conceito
de cultura pelas pesquisas realizadas e em curbiE6 e que, de certa forma, permitem
delinear, esbocar uma perspectiva desse nuclea Ygairo campo do curriculo”. Para tal,
utilizaremos trechos desses projetos de pesquisaocotuito de mapear alguns tracos ou
indicios que nos permitem perceber a forma comomreaito de cultura vem sendo

apropriado nesse grupo especifico.

Uma primeira observacdo coerente com a atual amaifdo do NEC é que
podemos perceber apropriacdes diferenciadas desseeito por parte de seus
pesquisadores. Diferenciadas tanto no que se rafemnmovimento implementado pelas
pesquisas em curso no sentido de utilizar, openar &€sse conceito, como também no que
se refere ao lugar ocupado por esse conceito nestssos. E possivel identificar pelo
menos trés movimentos de apropriagdo e trés gigdds distintos desse conceito

atribuidos nas pesquisas em curso do NEC que nwérEs aparecem articulados em uma

18 As pesquisas em curso sdo: Curriculo, identidade e diferenca: embates na escola e na formacio
docente (2003) - Antonio Flavio Moreira (coordenador) e Regina Cunha; Curriculo de Ciéncias:
iniciativas inovadoras nas décadas de 1950/60/70 (2005) - Marcia Serra Ferreira (coordenadora); A
historia ensinada: saber escolar e saberes docentes em narrativas da historia escolar (2005) - Ana
Maria Monteiro (coordenadora) ;Curriculo de Historia. investigando sobre saberes aprendidos e
construgoes de sentido na Educagdo Bdsica (2005) - Carmen Teresa Gabriel (coordenadora).
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mesma linha de pesquisa. Um mesmo movimento deprgpcéo pode operar com

significados diferenciados do conceito cultura.

A segunda observagéo € que esta pluralidade delinantizs de apropriacdo nédo é
vista neste texto como indicadora de algum tipdrdegilidade tedrico-metodologica. Ao
contrario, expressam o reconhecimento da fertibdaglristica do olhar reflexivo sobre o
proprio dizer e fazer pesquisa, bem como da cagéadda pluralidade, da coexisténcia do
“isto e aquilo” e da tens&o para/no ato investugati

Primeiro movimento: “cultura escolar” e “cultura da escola”

Esse movimento de apropriacdo estd presente no ocajupse COmMO um
pressuposto, uma “tela de fundo” de nossas pesguig® nos situarmos na linha do
“ensino de” reconhecemos a potencialidade de cassgocomo “cultura escolar” e/ ou
“cultura da escola” (Forquin, 1998omo ponto de partida para a construgcao dos nossos
problemas de pesquisa.

A assuncédo dessas categorias indica a presencan @kalogo, embora de forma
indireta ou mediada, por parte dos pesquisadomesocoonceito antropoldgico de cultura
via a incorporacdo das contribuicdes da nova smgildo curriculo a partir do final dos
anos de 1960. Desde a primeira metade do sécudag@m olhar da Antropologia legitima
falar de culturas, no plural. Hoje a assuncéo deaftlade cultural tende a radicalizar-se.
O uso dessas expressdes no campo educacionaliil@uespecificidade da apropriacao
pelo campo educacional dos desdobramentos da fraggd® do conceito de cultura que
passa ser usada pelos diferentes atores sociaissem@pre de maneira consciente, como
estratégia nas lutas sociais e politicas. Expressd@i®o: cultura de origem, cultura popular,
cultura da cidade, da escola, de classe, dos im&ganegra, judaica, cristd, dos jovens,
feminina, sdo usadas com o intuito de sublinhapeadaficidade do lugar e/ou da escala de
onde se fala e/ou sobre o qual se pensa. E essgonmeevimento que encontramos em

algumas da pesquisa do NEC, como indicam os treaitaigo:
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Assim, esta pesquisa permitiu verificar que estegepsores produzem, dominam e
mobilizam saberes para ensinar 0 que ensinam. Estbgres, temporais, plurais,
heterogéneos, personalizados e situados, configurara construgdo complexa, que
apresenta marcas de suas trajetérias de vida péssaeaformacdo e da experiéncia
profissional, e que se realiza num contexto de rautoa relativa no qual interagem
outros sujeitos, saberes e praticas, integranteswtaura escolar e do contexto mais
amplo da sociedade onde se inseflONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa,
Resumo da Tese de Doutora@imsino de Historia: entre saberes e praticaRio de
Janeiro.2002)

O objetivo desta pesquisa é analisar diferentesttagdes, criadas e utilizadas pelos
professores em aulas de historia e em livros didétidesta disciplina, ou outros
documentos de referéncia, de forma a caracterizast@utura narrativa configurada
em constru¢des do saber escolar no ambito do erdgnbistéria. Essa analise sera
articulada com aquela que permite investigar osesab docentes entendidos como
resultado de um processo de transformacéao realizado professor. Essa pesquisa se
realiza em campo de fronteira que, necessariameart&ula Histéria e Educacao.
Partimos do pressuposto de que os professores peodudominam e mobilizam,
dentro de uma autonomia relativa, saberes pluraieterogéneos para ensinar o que
ensinam, e que estes saberes que ensinam sdoug@aez, uma criacdo deultura
escolar— os saberes escolares, com epistemologia profd®NTEIRO, Ana Maria
Ferreira da Costa, Projeto de pesquishistoria ensinada: saber escolar e saberes
docentes em narrativas da histdria escolar2005)

A aproximacdo com o campo da Historia permite gafora potencialidade do
relativismo cultural como principio metodoldgico eonhecer singularidades no proprio

ambito da cultura escolar.

Como anteriormente afirmado, os escritos de Chegd@90) e de Julia (2001 e 2002)
auxiliam na compreenséo da histéria das diversasigdiinas escolares como parte de
uma cultura que se desenvolve no ambito da escola, uma igstducriada com
determinadas finalidades sociais. Entretanto, minpgdo por investigar a histéria da
disciplina escolar Ciéncias no Colégio Pedro Il sma instituicdo singular e
importante para a educagdo secundaria no pais —sogeriu um segundo modo de
entender a participagdo dos aspectos de ordemtiicgdnal na constituicdo das
diferentes disciplinas escolares. Nessa outra pmtga, afirmo que, para além dos
condicionantes institucionais mais gerais, que mizeespeito ao estudo de uma
disciplina que foi produzida como parte de uma waltescolar, cabe considerar
elementos institucionais especificos, que se mtarh a propria natureza e historia
do referido colégio. Como veremos no Capitulodfl,especificidades da instituicdo —
como sua origem e construgdo soécio-histérica, grusessos de selecdo docente e a
existéncia das catedras, além das relagbes entensino das humanidades e os
estudos cientificos — se constituiram em importaatementos na definicdo dos rumos
da disciplina escolar CiénciafFERREIRA, Marcia Serra, Tese de Doutorado.
Histdria da Disciplina Escolar Ciéncias no Colégi®edro Il (1960-1980), 2005)

Uma outra modalidade de apropriacdo do termo “raléscolar” esta presente nas
pesquisas cuja énfase esta posta no viés epis@giowk® tem como recorte privilegiado o

processo de construcdo do conhecimento escolasaNsspectiva, esse termo tende a
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aparecer como sinbnimo dos saberes, valores edegitgue sao produzidos e/ou
reelaborados nesse espago especifico e, comatagam especificidades tanto de ordem
epistemoldgica como politica. Nota-se que nestdidgeno conceito de cultura esta
intimamente relacionado com o conceito de conhetimele leitura do mundo, e tende a
incorporar a tensdo entre as perspectivas unii@esale particularistas intrinsecas a
emergéncia do conceito de cultura.

A despeito do viés privilegiado, esses estudosnalpistas para a construgcdo de
uma nova area de pesquisa na qual a idéia de unsdeemologia escolar (Develay,
1995) comega ganhar visibilidade, neste inicio deuto, no campo do pensavel.
Trata-se de buscar uma abordagem multidimensioogrdcesso de construgéo dos
saberes escolares concebidos como um dos elensh@ess em torno dos quais se
articulam politicas de diferenca e de identidade, igualdade e de desigualdade
através dos diversos discursos sobre curriculo éputia no debate educacional
contemporaneo. Embora esse tipo de enfoque apeesksdobramentos e énfases
diferenciadas em funcdo dos campos disciplinaredeotem sido desenvolvido,
importa destacar, a assuncao, nas linhas de peaqgie se desenvolvem nesse
campo emergente, da carga analitica de categoriema "cultura escolar”
(Forquin, 1993), "saber escolar" (Perrenoud, 1998evelay, 1995, 1999),
"disciplina" (Chervel, 1990), “"conteudos curricuizados" (Gimeno Sacristan,
1995,1996), "saber a ensinar", "saber ensinado" d@illard, 1991) para pensar o
campo educacional e em particular as questfes ivelataos processos de ensino-
aprendizagem em contextos escolar@SABRIEL, Carmen Teresa. Projeto de
pesquisaCurriculo de Historia: investigando sobre saberes frendidos e
construg@es de sentido na Educacgéo Basj@005)

Segundo movimento: Identidade(s) e cultura(s)

O segundo movimento de apropriacdo do conceitouttara presente no NEC se
faz através da entrada no debate em torno dasdgsestentitarias. A incorporacao no
campo curricular da articulacao entre identidade(@)ltura(s) passa a ser (re)significada a
partir das contribuicdes da teorias curricularéscess e pés-criticas. Como indica o trecho
do projeto de pesquisa abaixo cultura é significadeno um “espaco produtor de
significados” inclusive no que diz respeito aquelg® constituem-se como marcas de
identidades individuais e/ou coletivas. Por sug weaurriculo visto como uma selecdo da
cultura, assim significada, torna-se ele propno territério de disputas em torno da
atribuicdo de sentidos das praticas e represerstagiebas coisas desse mundo.

Em primeiro lugar considera-se que o curriculo e a escola contribuem
significativamente para a construgdo de identidadesiais. Se o curriculo é uma
selecdo da cultura e se a cultura constitui espaigoque significados se produzem,

cabe entender o curriculo como uma prética de §icagdo que, se expressando em
meio a conflitos e relagdes de poder, desempenpartemte papel na producéo de
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identidades (Silva, 1999). O curriculo configurasen, territorio em que ocorrem
disputas culturais em que se travam disputas entre diferentes &gdifs do
individuo, do mundo e da sociedade. Participa docpsso de construgdo de
identidades que dividem a esfera social, ajudandgraduzir, entre outras,
determinadas identidades raciais, sexuais, nac®IfdiOREIRA, A. F. Projeto de
pesquisaCurriculo, identidade e diferenca: embates na esale na formagéo
docente2003)

Essas concepcbes de cultura e curriculo sdo apmdasncomo pressupostos
tedricos para a apreensao dos problemas de pesgéeisairgem da observacao, da imerséo
no cotidiano escolar onde se articulam represeesagraticas docentes e discentes.

Identidade e diferenca constituem hoje matéria deogupacdo pedagodgica e
curricular dos docentes que atuam em escolas dene@rfsndamental da rede
municipal do Rio de Janeiro? Como esses profisgsocancebem identidade e
diferenca? Como explicam a produgdo da identidadia eiferenga? Como véem a
escola atuando nos processos de construgdo e deatix de determinadas
identidades? Que conhecimentos escolares e proeettis pedagogicos escolhem
para abordar a teméatica? Que objetivos buscam atthhEm que materiais didaticos
ap6iam-se para tratar identidade e diferenca? Cormabalham os textos
curriculares disponiveis? Costumam recorrer a pr&taacurricular da Secretaria de
Educacdo? Em caso positivo, como a empregam? Casturacorrer a textos nao
didaticos? Quais? Como os utilizam? Que grupos aeciacabam sendo
representados no planejamento curricular dessesmies? Que idéias de género, de
raga, de classe, de sexualidade e de nacionalistnorgram-se presentes nos textos
que utilizam? Que identidades sdo apresentadas aoodelos a serem seguidas?
Ha questionamento de modelos dominantes? Como? @Quehecimentos
pedagégicos e que categorias parecem subsidiarissuisos? Que sistemas de
raciocinio encontram-se subjacentes a esses diss@rBe que modo esses sistemas
constroem espacos sociais e biografias para amceaa? MOREIRA, A. F. Projeto
de pesquiseCurriculo, identidade e diferen¢a: embates na esale na formacéo
docenteg 2003)

E por meio do enfoque das politicas de identidadeés diferencas, vistas de forma
relacional e ndo antagbnica, que o dialogo com tiiguliuralismo se faz presente nos
estudos do NEC, fundamentando teoricamente ostescde pesquisa privilegiados, como
indica o trecho a sequir:

Em terceiro lugar, sustenta-se, com base em Souza (2002), que eerdiger
representa o nd central do multiculturalismo. Redicacdes pautadas na diferenca
trazem a tona reflexdes e disputas sobre o lugadiitos, as representacdes e as
vozes de grupos minoritarios. O multiculturalisma eeivindicacao pela diferenca
implicam o esforco por atender as reivindica¢cdesdiitintas identidades de raca,
género, classe social, idade, sexualidade. Todaaseglentidades apresentam em
comum o fato de serem alvos de preconceitos, dig@i;6es e exclusdes, 0 que as
impede de terem os mesmos direitos dos grupodegimilos. Investigar diferenga e
identidade, reitere-se entéo, é situar-se no amdhitonulticulturalismo, na andlise e
na proposicdo de respostas a serem dadas, na edlocac inevitavel condicéo
plural de nossas sociedades contemporaneas, visangoestionar e desafiar as
relacdes de poder que nos dividem e nos defineno ¢n6s” ou como “outros”.
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(MOREIRA , A. F. Projeto de pesquis&urriculo, identidade e diferenca:
embates na escola e na formacao doceng903)

Terceiro movimento: Cultura e linguagem

Este terceiro movimento de apropriacdo pode seep&lo nas linhas de pesquisas
do NEC que vem estreitando o didlogo com o paraglignerpretativista para a
significagcdo do conceito de cultura, fazendo emesggicentralidade da linguagem na
construcao de sentidos.

Essas pesquisas ao privilegiarem o enfoque daeep&igia social escolar,
considerando a cultura escolar tanto como uma datdio socio-cultural como
epistemoldgica tém buscado se aproximar das caitfies da Antropologia
interpretativista de Geertz para a compreensaongasinismos politicos e epistemoldgicos
gue entram em jogo mo momento da construcdo desesabscolares. Na medida em que
cultura passa a ser apreendida como teias deisgglos tecidas pelos sujeitos, que se
apresentam sob a forma de esquemas de represept@gdeadas de relagbes de poder e
responsaveis pela inteligibilidade das coisas dessedo, que os saberes escolares —
ensinados e aprendidos - sdo apreendidos comdadsulle um processo de selecédo
cultural, logo eles proéprios teias de significaddeeinteligibilidade, e que esses saberes se
materializam através da linguagem oral e/ou esctidma-se importante entender as
articulagdes possiveis entre curriculo, cultuiaguagem.

Trata-se de compreender como vem sendo enfrentedaptidiano das aulas de
Histéria, o desafio da aprendizagem dos saberefnadses, tendo como base dois
pressupostos: a idéia de que aprender é um atigiéisacdo do mundo (Bruner), e
que o sentido atribuido se encontra nos sujeitos gosinam e aprendem; e a
percepcdo do papel central assumido pela linguag®n meio de enunciados
escritos e/ou orais. Os saberes aprendidos se ewaih através de tragos, pistas
signos indicadores — cadernos de apontamentos ldo®s, exercicios, instrumentos
formais de avaliacdo, participacao oral em salaaida, etc. — e € a partir desses
tragos que os professores deduzem, inferem, cemstrana certa relacdo entre o
aluno e o saber a ser ensinado de sua disciplire.céntribuicbes de Bruner e
Fairclough abrem caminhos tedricos para pensar esanismos politicos, culturais
e epistemoldgicos acionados no ato de aprendizagespecificos a esse nivel de
configuracdo dos saberes, trazendo pistas de @lexstrumentos conceituais que
permitem a abordagem de questdes emergentes edons&rucdo de novos olhares
para enfrentar antigos desafios: Que fatores ouneletos entram em jogo no ato de
aprender que se distinguem daqueles consideradostoode ensinar? O que
diferencia, epistemologicamente falando, o sabeemglido, do saber ensinado? O
que garante a producdo de sentido no ato de apragdim? Qual o papel da
linguagem nesse processo de construcao de sabeergidos no caso especifico do
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conhecimento historico?(GABRIEL, Carmen Teresa. Projeto de pesquisa.
Curriculo de Historia: investigando sobre saberes @endidos e constru¢des de
sentido na Educacgéo Basic&2005)

2. Outras provocacdes possiveis em torno do coneeite cultura:
Para além da tenséo relativismo x universalismo: combate ao essencialismo

N&o estaria Egleaton, neste trecho, caindo nasddhaa de um essencialismo
epistemoldgico que tende a fixar, engessar sesttitlin conceito para ser potencialmente
fértil precisaria ser “nem tdo amplo, nem tao es® precisaria ser algo ndo ambiguo?
Definivel? Traduzir de forma rigorosa algo que w&xigora dele? Ou estaria a
potencialidade de um conceito, como o de cultwstanente nessa sua impreciséo, nessa
sua possibilidade de diferentes apropriagfes eesmm tempo na impossibilidade do seu
enfrentamento ser evitado, da sua condicdo dearédegcontornavel na leitura de mundo

na nossa contemporaneidade
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Possibilidades discursivas no campo do curriculo partir das narrativas
dos sujeitos praticantes do cotidiano de escolas lgicas do primeiro

segmento do Ensino Fundamental

Carlos Eduardo Ferraco - Universidade Federal gurics Santo — UFES, Programa de

P6s-Graduacdo em Educagédo — PPGE

Este trabalho situa-se em meio a dimensdo dwidmo do campo curricular”
(LOPES e MACEDO, 2002), tendo em vista nossa teatale aproximacdo dos discursos
dos “curriculos em redes” (ALVES, 2002), do “cagido praticado” (CERTEAU, 1994) e
dos “estudos pos-coloniais” (BHABHA, 1998), sobdetiem relacdo as idéias de “redes de
saberesfazeres”, “sujeito praticante”, “performdntmimica”, “traducéo”, “negociacéo”,
“hibridismo” e “cultura”. De modo mais especificogstamos interessados em
problematizay com os sujeitos que praticam o cotidiano, osicuios realizados em meio
as redes dsaberesfazeretecidas e compartilhadas por eles, assumindo sp@etiva de
escola comeaentrelugarda cultura. Nessas redes, estamos interessadgmssibilidades
tedrico-metodoldgicas praticadas pelos sujeitosliemtos que escapam aquelas propostas
no curriculo prescrito expressando, muitas veeasates culturais que sdo produzidos
performativamente a partir de uma negociacdo cowrgplem andamento que procura
conferir autoridade aos hibridismos cultural8HABHA). Os sujeitos praticantes do
cotidiano, ao tecerem suas redesfaleeressaberepor ocasido do curriculo, negociam
temporalidades culturais incomensuraveis. Esseepsocafasta qualquer acesso imediato a
uma identidade original ou a uma tradi¢cdo recepataneio de uma prescri¢cdo. Para tanto,
assumimos com Bhabha a idéia de cultura como “laganciativo” que se realiza a partir
das negociac0es, traducdes, mimicas e usos quavedus nas redes cotidianas. De fato,
se cultura como epistemologia se concentra na éuagé intencéo, ou ainda, na descricéo
de elementos culturais em sua tendéncia a umadtaal a idéia de cultura como
enunciacdo se concentra na significacdo. Assimjtara pensada como enunciacao busca
rastrear deslocamentos e realinhamentos que sattades de articulacdes culturais,
subvertendo a razdo do momento hegeménico e recmlodugares hibridos, alternativos,

de negociacao cultural. Como defende Bhabha, axgate de especificar o presente
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enunciativo na articulacdo da cultura é estabelaoar processo pelo qual outros
objetificados possam ser transformados em sujdiosua histéria e de sua experiéncia, o
gue nos aproximaria da proposta de sujeito pragcda Certeau. Os diferentes tipos de
interesses e historias de vida e de formacgédo, agdigies mutantes dos sujeitos e suas
relacdes de enunciagdes da cultura, tecidas em, rpdssibilitam nas escolas a criagdo de
ambientes movedicos, entrelugares culturais, poipueindo aos praticantes multiplos
espacostemposie negociacdes, traducdes, performances, mimichsralizacdes na
realizacdo dos curriculos. Com isso, temos negadeda de escola que a assume como
museu imaginério de diversas culturas, possiveisedem apreciadas por meio de datas
comemorativas, personagens da historia ou da aultostumes préprios de determinados
povos ou qualquer outra tentativa curricular que apeoxime de uma perspectiva
multicultural classica. De fato, como sujeitos hlibs nos entrelugares culturais das
escolas, professores e alunos praticam curricdapiais ndo se deixam aprisionar todo o
tempo por identidades culturais ou politicas, oag ou fixas, ameacando o discurso
oficial de uma proposta Unica para todo o sistemabrndo brechas que desafiam o
instituido. S&o essas brechas que nos interessagalimcao deste projeto de pesquida.
seja, nos anais do anonimato das redes cotidiasa®ggociacoes, traducdes, performances,
hibridismos e usos que acontecem se valem de wliésrddgicas, diferentes éticas e
estéticas. Osaberesfazeredos sujeitos que praticam o cotidiano escolaasativalentes,
deslizam o tempo todo, produzem fraudes, dissidemcdeslocam o instituido, criam
outras possibilidades. Por isso, nosso interesse negjuilo que escapa, nas taticas dos
praticantes que burlam a prescricdo. Para tantéodolegicamente, defendemos que
somentenergulhando com todos os sentidgd&VES, 2001) ngpesquisa com o cotidiano
(FERRACO, 2005) das escolas € possivel nos aproxiotadas possibilidades discursivas
gue desconstréem a idéia de que existe algo objetpontual que possa ser chamado de

cultura ou de curriculo.
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