OBSERVATORIO DE CULTURA ESCOLAR: investigacoes sobre as condigdes de
producdo de discursos pedagogicos diante da inclusdo escolar

Fabiany de Céssia Tavares Silva
LP Escola, Curriculo e Cultura Escolar’
UFMS/OCE/PPGEdu

No interior do cruzamento de estudos e analises de textos curriculares oficiais com o
cotidiano de algumas escolas (inclusivas, ou ndo), que estamos a investigar as condigdes
de difusdo e produgdo do discurso pedagogico diante da inclusdo escolar de alunos com

deficiéncias.

Nesse campo oscilamos entre o legado marxista, a distingdo e a recontextualizagdo. O
legado marxista se expressa em analises que construimos no limiar da questdo
ideologica, ou melhor, na esfera das relagdes sociais de producdo e nas condigdes dadas
pela superestrutura. J4 a distingdo, nos tem levado a investigar os discursos
condicionados pelas posses de capitais culturais, educativos, econdomicos e politicos, em
seus processos de producdo, recepg¢do e circulagdo. No que diz respeito a
recontextualizacdo, se traduz na busca pelos dados de uma reprodugao seletiva do

discurso educacional.

Esse campo tedrico-metodoldgico encontra-se estabelecido, em nossas pesquisas, nas
multiplas relagdes que constituem a escola (tanto na perspectiva de sua historia quanto
nos processos de socializacdo instituidores de sua cultura), os curriculos prescritos e os
praticados, preferencialmente, as possibilidades de diferenciagao e/ou flexibilizagao e;

os habitus e as estratégias, particularmente na ex/inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Especificamente, para este texto, estamos concentrados no desenvolvimento e
resultados de duas pesquisasz, a primeira voltada para estudos da histéria do curriculo e
da cultura escolar na configuracao do curriculo especializado e, a segunda determinada
pela procura dos indicios/vestigios de uma gestdo controlada das diferencas no/pelo

curriculo.

! Essa Linha aglutina professores-pesquisadores de outras IES, alunos de Iniciagio Cientifica, Mestrandos
e Doutorandos do PPGEdu (UFMS).
% Observatorios de Cultura Escolar: Historia do curriculo e da cultura escolar nas propostas oficiais para a

escolarizagdo dos deficientes no Brasil (2007-2009) e Gestdo Controlada das diferencas nas/pelas
Leituras e Leitores da Escola Inclusiva (2006-2008).



Para tanto, trabalhamos com um universo documental recortado em dois periodos
distintos de producdo curricular oficial, 1979 para a escolariza¢do dos deficientes e
1998 para a escolarizacdo da diversidade. Nessas duas pesquisas investigamos a cultura
escolar no cruzamento entre a “cultura experiencial” e a “cultura académica™, com o
objetivo especifico de proceder a identificagdo de dimensdes do curriculo oficial

relacionadas e as interpretagdo desse mesmo curriculo.

Nesse sentido, para melhor expormos o desenvolvimento e os resultados dessas
pesquisas, apresentamos trés eixos de analise, a saber: As condigdes de existéncia e
difusdo do discurso no campo da inclusdo escolar e da diferenciacdo curricular;
Disposi¢des analisadas por entre as estratégias de reprodugdo de discursos: os habitus

dos agentes produtores/produtos e; Do audivel ao indizivel.

1 As condigdes de existéncia e difusdo do discurso no campo da inclusiio escolar e
da diferenciacio curricular

Entendemos o curriculo a partir de uma perspectiva flexivel e abrangente, na qual temos
privilegiado a aprendizagem dialogica, a interacdo comunicativa, visando mapear quais

compreensodes sao trazidas a tona em um processo partilhado de questionamento.

Esse questionamento, de um lado, esta orientado pela busca dos espagos e tempos de
difusdo de discursos pedagogicos no campo da escolarizagdo dos deficientes aos
diversos. De outro, que na interpretagdo que essa difusdo se constroi na busca pela
dimensdo da comunicacdo, concebida nesse modelo como o conjunto de “praticas
pedagbgicas especificas necessarias para a constru¢do de mensagens e textos legitimos”

(BERNSTEIN, 1996).

Entre outros pressupostos, temos levado em consideracdo, nessa abordagem a defini¢ao
fundamental de codigo, um “principio regulador, adquirido de forma tacita, que
seleciona e integra os significados relevantes, sua forma de realizagdo e os contextos
evocadores” (BERNSTEIN, 1996, p.138), que nao apenas reflete as relagdes de poder

estabelecidas na sociedade, como também as regula.

Com efeito, as concepgdes de curriculo sao distintas nos dois periodos estudados, de
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acordo com as perspectivas tedricas preferidas’ e com as dimensoes enfatizadas. De

? Para maior aprofundamento ver PEREZ-GOMEZ, 2001.

* O curriculo prescrito trazido ao publico sob o titulo Propostas Curriculares, organizado em 1979,
encontrava-se determinado por um forte dialogo com a psicogenética piagetiana. J4 em 1998, sob o titulo
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), se apresenta fundamentado em uma proposi¢cdo que abrange



uma forma ainda dominante, o curriculo se apresenta como sinénimo de programa. Esta
visdo do curriculo diz respeito ao legitimado pelos poderes instituidos e corresponde a
um sistema formal de conhecimentos e¢ valores definidos como validos para todos,

independentemente de outras varidveis.

De imediato ganham relevo alguns dos principais discursos presentes nesses textos
curriculares, os quais deveriam constituir, de certa forma, a agenda de preocupagdes do
professores e gestores escolares. O primeiro deles diz respeito a buscar compreender as
novas configuracdes da educagdo especial presentes em nossa escola: detectar os novos
padrdes dos contratos educativos que apresentam a educacdo como instrumento para o
desenvolvimento de sentimentos de tolerdncia, generosidade e aceitacdo entre os
individuos. O segundo, diz respeito a buscar identificar, sem divorciar o nivel macro do
nivel micro de andlise, os novos agentes sociais presentes na realidade escolar, como
ainda a fetichizag¢@o do discurso das necessidades educativas especiais e das prioridades

no atendimento educacional especializado.

O terceiro, numa perspectiva de sintese dos anteriores, diz respeito a buscar identificar e
compreender nas escolas, os novos espacos de construcdo de identidades sociais e de
direitos — e seu contrario, de desconstru¢do dessas identidades e de desregulacdo
desses direitos —, vale dizer, a adogao do discurso de que todos sdo especiais, todos
merecem atengado e ensino diferenciado. E o quarto diz respeito ao desafio de se buscar
entender a “negligéncia” na percepcdo de que a escola, ainda que seja um conhecido
instrumento de divulgacdo do saber universalmente aceito €, sobretudo, um espago em

que se desenvolve um conhecimento préoprio.

Diante disso, questionar esses textos curriculares como pratica de significados distintos
e multirreferenciados, representa concebé-los, de um lado, a partir de um processo que
admite uma ldégica de desconstrucdo com a introdugdo de sucessivos discursos, de
eficiéncia, de processos de escolariza¢do, de ensino e de aprendizagem, como uma
tatica de controle pedagdgico. De outro, optar por uma abordagem que busque as
tradugdes da cultura escolar materializada no conjunto das normas que definem os
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conhecimentos a ensinar e as condutas a inculcar” presentes em qualquer projeto

tanto concepgdes psicologicas, como o construtivismo, quanto concepgdes mais politicas, culturais e
sociais, sempre colocando em énfase o seu aspecto produtivo e interativo.

> A andlise das variagdes da eficacia da agdo de inculcagdo que se efetua principalmente na e pela relagdo
de comunica¢do conduz, portanto, ao principio primeiro das desigualdades do sucesso escolar dos
estudantes provenientes das diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 2007)



curricular, por meio do que se pretende (expectativas e intengdes curriculares) bem

como o qué e onde ocorre (realidade curricular).

2 Disposi¢coes analisadas por entre as estratégias de reproducio de discursos: os
habitus dos agentes produtores/produtos

Partimos da premissa de que se encontram sobrepostos nos textos oficiais dois tipos de
discursos, os discursos escolocentricos e curriculocentricos, que devem a sua
legitimidade a aceitacdo de um conjunto de pressupostos politicos fundado na
reinvencdo de uma escola para todos, que se justifica pela argumentacdo do afastamento

das teses da democracia e da cidadania.

Para contrapormos a essa logica, tomamos o curriculo na sua gestao local, no contexto
especifico de cada escola e de seus distintos agrupamentos, os modos de pensar e os
registros lingiiisticos que faz interiorizar nos seus operadores, ndo se isolam da maneira

como ele se situa na vida e na cultura escolar.

O habitus tem sido a nog¢ao mediadora que utilizamos para valorizar analises das
praticas de gestdo curricular “local”, na perspectiva de romper com possiveis
interpretacdes determinadas apenas pela organizagdo e tecnologia de trabalho, que
acabam por repor a idéia de que os discursos produzidos pelos agentes estdo
determinados pela presenga, ou negagdo dos objetivos presentes nos textos curriculares.
Com essa nog¢do procuramos a interpretagdo de que esses discursos sao antes produtos
de uma dialética entre as situacdes de operacionalizagdo, de desconhecimento, de

improvisagao e os habitus.

Para tanto, temos proposto praticas de observagao-participagao por meio da constitui¢ao
de grupos de discussdo tematicos nas escolas pesquisadas, a fim captarmos as
potencialidades da homogeneidade e da heterogeneidade dos discursos, das culturas
escolares, acrescidos do inquérito por questionario, destinado a explorar a opinido das
pessoas ao qual se dirige. Vale destacar que o uso desses procedimentos esta
determinado pela interpretacdo de Bourdieu (2007), para quem os individuos sdo

sempre determinados socialmente, sdo sempre agentes.

As condi¢des de existéncia desses agentes se constituem num dos elementos que
definem as condi¢des de produgdo, ou mesmo reprodugcdo do discurso. O que
chamamos de condi¢des sociais de existéncia se refere aos capitais econdmicos,
culturais, educativos e politicos dos agentes e das instituigdes e resultam em jogos de

distin¢do que se alimentam também da produgdo de auto-imagens que determina toda a



discuss@o curricular. Assim, esses agentes também se encontram sob o controle
simbdlico, entendido como o processo de especializagdo das consciéncias através de
interagdes comunicativas, as quais, por sua vez, veiculam uma distribuicdo de poder
resultante de disputas entre os diferentes grupos no interior das escolas, pelo direito de

impor socialmente suas construgdes culturais.

Essa imposi¢do nos tem permitido identificar estratégias de “inversdo simbdlica”, isto &,
os professores e os gestores ddo forma as agdes que tém por objeto a conservagdo ou a
reproducdo dos discursos em torno de percepgdes e de apreciagdes mais favoraveis a
diversidade, contidos nos textos oficiais. Contudo, tendem espontaneamente a
reproduzir as condi¢gdes de sua propria produgdo, que nesse caso se da pela manutencao
das separacgdes, das distancias, das hierarquias contribuindo de forma pratica para a

reproducdo das diferengas constitutivas da ordem educativa.

3 Do audivel ao indizivel

Como no depoimento da senhora Leblond sobre os seus anos de
trabalho na fabrica, apenas algumas entoagées, alguns olhares, onde
se lé a evocag¢do de uma experiéncia terrivel e incomunicavel e,
sobretudo, certas pausas (as trés frases citadas ficam inacabadas,
como que suspensas diante do indizivel). BOURDIEU, 1999, p. 19.

A organizagdo formal e informal da escola esta consciente e inconscientemente dirigida
a produzir efeitos formativos, portanto potencialmente "ideoldgicos", nos agentes. Por
um lado, em relagdo com o objeto de suas atividades, se pretende que os
diferentes/deficientes adquiram "habitos de trabalho", atitudes racionais e criticas, etc.
De outro, em relacdo com os demais alunos, que se integrem tanto nessa rede difusa de
convivéncia cotidiana como na rede institucionalizada que representa a estrutura formal

do acesso ao conhecimento.

Buscando, entdo, compreender a relacdo entre os textos, os discursos e os habitus de
agentes chegamos aos processos especificos de recontextualizagcio (BERNSTEIN,
1998). As relagoes de comunicagdo sdo, sempre, relagoes de poder dependentes, em
forma e conteudo, do poder material e simbolico acumulado pelos agentes nas relagdes

especificas.

Nesse sentido, tomamos o0s processos de recontextualizagdo na perspectiva de

produtores de uma relagdo de comunicacao, que nos possibilita dar €nfase a valores nao



audiveis, insipidos ou mesmo por dizer. Essa referéncia da forma a duas chaves de
analises para investigagdo: a primeira, definida pela apreensdo da visdo de curriculo
(curriculo prescrito e curriculo interpretado) e; a segunda, pelas expectativas de
modificacdo das praticas curriculares diante da inclusdo de alunos com deficiéncia

(diferenciacdo curricular).

O curriculo prescrito € pouco valorizado, o que denota certo desconhecimento. Contudo,
sdo visiveis os vestigios do curriculo interpretado, que entendemos abrangendo duas
dimensdes: uma relativa ao ambiente da escola caracterizado pela presenca da
solidariedade entre colegas; outra relativa a resisténcia a normalizagdo, caracterizada
pela constante participacdo, ou reivindicagdo de participagdo na organizacdo do
processo de ensinoaprendizagem, no que diz respeito as aulas e nas suas relagdes com a

avaliacao.

No que tange as expectativas de modificacdo das praticas curriculares, destacam-se dois
aspectos: por um lado, o incremento da capacidade de reflexdo, de conhecimentos sobre
as deficiéncias e suas demandas; de outro lado, o reconhecimento da dimensao social,
humana e politica da inclusdo escolar. As “expectativas sobre a modificacdo de
praticas” resumem-se no sentimento comum de poder mudar os processos de acesso ao
conhecimento mudando a sociedade e suas praticas preconceituosas. Mas, no dia-a-dia,
essas expectativas ddo lugar aos sentimentos de frustracdo e de estagnacdo, dadas as
condigdes de trabalho (isolamento e auséncia de apoio), mas também a luta pela
sobrevivéncia intelectual, expressa em “eu sei como deve ser um professor e o que devo

saber para ensinar, so ndo sei ensinar a eles”.

Diante disso, concluimos que outras formas de interpretagdo das disposi¢cdes docentes
estdo sendo apresentadas, o que destaca os efeitos de distingdo aos capitais
incorporados. Contudo, isso ndo deve significar apenas correlagdes de causa e efeito,
isto € quem possui tal capital tem disposi¢do a produzir tais discursos. Mas praticas de
recontextualizacdo, que reafirmam um lugar de autonomia do discurso perante outras

determinagdes.
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