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Em nossas pesquisas sobre politicas de curriculo, temos trabalhado com as
nogdes de texto e discurso desde as primeiras investigagdes, mas, com o passar do
tempo, fomos aprofundando e modificando essas noc¢des em funcdo das questdes
tedrico-metodologicas geradas nas proprias pesquisas. Nos dois primeiros projetos
desenvolvidos®, discutiamos a organizagio do conhecimento escolar principalmente
com base no conceito de recontextualizagdo de Bernstein. Buscavamos entender os
deslocamentos de sentidos de um contexto a outro de producdo das politicas — do
contexto académico ao oficial e/ou do campo internacional ao campo nacional —, sua
inter-relacdo com outros textos, com foco nos novos significados e fins sociais
constituidos, muitas vezes, em dire¢do oposta ao que inicialmente se definiu.

Consideravamos a recontextualiza¢do como reposicionamento e refocalizagao de
textos (Bernstein, 1996; 1998). Nessa perspectiva, os textos sdo selecionados de
diversas formas, condensados e reelaborados, propiciando que idéias inicialmente
propostas sejam inseridas em contextos outros, geradores de mudangas em seus
significados originais. Inicialmente hd uma descontextualizacdo, pois alguns textos sdo
selecionados em detrimento de outros, bem como sdo trazidos de um contexto de
questdoes ¢ relagdes sociais distintas para outro. Essa descontextualizagdo muda a

posi¢do do texto em relacdo a outros textos, praticas e situacdes. Simultaneamente ha
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um reposicionamento ¢ uma refocalizacdo. O texto ¢ modificado por processos de
simplificagdo, condensacdo e reelaboracdo, desenvolvidos em meio aos conflitos entre
os diferentes interesses que estruturam o campo de recontextualizacdo. Por isso,
Bernstein afirma ser no processo de recontextualizagdo, quando um texto muda de
lugar, que se constitui um espago para atuacao da ideologia.

Nessa andlise, texto assume o sentido de qualquer representacdo pedagdgica
expressa pela fala, pela escrita, visualmente, espacialmente, nas posturas assumidas, na
maneira de vestir, visdo que de certa forma ainda mantemos. O discurso, por sua vez, ¢
compreendido como constituido pelas regras sociais que regulam a produgdo,
distribuicdo, reproducdo, inter-relacdo e mudanga dos textos pedagodgicos legitimos,
suas relacdes sociais de transmissdo e aquisicdo e a organizacdo de seus contextos.
Especificamente, o discurso pedagogico ¢ definido (Bernstein, 1996; 1998) como um
principio de apropriacdo de outros discursos, um principio recontextualizador. Trata-se
das regras para embutir e relacionar dois outros discursos: o discurso instrucional
(discurso especializado das ciéncias de referéncia a ser transmitido na escola) e o
discurso regulativo (discurso associado aos valores e aos principios pedagogicos).
Como ¢ o discurso regulativo que domina o discurso instrucional, ¢ por meio do
discurso regulativo que a ideologia intervém no discurso pedagogico.

As marcas estruturalistas de Bernstein ainda se mantinham mais fortemente em
nossa andlise, mas ja inicidvamos seu questionamento pela incorporagdo da teorizacao
sobre hibridismo de Garcia Canclini (1998). Foi com base no questionamento a esse
estrito estruturalismo e as limitagdes por ele geradas — ideologia como negativa,
posicionamento fixo dos sujeitos nos campos de recontextualizacdo, compreensdo das
mudancas apenas no interior das regras da estrutura discursiva — que formulamos o
projeto seg,mintes.

Nele, acentuamos a incorporacao de Stephen Ball. Esse autor trabalha os textos
como representagdes das politicas e opera com a interpretacdo da politica como texto e
como discurso, bem como com a no¢@o de recontextualizagdo. Trabalha sob inspirag¢ao

de Bernstein, mas ja de forma articulada ao hibridismo, ainda que sem desenvolver
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como se da essa relacdo entre conceitos estruturais e pds-estruturais, aspecto do qual
tentamos dar conta®.

Na analise dos documentos das politicas de curriculo, consideramos que tais
produgdes, emanadas do que Ball (1994; com Bowe ¢ Gold, 1992) denomina contexto
de produgdo de textos, sdo representacdes dos processos de articulagdo desenvolvidos
na busca de hegemonizar determinada orientacdo curricular. Neles se expressam, de
forma hibrida, sentidos das praticas, do contexto de influéncia e das diferentes
demandas tornadas equivalentes para produzir o que passa a ser veiculado como se
fosse uma diretriz curricular comum a todos. Ainda que Ball entenda o contexto de
influéncia como a origem das politicas, conferindo maior centralidade a sua andlise,
procuramos investigar de forma a refutar essa prioridade conferida a esse contexto na
formulag@o das politicas. Tencionamos, diferentemente, acentuar o carater continuo e
interconectado da abordagem do ciclo de politicas proposta por Ball, bem como a
constante negociacdo de sentidos que caracteriza os hibridos culturais.

Assim, os textos das politicas s@o codificados e decodificados de forma
complexa, com sentidos ndo fixos (Ball, 1994). Tanto pelas lutas inerentes aos
processos politicos quanto por suas caracteristicas textuais, tais representagdes sdo
bricolagens sujeitas a novas reinterpretacdes nas multiplas leituras as quais os textos sdo
submetidos. Ha processos de negociacdo para elaborar a representacdo da politica, como
também para reconstruir e desconstruir seus sentidos no contexto da pratica. Nesses
processos de traducao e recontextualizagdo, ressaltamos a importancia de considerarmos
os diferentes contextos em que os textos sdo produzidos e os sujeitos € grupos sociais
que neles participam. Por mais que existam mecanismos discursivos para direcionar
determinadas possibilidades de leitura, sempre ha zonas de escape que tornam tal
direcionamento limitado e precario.

Tal entendimento visa a superar a restricdo da pratica a um espaco de
implementacdo ¢ reatividade frente aos textos das politicas, conferindo-lhe uma
dimensdo produtiva da politica (Ball e Bowe, 1992). Mas igualmente contribui para o
questionamento da expectativa de que uma dada representagdo possa ter um grau de
transparéncia racional que faculte alguma leitura inequivoca, desvinculada das relagdes

de poder.
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Ancorando-se na concep¢do de pratica discursiva de Foucault, Ball (1994)
também analisa as diferentes defini¢des politicas como discursos: praticas que formam
os objetos dos quais falam e que se associam ao que pode ser dito, a quem pode dizer,
quando e com que autoridade. Ao pensar as politicas como discursos, Ball esta
salientando que os conhecimentos subjugados ndo sdo completamente excluidos da
arena politica, mas que certos discursos nos fazem pensar e agir de forma diferente,
limitando nossas respostas a mudangas.

Tal interpretacdo de discurso ainda guarda referéncia ao ndo—discursivo —
ancorada pela nocdo de praticas ndo-discursivas de Foucault — e a uma determinagao
material externa ao discurso. Essa mesma interpretacdo pode ser identificada em muitos
trabalhos com a analise do discurso. A despeito de suas inimeras contribui¢cdes no
campo da compreensdo da linguagem nas relagdes sociais, ainda se mantém a idéia de
uma mudanga social e um referente real para além do discurso. Tentando dar conta da
superacgdo dessa idéia ¢ que recorremos a Laclau na interpretacdo do discurso.

E com Laclau que buscamos analisar os documentos considerando que suas
ambiguidades, contradicdes ¢ lacunas ndao sfo falhas a serem superadas, mas
caracteristicas inerentes ao processo de representacdo da politica. E pela nogdo de
hibridismo que temos interpretado tais textos, concebendo que hibridismo nao ¢ uma
perda de alguma identidade essencial, mas a constitui¢do atual das identidades politicas,
em um terreno que pressupde uma universalizacdo aberta, aquela onde o universal ¢
contingente e provisorio, posto que obrigatoriamente s6 se hegemoniza pela negociagao
de seus sentidos com identidades particulares (Laclau, 1996). O hibridismo expressa,
simultaneamente, a negacdo e a afirmacdo de uma particularidade. Como textos
hibridos, ndo estdo sujeitos a uma unica leitura. Desenvolvemos, assim, o que
consideramos uma possivel leitura desses textos, tendo em vista as tradigdes (Mouffe,
1996) curriculares que norteiam nossos modos de ler.

Considerando também as discussdes de Laclau (1993), podemos argumentar
que ndo existe a perfeita representagdo, pois se a representacao € necessaria a politica, €
porque as identidades ndo sdo definidas apenas no espago que produz a representacio da
politica, mas também em outros lugares, para os quais dada representacao se dirige ou
pretende se dirigir. Esse processo faz com que a identidade da politica representada seja
sempre transformada e ampliada pelo proprio processo de representagdo, pelas
negociacdes necessarias para que esse processo se desenvolva. Inserir nos textos

curriculares interesses e demandas das escolas, e de todos os agentes envolvidos na



produgdo curricular, implica a negociacdo dessas demandas e interesses e, portanto, sua
transformagdo pelos processos de articulagio necessarios ao proprio ato de
representacgdo politica.

Essa teorizacdo de Laclau vem sendo mais fortemente incorporada no grupo a
partir do atual projeto em desenvolvimento’ e das conclusdes da tese de doutorado de
Dias (2009). Laclau vem se mostrando importante para nos, porque sua teoria do
discurso nos permite entender os processos de hegemonizagdo das politicas de curriculo.
Questoes nao desenvolvidas por Ball, como aquelas relativas a negociacdo e a
articulacdo de sentidos nos parecem poder ser compreendidas com a teoria de discurso
de Laclau.

Para o cientista politico argentino, na medida em que o discurso nao se reduz a
linguagem, ele abarca o conjunto da vida humana social significativa, incluindo a
materialidade das institui¢des, praticas e produgdes econdmicas, politicas e lingiisticas.
Ainda que seja possivel falar da existéncia de objetos extralingiiisticos, o que ¢
concebido como realidade depende da significacdo discursiva desses objetos em dadas
acoes. Tal perspectiva faz com que Laclau (2005) defina discurso como o terreno
primario de constitui¢do da objetividade, visando a superar a perspectiva objetivista
que coloca a objetividade como decorrente do foco no objeto.

Por sua vez, um discurso s6 se estabelece como totalidade estruturada como
decorréncia de uma pratica articulatoria, sendo tal pratica estabelecida como uma
relacdo entre elementos cuja identidade ¢ modificada em funcdo dessa articulacdo
empreendida (Howarth et al, 2000). Assim, os elementos de um discurso ndo sdo pré-
existentes, mas sdo produzidos nas relagdes de diferenca estabelecidas no complexo
discursivo. No processo de articulagao, elementos, ocupantes de posigdes diferenciais,
sdo reduzidos a momentos da totalidade discursiva, indicando a precariedade da
formacdo identitaria no processo de articulagdo. Como toda identidade ¢é relacional,
Laclau e Mouffe (2001) analisam que a transformagdo de elementos em momentos do
discurso nunca é completa, todo discurso ¢ sempre passivel de ser subvertido por um
campo de discursividade mais amplo que o extrapola, um surplus de sentido necessario
a constitui¢do de toda pratica social. Ha sempre uma polissemia, uma multiplicidade de
significados que pode subverter o processo de articulagdo e o discurso é sempre a

tentativa de conferir um centro no campo da discursividade.
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No processo de constitui¢do do social, contudo, provisoria e contigencialmente,
ha fixagdo parcial dos sentidos possiveis no processo articulatorio — na transformacgao de
elementos em momentos do discurso e, portanto, na formagéo social e na formagao de
identidades. Isso faz com que alguns significantes do discurso sejam privilegiados no
fechamento da cadeia de significagdo. A eles, Laclau denomina pontos nodais. Sdo os
pontos nodais que permitem que seja estabelecida a equivaléncia entre elementos
diferentes, tornando-os momentos da pratica articulatoria. Sem a existéncia de pontos
nodais, ndo haveria articulacdo e prevaleceria apenas a ldgica da diferenca e seus jogos
de linguagem.

Mas a atuagdo de um ponto nodal discursivo depende da existéncia de
significantes vazios capazes de articular a equivaléncia dos significados de diferentes
elementos de um discurso. Como discute Laclau (1996), significantes vazios ndo sao
significantes que podem ser vinculados a diferentes significados, de acordo com o
contexto em que operam. Nesse caso, trata-se apenas de significantes com significados
contextuais. Tampouco sdo significantes ambiguos, deficientes de significados plenos.
Significantes vazios surgem pela propria impossibilidade da significacdo no interior de
um dado discurso.

De acordo com Laclau (2005), para ser possivel constituir uma totalidade
significativa, ¢ preciso definir os limites dessa totalidade por intermédio de sua relacdao
com algo que ¢ diferente dela, ou seja, uma diferenca que lhe ¢ exterior. Mas se essa
totalidade significativa abarca todas as diferencas, como cabe a uma totalidade,
obrigatoriamente a diferenca pela qual ela se distingue deve ser proveniente dela
mesma. Logicamente, a Unica forma de uma diferenca ser externa a totalidade e a ela
pertencer, simultaneamente, ¢ se for uma diferenca excluida dessa totalidade. Essa
diferenga proveniente da totalidade diferencial é assim um exterior contra o qual todas
as outras diferencas incluidas na totalidade se antagonizam. E por esse antagonismo em
comum que diferengas se tornam equivalentes entre si. Assim, a equivaléncia € o que
subverte a diferenga e ao mesmo é o que permite a articulagdo: toda identidade ¢é
construida em um processo de articulagdo no qual a l6gica da equivaléncia e a logica da
diferenca estdo sempre em tensdo. Essa identidade diferencial excluida da cadeia de
significagdo ¢, portanto, um exterior constitutivo dessa mesma cadeia ¢
simultaneamente um antagonista da existéncia dessa cadeia. E assim a condigdo de

possibilidade e de impossibilidade da articulagdo.



Mas para que a equivaléncia se constitua como tal, ha necessidade de
significantes vazios organizados em uma totalidade discursiva que possam ser
preenchidos, precaria e contingencialmente, pelos diferentes elementos do processo
articulatério. Nos termos de Laclau (2005), para significar os limites da significacdo ¢é
preciso subverter o processo de significacdo: s6 operando no limite maximo da
equivaléncia entre os elementos, quando estes seriam transformados em momentos sem
nenhuma diferenca entre si, ¢ que a totalidade poderia ser significada completamente.
Tal situacdo nunca ¢ alcangada, ha sempre uma falta, um lugar vazio em torno do qual ¢
estruturado o sistema. A totalidade, ao mesmo tempo, é impossivel e necessaria ao
processo de significacao.

Em uma luta politica, para que os elementos dessa luta possam se tornar
momentos de uma pratica articulatoria, suas identidades nao podem ficar fechadas na
diferenca, mas sdo enfraquecidas — demandas diferenciais sao sacrificadas — de forma a
garantir a articulagdo. Os processos hibridos correspondem a essas alteracdes em que as
identidades diferenciais “abrem mao” de suas particularidades em nome de um projeto
comum. Mas pela articulagdo em nome desse projeto, o hibridismo ¢, simultaneamente,
a negacdo ¢ a afirmacdo de uma particularidade. Nesse processo, uma dada identidade
(particularidade) ¢ esvaziada de seu significado passando a ser o significante vazio no
qual deslizam significados das multiplas identidades diferenciais. Em sintese, na
producao de praticas articulatorias ha necessidade de uma equivaléncia — nunca uma
igualdade — entre elementos diferentes. Tal equivaléncia ¢ garantida por um
antagonismo que atua como exterior constitutivo de uma cadeia de significacdo, bem
como por significantes vazios que sdo preenchidos diferentemente pelas identidades
diferenciais. Simultaneamente, o antagonismo esvazia os significantes porque atravessa
a logica da diferenga que lhe da sentido.

O processo pelo qual uma identidade particular ¢ esvaziada de significado,
tornando-se um significante vazio, no qual deslizardo multiplos sentidos capazes de se
constituirem como ponto nodal discursivo, é por Laclau denominado hegemonia.
Hegemonizar é, assim, preencher o vazio de um significante fazendo um ponto nodal na
cadeia de significacdo. Por isso mesmo, hegemonia ¢ sempre instavel, ambigua e plural
— podem ser multiplos os processos hegemonicos (Laclau, 1996). Assim, é que nos
parece que a analise sobre a hegemonia em Laclau pode constituir um horizonte tedrico

produtivo para as politicas de curriculo.



Nos trabalhos desenvolvidos pelo grupo temos analisado, por exemplo, os
discursos de conhecimento/cultura comum e cultura da performatividade. Esses
discursos podem ser compreendidos pela analise dos diversos tipos de textos que
defendem as politicas curriculares para a educacdo basica e a formagao de professores e
das agdes que constituem essas politicas. Em ambos os discursos permanece a ideia de
um padrio de conhecimento Unico a ser incorporado (Lopes, 2006), embora tal
possibilidade seja fragilizada pela recontextualizagdo por hibridismo, nas media¢des de
significagdes realizadas pela escola e para a escola.

A énfase conferida ao conhecimento como padrdo ¢ geralmente vinculada ao
mundo globalizado e em permanente mutagdo, justificando novas proposi¢des
curriculares que venham a desafiar as condi¢des de producdo de conhecimento
historicamente conhecidas e difundindo a necessidade de uma “nova” concepgdo de
conhecimento e de ensino para o cendrio atual. Percebemos que esses discursos também
se vinculam aos discursos da cultura da performatividade como uma alternativa para a
formacdo e qualificagdo de trabalhadores ajustados aos modelos de inser¢do ao mundo
do trabalho. O conhecimento, pega-chave das politicas educacionais, associa-se ao
carater instrumental e busca responder a questao da utilidade de sua aplicagdo. A cultura
da performatividade ¢ associada ao desempenho de habilidades ¢ competéncias, na
busca de eficacia organizada e pode se articular com a demanda historica de
movimentos progressistas que lutam pelo controle social das politicas publicas.
Também marca os discursos da performatividade um contexto de mercantilizagdo do
saber ¢ do poder na sociedade. Tais aspectos podem ser identificados na defesa pela
utilizagdo de métodos de mensuracdo e controle ¢ na circulacdo de discursos de
responsabilidade que, a despeito de permitirem maior controle social de uma
determinada politica, colaboram para a instauracdo de métodos de vigilancia e regulacao
sobre o conhecimento e seus usos na sociedade.

Diante do cenario de mudancas aceleradas provocadas pela compressdo de
tempo e de espaco, a cultura da performatividade coloca a centralidade no papel dos
professores, aos quais se atribui a responsabilidade de preparar os alunos a competicdo e
a adaptacdo ao instavel mundo do trabalho. Aumenta a exigéncia sobre os professores
pelo excesso de inovagdes e intensificacdo do trabalho docente. A defesa do aprender a
aprender torna-se frequente nas discussdes sobre a formagdo de professores. Processos
de avaliag@o também se colocam no cenario de politicas em associagdo ao curriculo por

competéncias, na busca do éxito académico e do aperfeicoamento da propria



produtividade, em complexos processos de avaliacdo a que estdo submetidos, marcados
pela competitividade e pela responsabiliza¢do, como medida de prestagdo de contas.

Discursos sobre a cultura, ou da interculturalidade, também tém constituido as
reformas curriculares e tém sido motivados por posicionamentos diversos. Entre os
textos muito difundidos podemos citar o Relatorio Delors (2001), resultado de uma
ampla construcao global. Ao abordar as tensdes que atingem o mundo atual, o Relatorio
destaca os conflitos culturais sugerindo, como um dos pilares da educacédo, o aprender a
viver juntos como uma forma de aplacar tensdes que vém gerando novas formas de
desigualdade e exclusdo. Outro exemplo nesse mesmo texto ¢ a defesa da inclusdo que,
ao pretender ser um ideal universal, pode vir a mascarar diferencas e desigualdades,
com uma pretensdo, ainda que nunca alcangada, de homogeneizar.

Assim, compreendemos a politica curricular como produgdo discursiva da
significac@o por sujeitos e grupos sociais, nos multiplos espacos em que participam no
contexto social. Desse modo, as politicas de curriculo devem ser analisadas para além
das questdes que envolvem producdo, sele¢do, distribuicdo e reproducdao do
conhecimento, mas na perspectiva que favorecam a produgdo de variados discursos.
Procuramos avancgar, neste momento, no desafio de investigar discursos envolvendo
tanto os multiplos e diferentes textos e os processos lingiiisticos a eles associados, mas
também compreendendo que tais processos constituem a anatomia do social (Laclau,
2005). Metaforas e metonimias, por exemplo, ndo sdo apenas figuras de linguagem que
podem ser identificadas nos textos, mas constituem a significacdo da politica. Os
fechamentos das cadeias de significagdo (pontos nodais e significantes vazios) sdo
sempre processos metaforicos: condensar muitos sentidos em um tUnico significante.
Processos hegemonicos sdo sempre metonimicos: designar um objeto geral por deslocar
uma caracteristica particular para um plano geral (tomar o todo pela parte). A metafora
pressupde a metonimia, assim como a articulagdo discursiva de varias diferencas,
tornando-as equivalentes (metaforicamente), requer que as diferengas estejam em uma
relagdo de hegemonia (metonimica). Entender os sentidos que vao sendo
hegemonizados na politica de curriculo implica entender as metaforas que condensam
sentidos em um Unico significante e permitem que um particular seja metonimicamente
alcado a categoria de universal (Laclau, 2005). Nessa perspectiva, temos buscado, em
diferentes investigacdes do grupo, analisar os sentidos que sdo condensados no
significante qualidade de ensino viabilizando que projetos curriculares particulares

sejam alcados a categoria de universal, por serem supostamente capazes de garantir essa



qualidade. Igualmente buscamos entender quais demandas de diferentes grupos sociais
vém sendo atendidas nesse processo de articulacdo discursiva que hegemoniza

determinados curriculos.
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