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Neste texto apresentamos como as nogdes de discurso, texto e narrativa vem
sendo compreendidas e aplicadas por pesquisadores em nossos grupos de pesquisa —
Politicas Curriculares ¢ Pratica Docente (UFAL), Processo de Trabalho Docente
(UFPel) e Gestao, Curriculo e Politicas Educativas (UFPel) — em suas andlises sobre
educacao e curriculo.

Embora nossa diversidade de formacdo, historias, interesses tematicos,
referéncias e perspectivas de analise, temos em comum a sensibilidade e a tentativa de
incorporar em nossas investigagdes aportes teoricos e conceituais do campo dos estudos
culturais, do pos-estruturalismo ¢ da filosofia da diferenca, tais como discurso,
dispositivo, governamentalidade, diferenca, etc. Os resultados desse esforgo sdo
apropriagdes distintas, composi¢oes com filiagdes mais delimitadas a um campo teorico
ou mais hibridas, que retrabalham ou renovam nogdes oriundas das teorias criticas,
como o caso do conceito de ideologia ou hegemonia. Experimentamos a produtividade
desses novos olhares na pesquisa € na constitui¢do de nossos objetos de investigagdo e
potencializamos novos discursos e olhares sobre os fendmenos que estudamos,
buscando a superagdo de certo reducionismo e economicismo que nossas analises talvez
tenham tido em outros tempos.

Discurso e politicas de curriculo

A segunda metade do século XX ficou conhecida nas Ciéncias Sociais como a
da “virada lingiiistica”, que marcou uma progressiva mudanca nas andlises até entdo
predominantemente marxistas para autores que, ou ndo mais buscavam neste referencial
seus pontos de apoio analiticos ou o consideravam insuficiente.

Um conceito emblematico, que foi fortemente problematizado nessa “virada” foi
o de ideologia. Segundo Howarth (2001), Foucault foi um dos autores que mais
contribuiu para questionar este conceito em, ao menos, trés aspectos. Primeiro, o
conceito de ideologia era freqiientemente usado em oposicdo virtual a algo que
supostamente seria verdade. Para Foucault, o importante ndo seria o que se estabelece
no plano do verdadeiro ou falso, mas em perceber historicamente como os efeitos de
verdade eram produzidos através de discursos que, em si mesmos, nao eram falsos e
nem verdadeiros. Em segundo lugar, o conceito de ideologia pressupde uma concepgao
de subjetividade humana unificada e transparente, que pode ser tanto rendida pela acdo
ideolédgica quanto capaz de quebrar as falsas crengas para chegar & emancipagdo. Para
Foucault, o alvo desta critica era o de descentrar o sujeito, mostrando sua dependéncia
de relagdes e discursos que o precedem. Por ultimo, ideologia ocupava um espago
secundario em relagdo a algo que estaria na base material econémica, que seria sempre,
em ultima analise, dominante. Foucault buscou sair dessa analise considerada um tanto



reducionista, argumentando que seria importante mostrar tanto a materialidade quanto a
positividade dos discursos.

Em decorréncia disso, Howarth (2001) indaga se seria possivel, por meio da
abordagem de Foucault, desenvolver uma arqueologia do discurso politico. Para o autor,
uma possibilidade seria adotar uma perspectiva que considere, assim como o conceito
de discurso, que a analise das ideologias politicas podem também operar em dois niveis
diferentes:

Primeiro, no plano dos conceitos abstratos que formam o centro doutrindrio de uma
ideologia e, segundo, no nivel das praticas significativas que formam as experiéncias vivas
dos sujeitos no mundo social. Finalmente, as estratégias de um discurso podem ndo
representar os caminhos possiveis de modificar um corpus de enunciados cientificos, mas
podem se referir a conexdo de diferentes praticas ideologicas de forma a interpelar
subjetividades e atingir os objetivos postos na ideologia. (p. 10)

Assumindo este ponto de partida, seria possivel analisar certos arranjos politicos
e ideolodgicos contemporaneos sob o ponto de vista de seus efeitos discursivos de
producdo de significados, verdades e de poderes, permitindo questionar os mitos
presentes nas interpretacdes ideoldgicas dominantes. Permite ainda descrever as regras
das praticas discursivas que se articulam ao formar uma ideologia.

Nesse sentido, discursos sdo intrinsecamente politicos, na medida em que
constroem ¢ delimitam as fronteiras institucionais entre os que “pertencem” € 0s que
“ndo pertencem” a determinados grupos, afetando diferentes sujeitos. Outro aspecto
importante € o carater contingente e historico dos discursos. Estes tracos apontam sua
dependéncia e vulnerabilidade aos jogos de poder — e seus deslocamentos — que estao
na base de sua producdo (Howarth; Stavrakakis, 2000). Dessa forma, discursos nao sdo
totalmente fixaveis ou fixados em uma esséncia.

A multiplicidade de significados ndo significa que todas as defini¢des seriam
validas, sem definir qualquer ponto de referéncia para andlises, ou estabelecendo uma
espécie de caos tedrico. Para Laclau e Mouffe (2001), o fato de os significados nao
terem nenhum centro fixo, significa que deve haver ao menos algumas fixacgdes
parciais, sendo o proprio movimento relacional das diferencas entre eles e os varios
sujeitos dos discursos, tdo importantes para as analises sobre as identidades, por
exemplo, seria impossivel. Segundo os autores,

(...) mesmo para poder diferenciar, subverter significados, tem de haver um significado. [...]
Todo discurso ¢ constituido como uma tentativa de dominar o campo da discursividade, de
prender o fluxo das diferencas, de construir um centro. Nos iremos chamar os pontos
discursivos privilegiados desta fixagdo parcial de pontos nodais (Laclau e Mouffe, 2001, p.
112).

Os pontos nodais permitem manter o sistema de multiplicidade de significados
em aberto € em movimento, a0 mesmo tempo em que permite estabelecer um centro de
referéncia para que as relagdes identitarias possam ser estabelecidas, negociadas e
disputadas.

Nao faz sentido, portanto, entender identidade sem um centro minimamente
definido de referéncia, pois, como mostram Laclau e Mouffe, a completa
descentralizagdao ou fragmentagdo da identidade dos sujeitos inviabilizaria a discussdo
em torno da propria identidade, na medida em que esta ficaria sem um nucleo a partir do
qual as relacdes de alteridade pudessem ser estabelecidas. Para nés significa entender os
efeitos das politicas publicas educacionais nos contextos nacional e locais, analisando o



curriculo simultaneamente como um artefato produtor de discursos e de identidades e
como um artefato sobre o qual se produz discursos e significados. Esses diferentes
significados produzidos sobre o curriculo representam um campo de disputa politica e
identitaria envolvendo varios sujeitos, o que repercute sobre a forma como este artefato
cultural vem sendo desenvolvido nas escolas. Dai a importancia do conceito de
articulagdo que nos permite uma andlise complexa sobre os arranjos politicos,
aglutinacdes e rupturas dentre diferentes grupos e classes sociais no processo de
defini¢do das politicas educativas ou de lutas de contestacdo dessas politicas'

Estudos sobre politicas curriculares, gestdo e democracia participativa vem
sendo desenvolvidos a partir dessa abordagem. Nessa direcdo outro autor que tem
estado presente nessas analise ¢ Stephen Ball (1994). O autor entende as politicas como
intervengdes textuais na pratica, para as quais ele propde uma analise que contemple
trés contextos: o de influéncia, em que as politicas sdo gestadas, elaboradas e
rearticuladas; o de produgdo da politica como texto, que inclui o processo de
disseminacdo e de construcdo discursiva das politicas; e o contexto da pratica, que ¢
onde ocorrem os processos de recontextualizagdo. Essas andlises permitem-nos uma
compreensdo mais dindmica e contextualizada das politicas em acdo, evitando, assim,
abordagens mais tradicionais e lineares de investigagdo dos processos politicos e
permite-nos uma compreensdo dos hibridismos que caracterizam as politicas
curriculares (HYPOLITO et al., 2008).

Analisar as politicas curriculares a partir desta perspectiva pode ser um caminho
produtivo para uma percep¢ao mais aprofundada dos limites das reformas educacionais
que vém buscando gerenciar a educacdo com base em discursos relativos a qualidade da
educagdo no pais.

Discurso e dispositivo

Dando continuidade as questdes abertas na secdo anterior vimos
problematizando, desde a década de 90 do século passado, os aportes tedricos que,
valendo-se de uma forte critica as politicas e teorias educacionais conservadoras,
também acabavam partilhando das concepgdes de um sujeito soberano e auto-centrado
que, devido as condi¢des sociais promovidas pelo capitalismo, encontrava-se sem uma
clara consciéncia da realidade. Para esses aportes teoricos da critica erguida pelo
pensamento moderno, caberia a educacao esclarecer as pessoas, tornd-las conscientes da
realidade historica (capitalista) e assim contribuir para a transformacdo da sociedade,
formando sujeitos participativos e criticos da moderna democracia ocidental.

Derrida (1995) mostra que essas no¢des modernas — principalmente aquelas que
partilham da idéia de um sujeito auto-centrado — sdo paralisantes, pois ndo permitem
qualquer processo de transformagdo ou de permuta de seus elementos, ¢ isto tem um
efeito de poder bastante significativo:

(...) a estrutura, ou melhor a estruturalidade da estrutura, embora tenha sempre estado em
acdo, sempre se viu neutralizada, reduzida: por um gesto que consistia em dar-lhe um
centro, em relaciona-la a um ponto de presenga, a uma origem fixa. Esse centro tinha como
fun¢do ndo apenas orientar e equilibrar, organizar a estrutura ¥ ndo podemos efetivamente
pensar uma estrutura inorganizada ¥ mas sobretudo levar o principio da organizacdo da
estrutura a limitar o que poderiamos denominar jogo da estrutura. (p. 230)

! Este tipo de abordagem pode ser encontrado em Hypolito, Leite, Dall'lgna e Marcolla (2008).



O estabelecimento de um centro tornou-se o ponto de partida ou de chegada para
o pensamento moderno ¢ suas teorias. Com efeito, a descoberta ou caracterizagdo da
esséncia da coisa, do seu principio primeiro €, nessa perspectiva, uma garantia de
objetividade para compreender e intervir na realidade. Entretanto, longe das promessas
emancipatorias e democratizantes, essa perspectiva aprofunda a centralizagdo do poder
e realiza, por meios e instrumentos mais refinados, a normalizagdo das pessoas e das
sociedades. Mas, no momento que o centro comega a ser pensado e problematizado
como centro, como origem; no momento que o centro comeca a ser percebido como
sendo uma “estrutura que escapa a estruturalidade” (Derrida, 1995, p. 231), ocorre o
acontecimento de ruptura, a disrup¢do. E assim:

[...] deve ter sido pensada a lei que comandava de algum modo o desejo do centro na
constitui¢do da estrutura, e o processo da significagdo ordenando os seus deslocamentos e
as suas substitui¢des a essa lei da presenca central; mas de uma presenga central que nunca
foi ela propria, que sempre ja foi deportada para fora de si no seu substituto. O substituto
ndo se substitui a nada que lhe tenha de certo modo pré-existido. Desde entdo deve-se sem
duvida ter comegado a pensar que ndo havia centro, que o centro ndo podia ser pensado na
forma de um sendo-presente, que o centro ndo tinha um lugar natural, que ndo era um lugar
fixo mas uma fungdo, uma espécie de ndo-lugar no qual se faziam indefinidamente
substituicdes de signos. Foi entdo o momento em que a linguagem invadiu o campo
problematico universal; foi entdo o momento em que, na auséncia de centro ou de origem,
tudo se torna discurso, com a condi¢do de nos entendermos sobre esta palavra, isto €,
sistema no qual o significado central, origindrio ou transcendental, nunca esta
absolutamente presente fora de um sistema de diferencas. A auséncia de significado
transcendental amplia indefinidamente o campo e o jogo de significacdo. (Op. cit., 1995, p.
231-232)

Os efeitos desse acontecimento comegaram a produzir a desestabilizagao das
certezas sobre o conhecimento, o sujeito, a consciéncia... a educagdo. Na auséncia de
um centro, de uma “natureza da coisa”, o discurso invade a teorizacdo social, ndo mais
como sindnimo de linguagem neutra e transparente, que representa objetivamente a
realidade, mas como constituidor da propria realidade.

E nesse movimento analitico que o conceito de discurso tem assumido grande
importancia como ferramenta de trabalho em nossas pesquisas. Mas neste ponto €
importante, como diz Derrida, nos entendermos sobre esta palavra. O discurso torna-se
entdo uma forma de nomear a realidade, institui-la da maneira que os enunciadores — em
relagdes complexas — a fabricam. Nao hé neutralidade no enunciado, como nao ha no
olhar. O discurso ndo pode ser reduzido a um conjunto de crencas coerentes que sao
enunciadas e defendidas por um falante (um enunciante). O discurso ¢ uma relagao
material, polifonica, conflitante, na qual muitas pessoas falam ao mesmo tempo e o
tempo todo. O discurso ¢ assim uma pratica, uma atitude, um instituto que institui uma
conduta, que nomeia a realidade como realidade, a verdade como verdade.

O discurso visto como uma pratica que nomeia a realidade como realidade
remete a uma outra no¢ao que se tornou importante em nossas pesquisas. Trata-se da
nocao de dispositivo, compreendido como agdes (discursos) que interferem na
disposi¢do das relacdes sociais, prescrevendo, ordenando, normalizando as formas e os
conteudos de como essas relagdes devem ocorrer, ou serem estabelecidas e/ou mantidas.
Um dispositivo ¢ entdo uma espécie de norma pratica, de preceito que atua nas
diferentes partes de um aparelho social, desempenhando uma func¢do especial com
vistas a um fim determinado. Essas a¢des funcionam de forma pouco coordenada no



seio das relagdes institucionais, buscando tanto aprofundar como prevenir/interromper
desvios e/ou rupturas do grupo social (Vieira, Hypolito & Duarte, 2009).

Os dispositivos ocorrem sob variados formatos, e sua duragdo permanece o
tempo que for conveniente para manter, garantir, impedir ou produzir uma agdo
desviante. Portanto, seus efeitos somente podem ser sentidos quando postos em agao,
prescindindo, a principio, da necessidade de regulacao legal, embora possam se valer de
normas preestabelecidas: as leis e as hierarquias de comando por elas estabelecidas
dentro e entre instituigdes (Vieira, Hypolito & Duarte, 2009).

Os dispositivos, por sua natureza “um tanto sismica” (Deleuze, 1990), ndo
garantem, de antemdo, a coesdo do grupo social nos aparelhos institucionais. Nessa
medida, o dispositivo, a0 mesmo tempo em que busca produzir sujeitos conformados a
tradicao da instituicdo, por exemplo, também pode provocar (fabricar) fissuras, fraturas
irremediaveis (Deleuze, 1990), podendo gerar respostas impensadas, linhas
intempestivas que vao desde a exclusdo do desviante até o aprofundamento da ruptura
do grupo.

E neste fluxo que nossas investigagdes problematizam as regras que governam
os discursos educacionais, os limites dos campos de saber e, ao mesmo tempo, os
enunciados que podem e que ndo podem ser ditos nas diferentes dimensdes
educacionais.

No ambito da investigagdo curricular, a perspectiva desenhada acima tem
ajudado a pensar — e praticar — o curriculo como invengdo historica, contingente e,
portanto, transitoria, fugidia, provisoria.

O curriculo como inveng@o ndo rejeita a historia de lutas e as relacdes de poder
que envolvem a educagdo, pois estd atento justamente para aquilo que ele é: uma
invenc¢do, uma resposta provisoria, contingente, transitoria, fugidia do significado do
que seja conhecimento. Assim, abrem-se outras possibilidades politicas e educativas
que, mesmo arriscadas, talvez permitam maiores potencialidades analiticas.

Desta forma, nossas pesquisas tratam de problematizar alguns conceitos
largamente empregados nas pesquisas em educagdo, tais como autonomia,
independéncia e conscientizacdo, por exemplo. Conceitos esses que partilham da ideia
de que temos uma natureza, uma esséncia, um fundamento, uma f¢, uma razdo, uma
identidade. Conceitos esses que tem negdcios com a dialética hegeliana e, de alguma
forma, com o monoteismo social, com a palavra Unica.

Tendo como ferramentas as nog¢des de discurso e de dispositivo, mergulharmos
nas analises educacionais e curriculares explorando suas tensdes, suas diferengas,
perseguindo com isso construir uma outra sensibilidade cognitiva, que seja mais
complexa, menos linear, menos hierarquizada, tal como costuma operar a chamada
grande pedagogia com sua insidiosa operacao de ajuste aos referentes.

As nogdes de discurso e dispositivo nos permitem ir além de um mundo que
quase sempre se polariza, se bifurca: nos X eles; cientifico X ideoldgico; racional X
irracional, consciente X inconsciente. Como ja tem sido exaustivamente dito, nessa
separagdo o primeiro termo € sempre o prevalente. Polariza¢do binaria, mecanica e...
segura.

Pensar a partir das nog¢des de discurso e de dispositivo nos coloca em uma outra
posicdo politica. Uma posi¢ao que afirma os efeitos perversos dessa 1dgica bindria e de
suas tecnologias de poder. Essas tecnologias que colocam fora da critica a ciéncia, a
razdo e nosso ego branco, cristdo e masculino.



Discurso e governamentalidade

Discurso pedagogico e governamentalidade tem sido ferramentas de pesquisas e
trabalhos em orientagdo na Po6s-Graduagdo (PPGE) em Educacdo da Universidade
Federal de Pelotas nos ultimos anos (Garcia, 2000 a,b; 2008, 2009). Seja tentando
construir um objeto de pesquisa, a pedagogia, como tentando entender o lugar da
educagdo, do curriculo, da pedagogia e do trabalho docente, em particular, nas
mudangas culturais, sociais, econdmicas e politicas contemporaneas, as relagdes entre
discurso e governamentalidade tem sido fundamental em nossos estudos.

A nogdo de discurso, cuja inspira¢do busca-se em uma perspectiva foucaultiana
e sociologica da linguagem, tem possibilitado problematiza¢des sobre as caracteristicas
da pedagogia como discurso e tecnologia cultural e humana e caracterizar seu
envolvimento em formas de governo da conduta em determinadas regides ou campos da
pratica social. A pedagogia, como saber com efeitos de verdade e como tecnologia
cultural e humana, estd envolvida com a moralizacdo do comportamento humano.

Fez-se tomando como referéncia os discursos das pedagogias criticas no Brasil,
apos a redemocratizacdo da sociedade brasileira no final da década de 1980 e o fim da
Ditadura Militar. Analisou-se como nossas crencas em torno de uma pedagogia
conscientizadora e critica estdo relacionadas com formas de redengdo e expiacdo
caracteristicas de um ethos cristdo (Garcia, 2000). Disse também que o professor critico,
materializado na figura do intelectual educacional critico, exerce um tipo de pastorado
das consciéncias e da acdo engajada a partir de critérios dicotomicos como “bom” e
“mau”, “critico” e “ndo-critico”, “consciente” e “ingénuo” etc. A nocdo de discurso na
andlise das pedagogias do oprimido, libertadora, da autonomia, critico-social dos
conteudos, ou das pedagogias oficiais, implicou o trabalho com os veiculos desses
discursos, na forma de livros impressos ou textos, legislagdes e outros documentos
oficiais e/ou narrativas dos sujeitos pedagdgicos, como materialidades e veiculos
possiveis desses discursos.

Mais recentemente, no trabalho com textos educacionais legislativos e
curriculares de fontes oficiais, a nogdo de discurso tem guiado o olhar para os efeitos de
verdade e as formas de subjetividade estimuladas pela pedagogia oficial,
especificamente em relacdo as formas de subjetividade e trabalho instituidas para
normalizar o ensino e o trabalho docente. Dos textos aos discursos, ou, dos textos aos
efeitos performativos dos mesmos, na descrigdo das relagdes de poder e praticas
discursivas que constituem estilos de vida, saberes verdadeiros e ou falsos, formas de
consciéncia e sensibilidades.

No rumo de genealogias da pedagogia de nosso tempo, ou das pedagogias que
nos produzem, tenta-se perseguir as transformacoes na identidade dos docentes e nos
modos como as pedagogias oficiais atuam no governo dos sistemas educacionais, dos
curriculos e dos professores (Lawn, 2001). Tomam-se os textos ou outros enunciados
oficiais que circulam na Internet, nos programas educacionais ou nas falas oficiais, ou
tomamos as narrativas que coletamos junto a professores e outros agentes educacionais,
do ponto de vista das regras e dos sistemas de classificacdo que regem esses ditos e das
praticas discursivas que promovem na produgdo de saberes — que em si mesmos nao
sdo verdadeiros nem falsos — e das formas de subjetivagdo e identidades no sentido que
ja foi acentuado antes nesta discussdo. A genealogia coloca centralmente as relagdes
entre saber, poder e corpo, diz Ewald (1993, p.28) comentando o pensamento € o curso
das investigacdes de Michel Foucault. Perseguem-se as racionalidades aplicadas a



humanos em nome da autonomia, da conscientizagdo e emancipacdo, da razdo, da
flexibilidade, da melhoria de sua performance, da auto-disciplina, da empregabilidade,
do rendimento, etc.

Aprende-se a olhar com Foucault e outros filésofos da linguagem, para os
aspectos sociais e epistemologicos implicados em uma analise dos saberes e das praticas
educacionais. A nogdo de discurso abarca esses dois aspectos da linguagem: signos e
efeitos de verdade. Talvez seja isso que Popkewitz (1994) denomina de uma
epistemologia social do curriculo e das praticas educacionais: a elaboragdo de um mapa
conceitual que “descreve mudancas na forma como os objetos da vida social sdo
discursivamente construidos” (idem, p. 180). No ato de falar ou escrever estdo
implicadas formas de raciocinio que instituem uma geografia do espago social, que
divide e capacita diferentemente os sujeitos para a acdo e a participacdo no mundo. Os
textos sdo tomados ndo como elementos “reais” e positivos que afirmam intengdes,
propositos e vontades dos sujeitos, mas como materializagdes de padrdes discursivos e
de significacdo que estdo imbricados em sistemas de classificacdo que sdo culturais e
historicos. Isso implica o descentramento do sujeito como fonte dos significados, e a
descri¢do dos discursos educacionais como formas de raciocinio sobre a escola, que
promovem sistemas de inclusdo e exclusdo, permitindo distingdes, categorias e
diferenciacdes aplicadas aos objetos e aos sujeitos educacionais.

Governamentalidade (Foucault, 1979, 2008) também ¢ uma categoria que
acompanha de perto essas investigacdes. Esse termo aparece em Foucault, na aula de 1°
de fevereiro de 1978, no Collége de France, como um conceito que permite recortar um
dominio especifico de relagdes e praticas de poder referidas ao Estado, tal como este se
constitui a partir de meados do século XVIII, ou seja, enquanto um Estado de governo.
De modo ampliado, governamentalidade faz referéncia a um campo estratégico das
relagdes de poder implicadas na maneira como se conduz a conduta dos outros e de si
proprio.

A produgdo da pedagogia e das politicas curriculares situa-se no ambito da
moldura institucional que toma como objeto de poder a producdo da populagdo e da
conduta humana em seu sentido biopolitico. A pedagogia e as praticas educacionais
escolares situam-se no cruzamento das tecnologias do governo dos outros e do governo
de si. Sao dispositivos heterogéneos através dos quais criam-se as regras e as condi¢cdes
para o funcionamento da sociedade ¢ a fabricagdo dos sujeitos.

A materialidade historica dos discursos educacionais e pedagdgicos que nos
interpelam presentemente a partir da pedagogia oficial e de suas reformas, suas regras ¢
condigdes de producao em diferentes esferas da agao educacional e escolar, a posicao e
o lugar social e pedagogico que reservam especialmente aos docentes, sdo o foco dos
estudos que nos estimulam na atualidade. A produgdo das politicas de curriculo em
contextos globais e locais, as relagdes e os grupos de poder e saber que disputam o jogo
da significacdo, os organismos ¢ estratégias que movimentam na regulagao da pratica
social, seus impactos na formacdo e na profissionalizacdo docente sdo os eixos de
nossos esfor¢os de descri¢do e compreensao.

Textos e narrativas se complementam como fontes das analises que fazemos
sobre o discurso educacional contemporaneo inscrito em uma racionalidade de governo
neoliberal. As narrativas que analisamos sdo tomadas como relatos provisorios e
divididos, através dos quais os individuos remontam e ddo coeréncia as suas
experiéncias. As narrativas coletadas nas pesquisas sdo principios de inteligibilidade da
experiéncia sensivel e existencial que os individuos constroem dando sentido ao que



lhes acontece. Esses relatos ganham materialidade a partir de um conjunto de
referéncias discursivas, que circulam no mundo da cultura, das ciéncias, da economia,
da politica. Ordenadas de modo 16gico ou nem tdo ldgico assim, e sempre a partir de
situacdes contingentes, sdo em si mesmas sistemas de classificagdo e ordenacdo da
pratica social que podem ser objetivamente descritos em suas regras e efeitos de poder.

Textos e narrativas sdo veiculos do discurso, a matéria bruta com a qual trabalhamos o
“corpus” das investigagdes. Discurso e governamentalidade sdo operadores analiticos que nos
aproximam dessa materialidade discursiva desde o seu exterior.

Discursos sobre o Outro nos artefatos culturais

Direcionar o olhar aos discursos sobre a diferenca nos textos das politicas
educacionais e nas narrativas da literatura infantil também se coloca como pratica
possivel em nossas investigacdes. Perguntar sobre os efeitos desses discursos nos jeitos
de ser e nos jeitos de ver do/o Outro nos remetem as possibilidades de des-naturalizar
narrativas que vém fixando sujeitos e grupos em redes de in/exclusdo.

Quando pesquisamos em Educa¢do, com o foco no curriculo, na formagao e
praticas docentes, queremos compartilhar com Foucault da

inquietagdo diante do que é o discurso em sua realidade material de coisa pronunciada ou
escrita; inquietacdo diante dessa existéncia transitoria destinada a se apagar sem duvida,
mas segundo uma durag@o que nao nos pertence. (Foucault, 1996, p. 8)

No campo da Educagdo, a tematica do/sobre o Outro — a diferenga — ganha diferentes
contornos, tramados em jogos de saber/poder decorrentes das trajetorias de inumeros grupos
sociais e de um conjunto de expertises envolvidas em organiza¢cdes governamentais ou nao-
governamentais, interferindo diretamente nas diretrizes das politicas educacionais. Exemplos
que podemos enumerar, sem darmos conta da diversidade de proposi¢des nesse campo, sao as
acOes afirmativas, as politicas de acessibilidade, as redefini¢des das politicas de educagio
especial na perspectiva da educacdo inclusiva, entre outras, que no seu conjunto apontam para
um momento de visibilidade e dizibilidade sobre o Outro.

Encontramos na literatura académica alguns autores que problematizam os discursos da
igualdade de oportunidades, do respeito a diversidade e da inclusdo social — discursos esses
que se instalam em uma regularidade discursiva em que parece ndo haver possibilidades de se
dizer ou pensar de outras formas. Sdo eles novos e mais sofisticados modos de normalizagdo
daqueles sujeitos inventados por esses mesmos discursos da Modernidade e nomeados de
diferentes formas como os outros, os anormais, os estranhos, os diferentes (Klein, 2003).
Assim, segundo Popkewitz (2001), aproximando esta discussdo do espaco da formagdo docente,
essas normas discursivas constroem distingdes, diferenciagdes por meio das quais professores/as
e educadores/as passam a narrar criancas ¢ adolescentes envolvidos nos programas
educacionais.

Em uma investigacdo que se debrugou sobre distintas politicas publicas voltadas
as agdes afirmativas e a inclusdo social/educacional (Zucchetti; Klein; Sabat, 2007, p.
78) perguntamos sobre “quem € o sujeito contemplado pelas politicas; quais as
estratégias previstas nas politicas no sentido de promover a inclusdo social e em que

> Em uma perspectiva foucaultiana, argumentamos que identidades e diferengas ndo existem por si so.
Elas se constituem nas relagdes de poder-saber em que os sujeitos sdo nomeados e narrados em referéncia
a uma norma, também ela constituida nessas relagdes. Assim, cada grupo, em tempos e espagos
historicamente demarcados, inventam seus diferentes — anormais.



medida esses documentos contemplam prescri¢des ao fazer docente, convocando os
educadores como agentes de efetivagdo das prerrogativas que permeiam essas leis”.

Nas analises aos ditos nos documentos, identificamos recorréncias discursivas
no sentido de prescrever atitudes desejaveis aos docentes envolvidos com a educagdo
dos sujeitos narrados como excluidos, vulneraveis, marginalizados. As marcas
salientadas nesses textos oficiais diziam respeito as diferencas de racga/etnia, género e
deficiéncia. O professor era chamado/convocado a ser agente das politicas, no sentido
de efetivar a cidadania.

Os discursos sobre a cidadania foram foco em pesquisa sobre as politicas de
formagdo profissional direcionadas as populacdes vulnerdveis a pobreza e exclusdo
(KLEIN, 2003). Alicer¢ados na perspectiva da igualdade de oportunidades, do acesso
continuo e da participacdo auténoma nos espacos educacionais, produtivos e demais
espacos sociais, a cidadania forma um bindmio com inclusdo, estabelecendo-se uma
relacdo direta e necessaria entre ambas. Como argumenta Cruikshank (1999, p. 23),
estabelecem-se definigdes normativas que colocam sob suspeita as relacdes
“participacdo versus exclusdo, igualdade versus diferenca, ideologia versus realidade, o
politico versus o social, liberdade versus dominagdo, poder versus impoténcia,
autonomia versus dependéncia, publico versus privado, entre outros”.

A aproximacdo aos Estudos Culturais em Educagdo direcionou nosso olhar
também aos textos e imagens das histdrias infantis (KLEIN, 2008), entendidos como
artefatos culturais que se inserem nos espagos escolares, somando-se a tantos outros, na
atualidade, interferindo nas praticas docentes e servindo de normativas para as relacdes
entre os diferentes sujeitos da educagdo.

Naquela pesquisa, o objetivo foi selecionar os titulos que apontassem para
enredos em que os personagens fossem identificados como pertencentes a grupos
nomeados, nas politicas publicas, a partir da diversidade/diferenca, segundo recortes de
raca/etnia, género/sexualidade, necessidades educacionais especiais/deficiéncias, entre
outros.

Seguindo uma perspectiva foucaultiana, Silva (1999) ressalta que os discursos se
tornam importantes para as andlises das representacdes, uma vez que criam sentidos,
produzindo efeitos de verdade. Podemos dizer que os discursos sobre a alteridade, o
outro/diferente, que perpassam os espacos sociais vém constituindo “realidades” sobre o
seu jeito de viver e de se conduzir. Assim, também vém conformando as praticas
educacionais em relagdo a esses sujeitos. Através da analise das formas como os outros
vém sendo narrados na literatura infantil, pretendeu-se problematizar as naturalizacdes —
os efeitos de verdade — produzidos nesses discursos. Na perspectiva em que se
inscreveu esta analise, entendemos que essas ‘“verdades” nao sdo inventadas
propositalmente pelos autores das historias € que a questao ndo se detém em procurar
desvendar as intenc¢des dos editores ou das institui¢des envolvidas na proliferacdo de
saberes sobre os outros/diferentes. Como argumenta Foucault (1996, p. 17),

essa vontade de verdade (...) apdia-se sobre um suporte institucional; ¢ a0 mesmo tempo
refor¢ada e reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas como a pedagogia, é
claro, como o sistema dos livros, da educagdo, das bibliotecas, como as sociedades de
sabios de outrora, os laboratérios hoje. Mas ele ¢ também reconduzido, mais
profundamente sem divida, pelo modo como o saber ¢ aplicado em uma sociedade, como ¢
valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido.
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Esses significados se produzem, proliferam, se conjugam a outros tantos
significados. O texto escapa, possibilitando multiplas leituras: “(...) ndo existe um
significado fixo Unico e, consequentemente, nunca podera existir uma leitura fixa,
baseada na noc¢do de um conjunto de posigdes ideais-tipicas” (HALL, 2003, p. 370).

Dessa forma, ao nos aproximarmos dos espagos escolares, das praticas que
envolvem professoras e alunos, ndo pretendiamos acolher os sentidos ‘“mais
verdadeiros” sobre o outro/diferente. O que nos mobilizou foi acolher, nessa “cadeia
comunicativa”, a emergéncia de multiplos discursos, multiplas possibilidades de narrar
“jeitos de ser” e “jeitos de ver”. Ou seja, procuramos entender que narrativas sao
potencializadas, cruzadas, excluidas na emergéncia de uma trama discursiva que coloca
a diferenca como foco nas atuais politicas sociais.
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