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Em setembro de 2014, a partir da linha de pesquisa em Filosofia da Educagao
do Programa de P6s-Graduagao em Educacdo da UFSC, surge o grupo de estudos em
Estética. Em sua prépria formagao, o grupo ja parece demonstrar sua metodologia de
estudos e pesquisas. Estudantes e pesquisadores de graduagdo, mestrado e doutorado,
com pensamentos e ideias de pesquisas diversas, se unem para pensar o nucleo central
de suas paixdes: a educacdo, a formagao e a arte. Ideias e discussdes sobre a tecnologia,
a juventude, a pedagogia, a poesia, a literatura, a natureza, as imagens plésticas e a
cultura se inter-relacionam buscando o alcance formativo dessas combinacdes e
relagcdes. Com as diversas estrelas, portanto, o grupo busca a forma de sua constelacdo.

O grupo define-se entdo pela investigacdo ampla e plural da arte e do belo para
especular sobre o tema da formagao humana. Mediante o exercicio contemplativo e a
critica dirigida as mais diversas modalidades de expressdo artistica, pretende operar por
arranjos ou transposi¢des que orientem a pesquisa em filosofia da educacdo em sua
dimensao “poética”: de um “fazer, produzir” a procura de uma grafia que alie a arte a
filosofia e ambas a educacdo. Propde-se, desse modo, uma experiéncia de estudos e

pesquisas que recupere o sentido original da palavra “theoros”: ser espectador, mas um



espectador que imagina e inventa meios para, em nosso caso, ver e expressar melhor a
promocdo do humano e dos seus possiveis.

A metodologia de pesquisa para pensar a formacdo humana estd constituida,
portanto a partir da nocdo de constelacdo: correlacionando educagdo, filosofia, literatura
e imagens plasticas; nosso guia operacional parte da seguinte analogia: “as ideias
relacionam-se com as coisas como as constelagdes com as estrelas” (BENJAMIN, 2011,
p- 22). A unido entre estas diferentes disciplinas e areas do saber ndo se constituem
simplesmente por proximidade casual por possuirem como objeto, — cada uma a sua
maneira - o humano, mas pelos seus significados intrinsecos que potencialmente podem
ser desdobrados para pensar sobretudo a formagdo. A imagem revelada por essa
pluralidade de saberes nos mostra que a constituicao e condicdo humana sd@o processos
em devir e plurais, entrelacados a uma dinamica e dialética do jogo da vida, que alia
conhecimento e experiéncia.

A constelagdo a que nos referimos como metodologia para pensar a pesquisa
em Filosofia da educagdo deseja unir o obscuro ao ausente, esse lado da experiéncia
passivel de conhecimento formativo. Buscando uma fissdo entre as dreas de
conhecimento mencionadas “a constelacdo apresenta-se como método: nem arte nem
pensamento impde-se como primeiro” (NOVAES, 1994, p. 10) a proposta é a de buscar

esse elemento que construa uma ideia de humano em sua integralidade.

Referéncias:

BENJAMIN, W. A palavra como ideia. In: . Origem do drama trdgico alemdo.
Trad. Jodo Barrento. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

NOVAES, A. Constelagdes. In: (org.). Artepensamento. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1994.



FILOSOFIA E FORMACAO HUMANA: UMA VISAO DA DIMENSAO
ECOLOGICA DO SUJEITO

Talita Pereira da Silva (Universidade Nove de Julho)
Sao Paulo-Brasil

talita.professoradoconde @ gmail.com

INTRODUCAO

A filosofia da educagdo contribui diretamente na reflexdo sobre a formagao humana,
sobre os fins da educacdo e também € exercida no campo tedrico-pritico da educagdo
escolar. Como a formacdo humana é um dos pontos centrais da filosofia da educagdo
pretendemos com este trabalho discutir uma nog¢ao de sujeito que inclua sua dimensao
ecoldgica. A temdtica ambiental é um dos objetos de estudo da educacdo escolar e se
torna um eixo bastante explorado. Ha esse esforco de objetivar a vida, porém nao
estamos fora desta vida, esta estd em nossos corpos e esse esforco deve retroagir sobre
as condicdes de nossa propria existéncia revelando nossa dimensdo ecoldgica. A
filosofia vird para contribuir nesta reflexao e andlise onde o sujeito ird se projetar no
meio em que vive e perceber-se como integrante de um sistema mais amplo.

Através de pesquisa bibliografica, ainda em andamento, textos que se referem ao
pensamento complexo auxiliaram na busca da religacao dos saberes, fundamental a uma
compreensdo mais articulada da vida.

DESENVOLVIMENTO

Uma das dimensdes do ser humano é a ecoldgica. Como ndés humanos nos
compreendemos como parte de um sistema vivo? Este tema de discussao faz parte de
uma formagdo para a manutengdo da vida e para a reflexao sobre as interdependéncias
entre as pessoas € 0 meio, além de percebemos-nos como parte de um sistema € como
contribuimos para sua formacao.

A nossa nocdo de sujeito carrega tanto a dimensao subjetiva como a bioldgica e sempre
a ecoldgica. Nao podemos encerrar o sujeito em apenas uma dimensdo. Trata-se de
considerar todas as dimensdes do ser como participes em sua formacao. Nao reduz o ser
a soma de suas partes, mas como estas partes interagem e como suas agdes sao
integradas e dependentes. A tessitura de nossa formacdo ndao poderd abarcar a vida
como algo externo ou um objeto que nao faz parte do sujeito. Esse pensamento traz a

biologia com uma interface filoséfica e a filosofia da educagcdo que reflete sobre a



formacdo humana, para um entendimento mais amplo das dimensdes do sujeito e suas
relacOes com o0 meio.

Sabemos que a vida e a organizacdo do ser devem ser pensadas dialogicamente. O
principio dialégico consiste em unir termos antagonistas e que aparentemente deveriam
se opor, mas nesse dialogo de contrdrios hd a produg¢do de conhecimentos. Ao
pensarmos dialogicamente concebemos as insuficiéncias de um pensamento que recorta
o ser humano e ndo o pensa globalmente a partir de suas caracteristicas. Ci€ncias
humanas e naturais, antes de tudo podem romper com suas distancias no esforco de
alimentar aprendizagens sobre a vida.

CONCLUSAO

Quando trazemos a ecodependéncia ndo € com o intuito de resumir o sujeito a apenas
esse aspecto. Nao € para privilegiar um aspecto em detrimento do outro, mas nos
colocarmos em uma atividade pensante em prol do movimento, de um sistema em rede.
Nao com o objetivo de um grito da alma “vamos cuidar do meio ambiente”, mas com a
intencao de nos compreendermos parte deste sistema ecoldgico e que esta dimensao esté

presente, € indissocidvel do sujeito e faz parte da nossa formacao enquanto humanos.
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RESUMO
INTRODUCAO. A leitura dos filésofos oferece contribuicdes importantes para a
formacdo dos educadores, constituindo-se como uma fonte de nutricdo e como
mobilizadora da reflexdo sobre as praticas desenvolvidas em aula. Partindo de pesquisa
bibliogréfica, temos por objetivo incentivar a leitura de textos dos fildsofos, visando a
apreender atitudes e posturas que podem ser aplicadas no cotidiano de trabalho, bem
como mostrar que a Filosofia, em diversas temporalidades histéricas, ja apontava
caminhos que poderiam ser incorporados pela Educacdo. No admbito deste trabalho
destacaremos sucintamente algumas propostas de leitura como Heréclito e Montaigne,
observando que as possibilidades oferecidas pelas fontes filos6ficas estendem-se para
além das mencionadas, que podem ser ampliadas e enriquecidas.
DESENVOLVIMENTO. A leitura dos fragmentos de Hericlito pde-nos em contato
com o movimento das contradi¢des e o devir, revigorando nossa maneira de pensar, que
estd muito acostumada a raciocinar com compatibilidades, procurando eliminar
divergéncias, dissonancias e conflitos. O fil6sofo de Efeso destaca ndo sé a contradicao,
mas também a complementaridade entre os contrarios. E um pensador das instabilidades
e sua proposta ajuda-nos a refletir sobre vdrias situacdes com que nos deparamos em

sala de aula e que exigem, muitas vezes, mais a articulacdo entre os antagonismos do



que sua supressdo. Ele nos ensina a caminhar com desenvoltura pelos antagonismos,
procurando reunir coisas aparentemente separadas, chamando-nos a fazer
reorganizacdes continuas. Montaigne, na obra Ensaios, também apresenta propostas de
como lidar com os alunos e com o conhecimento que s@o muito pertinentes para os
tempos atuais. Assinala que € preciso cuidado na escolha de um preceptor, que precisa
mais de uma boa cabeca do que de muito recheio. Que o conhecimento nido deve ser
transmitido como se fosse despejado por um funil para depois ser repetido. Discorre
também sobre a necessidade de didlogo e escuta atenta entre o discipulo e o preceptor,
ndo se baseando este em autoridade e forca, mas no equilibrio. Que ndo avalie apenas
pelo que a memoria reteve, mas veja de que maneira a crianga assimilou e como faz a
relacdo com outros assuntos de sua vida. Avaliar pela memoria € avaliar a regurgitacio
e ndo o que foi digerido. Estas premissas de Montaigne que destacamos também podem
ser encontradas na pedagogia de Paulo Freire, quando critica a concep¢ao bancéria de
educagdo, e no pensamento complexo, quando fala que mais do que acumular é
importante dispor de principios organizadores do conhecimento. CONCLUSAO. Estes
pensadores ajudam-nos a trabalhar a proposta, ndo de uma transmissdo passiva de
conhecimentos, mas de assimilagdo e apropriagdo. Destacam a importancia de um
pensar aberto e da maneira de organizar os conhecimentos.Trouxemos algumas ideias
para situar a importancia da filosofia na formacdo de educadores, no intuito de
estabelecer um didlogo estimulador com estes autores e ndo promover o empilhamento
burocratico e estéril de contetidos. REFERENCIAS: MONTAIGNE, Michel de. Os
ensaios: uma selecdo. Organizacdo M. A. Screech. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2010. OS PRE-SOCRATICOS: fragmentos, doxografia e comentdrios. Selecio de
textos, supervisdo e traducdo de José Cavalcante de Souza. 2. ed. Sdo Paulo: Abril

Cultural, 1978. (Os pensadores).
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INTRODUCAO: O ensino da Filosofia possui uma grande importancia no
desenvolvimento do educador, pois, possibilita questionamentos internos e,
consequentemente, a reorganizacdo desses pensamentos, que vao contribuir na
formacdo humana do educador. De acordo com a complexidade, o desenvolvimento do
ser reflexivo torna-o consciente da constante busca pelo conhecimento, e este, necessita
se reorganizar, fundamental para a compreensdo da condi¢do humana. Por meio de uma
pesquisa bibliogréfica, analisamos o papel da Filosofia na formagdo docente, ao qual
consideramos ser bastante desafiador, pois enfrenta paradigmas educacionais que
evidenciam o saber docente como verdade absoluta. DESENVOLVIMENTO: O
pensamento filoséfico questionador e estimulador da reflexdo sobre existéncia humana
propde uma compreensdo da realidade e da acdo do sujeito na sociedade. Para a
complexidade, o pensamento que produz incertezas é capaz de gerar novos
conhecimentos, pois impulsiona o individuo a busca por respostas e este serd capaz de
construir novos saberes. A docéncia requer uma acdo pedagdgica consistente, tanto
tedrica, quanto pratica, para que o professor possa desempenhar na sala de aula um
papel de transformador, capaz de religar os saberes e colocando em prética o
aprendizado. O conhecimento precisa ser visto como um ato, sendo considerada a
relacdo entre os aspectos bioldgicos, linguisticos, culturais, cerebrais, sociais e
histéricos. E importante que a Filosofia na formagdo de professores, seja capaz de
produzir incertezas que permitam que o pensamento ultrapasse a sua prépria fronteirae
encarando a divida como fonte de novos saberes. CONCLUSAO: A Filosofia pode

contribuir tanto no desenvolvimento da consciéncia da condi¢do humana, como também



no desenvolvimento da critica, da autocritica e da compreensdo humana, como propde o
pensamento complexo. Diante disso, o maior desafio da Filosofia € instigar o
desenvolvimento do refletir frente as questdes que preocupam os sujeitos. O
conhecimento a ser trabalhado nas aulas, baseado no pensamento complexo pressupde a
religacdo dos saberes antes separados, em saberes que questionam e enxergam as
multidimensdes dos fenomenos cotidianos. Para educar plenamente, é preciso ousar na

aventura incerta do conhecimento, deixar-se enroscar pelos fios, desembaracgar alguns,

retomar outros, ir e vir, para vir-a-ser.
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Introducio: Tendo a escola um papel fundamental na formacao do sujeito, este
pertencente a um espago-tempo social, um dos seus principais protagonistas é o
sujeito-professor e professora. A formacdo se dd nas relacdes que o sujeito
estabelece consigo e com o outro. Sendo assim, a escola € o ambiente propicio e
privilegiado para essas relagdes. Sob esse aspecto, as relacdes podem ser
reprodutoras das relagdes estabelecidas na sociedade da qual a escola faz parte.
Na perspectiva do materialismo histdrico, estas refletem mais especificamente as
relacdes de poder estabelecidas pela luta de classes. Sendo assim, professores e
professoras precisam ter clareza de qual o seu papel e das formas como organiza
o espago escolar. Nesse sentido, questionar-se se quer ser um agente colaborador
para a manutengao/conservacdo de desigualdades sociais e se as acdes que
realizam representam seu pensamento faz-se necessario. Posto dessa maneira,
qual seria, entdo, o papel da universidade na formacdo inicial desse
sujeito/profissional que atuard nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Nessa
formacdo, qual a principal contribuicdo da filosofia para a compreensdo e
clarificagcdo do ser sujeito/profissional/professor e  professora?
Desenvolvimento: Por meio de pesquisas bibliograficas que permitam verificar
as possibilidades de desenvolvimento de uma formag¢do académica para o
pensar, busca-se discutir a atua¢do da Universidade na formagao de professores
e professoras, tendo a filosofia um papel fundamental nesse contexto. No
conjunto bibliografico, inclui-se estudo e analise de programas de ensino do
curso de licenciatura em Pedagogia de quatro universidades publicas (Federais
e/ou estaduais) e quatro universidades particulares. Dentro desses programas,
analisar as ementas da disciplina de Filosofia, considerando que neles estao
expressos discursos que, ndo sendo a unica representacdo da realidade, sdo uma
das formas de manifestacdo do ser, a luz da hermenéutica interpretativa. Com
Gadamer e Ricoeur, busca-se compreender os elementos de significagdo

presentes na linguagem utilizada, gerada pela realidade e, que ao mesmo tempo,



também a gera. Conclusao: Os discursos demonstram a necessidade da
formacdo universitaria repensar o ensino da filosofia e como este oportuniza ao
sujeito professor e professora pensar e repensar-se no seu papel na educacdo
escolar. Referéncias bibliograficas:BLEICHER, J. Hermenéutica
Contemporanea. Lisboa: ed.70, 1992.

BORDIEU, P. Estruturas Sociais e Estruturas Mentais. Teoria de Educagao, n° 3,
1991, RGS, p.113-119.

BORNHEIM, G. Dialética: teoria e praxis. 2. ed. Porto Alegre, Editora Globo,
1983.
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curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

GADAMER, H.G. Verdade e método I: tracos fundamentais de uma
hermenéutica filos6fica. Traducao de Flavio Paulo Meurer; revisao da tradugdo
por Enio Paulo Giachini. 10 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, que se encontra em andamento, objetiva compreender qual € a
identidade do docente do curso de Graduacdo em Direito de uma faculdade no Sul de
Minas Gerais, num ambiente educacional derivado de uma crise da tradi¢cdo e do
humano, que segundo Arendt (2014) retrata as profundas transformacdes sociais,

culturais e tecnoldgicas ocorridas no século XX. Ainda, visa compreender o
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rompimento com a tradi¢do na formacao do profissional do Direito e a construcdo de
sua identidade neste cendrio social.
DESENVOLVIMENTO

Sob a perspectiva de andlise arendtiana, este estudo parte da construc@o do perfil
docente do professor, relacionando-o com o histérico dos cursos juridicos no Brasil. De
natureza qualitativa, realizou-se andlise documental e bibliograficas, além de aplicacdo
de questiondrio semiestruturado aos docentes e discentes concluintes e ingressantes da
graduacao de Direito. Segundo Arendt (2013) na Modernidade, entendida como século
XX, hd uma crise instaurada na identidade do mundo e do homem, o que faz com que a
formacdo humana busque na dimensdo politica condi¢des de conhecimento para
realizacOes de suas escolhas e do seu agir.

A andlise documental realizada permitiu conhecer que, nos ultimos 188 anos de
curso superior de Direito, a tradicdo sempre se fez presente, mas houve faltou com a
preocupacdo com a docéncia no ensino juridico. Segundo Carlini (2008), ndo havia
preocupacio com a formagdo do docente dos cursos juridicos.

CONCLUSAO

Assim, deve-se compreender o fenomeno da identidade docente dos professores
dos cursos juridicos, em pleno inicio do século XXI, nao amparado mais pela tradigo,
mas a ela dependente para firmar sua autoridade, numa sociedade onde os valores do
humano ndo mais espelham a finalidade da formacao juridica, que, a priori, seria formar

um grupo de intelectuais capazes de socialmente transformar o Brasil.
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RESUMO

INTRODUCAO. As balizas mestras das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, em especial, dos Conhecimentos de
Filosofia, resumidamente, visam o desenvolvimento de uma de leitura significativa dos
textos filosoficos;a elaboragdo escrita da apropriagdo refletida ea defesa argumentada de
suas posicoes; a articulacdo dos saberes filoséficos e os diferentes discursos das ciéncias
humanas; e a contextualizacdo dos conhecimentos filos6ficos nos niveis pessoal, sécio-
politico, histérico-cultural e cientifico-tecnoldgico, ultrapassando as simples
reproducgdes de informagdes. Com base nesses pressupostos questiona-se: os alunos que
completaram 0 Ensino Médio em institui¢des publicas saem
preparadoseducacionalmente como sugere a legislacdo? Ao ingressarem no Ensino
Superior estdo capacitados a responder as exigéncias desse segmento da educacao?Estao
aptos a analisar criticamente a realidade? METODOLOGIA. Estapesquisa, ainda em
andamento, examina as competéncias e as habilidades de andlise, interpretacdo e
posicionamento critico-argumentativo de alunos graduandos de psicologia,de uma
instituicdo privada do municipio de Sdo Paulo, que frequentaram aulas de filosofia
como componente curricular obrigatério. Os sujeitos sdo oito alunosdo terceiro

semestrena disciplina de Estdgio Bdasico, com idade variando entre 19 e 21 anos,



procedentes de escolas puibicas da regido metropolitanas da cidade, que tinham
comoresponsabilidade semanal a elaboracdo de um relatério escrito que objetivava a
compreensdo, apreensdo, articulacdo tedrica e a explicagdo de posicdes, diante de
artigos extraidos da literatura especializada sobre o Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade. RESULTADOS. Os resultados parciais, revelaram restricao de
vocabuldrio, de entendimento textual, de argumentagdo,de sustentacdo de posicdes e de
articulacdo conceitual; além disso, demonstraram limita¢cdesna lingua portuguesa, como
ortografia, pontuagdo, acentuacdo, concordancias e elaboracao redacional. As primeiras
aproximacdes mostram queas dificuldades parecem decorrentes de: (1) um ensino
basico distanciado das proposi¢cdes dos documentos legais, nos quaisse pretendem
consciéncias criticas e fecundashdbeis a gerar respostas apropriadas a problemas novos
e a situagdes originais; (2) afastamento dos objetivos da disciplina de Filosofia em seu
papel formador que contemplam o desenvolvimento discente, preparagdo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho; (3)desconsideracdo da importancia
da disciplina no ambito geral formadorfrente as demais; e (4) inseguranca etemorem
secontraporaos autores estudados, como se fosse proibido discordar das postulacdes,
fenomeno indicativo deaceitacdo passiva contraria a ideia de educagdo que busca a
formacdo do sujeito como fruto de um processo de aprimoramento. Concorda-se que
ndo € funcdo exclusiva da Filosofia a formacdo de cidaddaos e leitores
criticos,concretizadana conjugacao das especialidades; entretanto, visivelmente, ocorreu
uma oferta de saberes que nao se traduziu em conhecimentos, mas em mera reproducao
descontextualizada e empobrecida de informacdes e nogdes superficializadas.
REFERENCIAS: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacio Basica. Ciéncias
humanas e suas tecnologias Orientagcoes curriculares para o ensino médio.volume 3,

Brasilia 2006.
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Resumo: Uma vez que, ha algum tempo, a filosofia passou a fazer parte do quadro de
disciplinas obrigatérias no curriculo escolar das trés séries do Ensino Médio,
entendemos ser relevante uma reflexdo acerca da possibilidade de, efetivamente, se
ensinar filosofia, bem como uma reflexdo sobre o desafio proposto ao professor para
tornar esta matéria significativa na formacao dos jovens educandos. Pensar o exercicio
da filosofia exige uma abertura a multiplicidade, pois é necessdrio considerar os
diferentes contextos nos quais ela estd inserida, tais como as diversificadas realidades
escolares, os varios fins atribuidos a filosofia nas escolas, bem como os diversos
objetivos educacionais a serem alcancados. Todavia, hd, ainda, uma questdo anterior a
essa problemdtica, e que diz respeito a possibilidade de se ensinar ou ndo filosofia.
Afinal, ensina-se filosofia ou ensina-se a filosofar? Esta € uma questdo que se apresenta
a frente de toda possibilidade de se pensar o ensino de filosofia, pois vai além de uma
simples preocupacdo com a prdxis pedagogica, abarcando, também, toda uma forma de
se conceber a prépria filosofia. E na esteira desta reflexdo que valemo-nos do
pensamento do filésofo Immanuel Kant (Critica da Razdo Pura e Resposta a pergunta:
Que é esclarecimento?), para quem nao é possivel ensinar filosofia, mas sim ensinar a
filosofar. Para este pensador, a filosofia € um saber que jamais sera estdtico. Antes, ao

contrério, ¢ um saber sempre incompleto, em constru¢cdo e que estd continuamente em



movimento. E uma vez que a filosofia ndo é um saber estanque, sua captura e
apreensibilidade nio se fazem possiveis, cabendo, portanto, ao professor, o desafio de
ensinar 0 educando o movimento do filosofar, bem como de cuidar para que este
filosofar seja realizado em consonancia com o préprio pensamento filos6fico, tornando-
se, assim, uma experiéncia filosofica. Acreditamos, contudo, que ainda outro
questionamento se faca necessdrio, qual seja: o que pode ser entendido como algo
especifico de uma experiéncia filosofica e que possa ser, a0 mesmo tempo, uma
experiéncia formativa? Para dar conta de tal questdo, valemo-nos do pensamento de
Deleuze-Guattari (O que é filosofia?), no tocante ao ambito da criacdo de conceitos.
Ora, a filosofia é, primeiramente, promotora de questionamento. Mas ndo um
questionamento qualquer e sim aquele questionamento radical, no sentido de que vai a
raiz das coisas para averiguar suas verdades, hierarquias, teores e postulados. Esse tal
questionamento, intimamente atrelado ao ato de filosofar, desestabiliza as certezas
preestabelecidas e, a0 mesmo tempo, traz consigo novas possibilidades de articulacdes
que produzem uma abertura ao movimento de criacio de novos conceitos a partir,
justamente, das ruinas daquelas certezas que foram desestabilizadas. Assim sendo, por
meio de uma andlise critica intersubjetiva das obras dos autores supracitados,
acreditamos que o ensino do movimento do filosofar pode, sim, ser uma experiéncia
filos6fica formativa, na medida em que, a partir dos escombros das verdades e certezas
que ele proprio demoliu por meio dos questionamentos, bem como sob a inspiragcdo de
conceitos filos6ficos do passado, o educando se envolva no processo de criacdo de seus
proprios conceitos que possam vir a dar conta de seus problemas atuais. Desta maneira,
a filosofia, o ato do filosofar e a experimentacdo do pensamento filos6fico se fazem

uma coisa viva, pertinente, significativa e formativa.



ENSINO DE FILOSOFIA: EXPERIENCIAS NO ENSINO MEDIO

Andréa Scopel Piol
Mestranda do Programa de P6s-Graduacao em Ensino na Educagdo Bésica
(Centro Universitario Norte do Espirito /UFES/Brasil)

andrea_scopel @hotmail.com

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

Orientador: Jair Miranda de Paiva

RESUMO

A reintroducdo da Filosofia no Ensino Médio nos desafia a repensar esse ensino
enquanto processo ativo € criativo que nos convide para uma experiéncia de
pensamento (KOHAN, 2009) e para a criagdo de conceitos (DELEUZE-GUATTAR]I,
1992; GALLO, 2012), contribuindo na constru¢do de subjetividades livres e potentes.
Logo, pensar na poténcia criativa da Filosofia e do seu ensino implica propiciar espagos
abertos ao pensamento, a transformacdo, a outras subjetividades, ao didlogo, a
diferenca, o que apontam desafios e novas perspectivas as institui¢des de ensino e,
especialmente, aos professores de filosofia para o processo formativo dos jovens
estudantes do ensino médio. Nesse sentido, o objetivo desse trabalho € apresentar
resultados parciais de pesquisa em andamento no Mestrado em Ensino na Educacio
Basica, pela UFES, cuja finalidade € investigar praticas e experiéncias do ensino de
filosofia no Ensino Médio, assim como problematizar e por em evidéncia a formacgao
desses profissionais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de tipo cartografico,
intencionando acompanhar processos da pratica pedagdgica e dos agenciamentos dessas
experiéncias nos cotidianos escolares e, assim, contribuir com a formagdo de
professores de filosofia da educacdo média. A producdo de dados fez-se através de
observacgdo participante, entrevistas semiestruturadas, questiondrios, didrio de campo e
andlise de conteddo. As cartografias dessa pesquisa se encaminham para os encontros
de corpos, de movimentos, de afetos, das intensidades e das multiplicidades que vao se
constituindo e se produzindo agenciamentos com e entre os professores de filosofia.
Poderiamos, entdo, afirmar que os resultados dessa pesquisa encaminham para as
singularidades, as fragilidades e as virtualidades que estdo presentes nesses professores

de filosofia. Entre eles encontramos potencialidades, mas também uma espécie de



fragilidade. Nesse contexto, evidencia-se, até entdo, que os docentes de filosofia
encontram dificuldades e, preocupados em tornd-la uma disciplina interessante, criam
linhas de fugas nas artes de fazer seus curriculos, e, em alguns casos, adotam praticas
conteudistas e espontaneistas. E indispensdvel pensar esse ensino como sinal de
problematizagao filoséfica, como condi¢des de afetar o modo de vida daqueles que a
compartilham pelo exame e o cuidado de si, como afirma Foucault; para que se possa,
como Sdcrates, provocar € examinar a nés mesmos € aos outros, tornando os estudantes
sujeitos reais de sua histéria. Ademais, exige-nos pensar a pratica filosofia no contexto
de uma educacdo menor, a partir das quais promove politica do cotidiano, como nos

ensinam nossos intercessores Deleuze-Gallo.
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Introducao

A filosofia, enquanto disciplina escolar no nivel médio envolve um conjunto de
problemas tanto de ordem pedagdgica como filoséfica que devem ser compreendidos
tomando como referéncia as especificidadese os interesses dos jovens em formacio no
contexto em que estdo inseridos.

Severino (2002) aponta como imprescindivel a formacao filosofica para os jovens,na
medida em que os componentes filoséficos podem contribuir para ajuda-los a ampliar
sua compreensao de mundo, de si mesmo e “ensejar um processo de andlise, de reflexdo
e de discussdo, mediante o qual eles possam lidar de maneira adequada com a propria
subjetividade no enfretamento com a objetividade das condicdes circunstanciais de suas

vidas concretas” (p. 189).
Desenvolvimento

Esse trabalho apresenta um recorte da pesquisa: “Como pensam os jovens a filosofia
que estudaram no ensino médio?” que tem por objetivo averiguar os limites e
possibilidades da disciplina de Filosofia sob o ponto de vista dos jovens. A pesquisa em
andamento estd sendo realizada com os estudantes do primeiro semestre (2014) da
Universidade Regional do Cariri (URCA) dos cursos de Pedagogia, Letras, Historia,
Economia, Geografia e Direito em que 360 discentes responderam um questiondrio.
Para esse momento apresentamos os dados relativos aomaterial didético, conteddo e
metodologia trabalhados pelos professores nadisciplina filosofia que cursaram no ensino

médio.

No que se refere aos materiais diddticos segundo os jovens, o mais trabalhado foi o livro



de filosofia, seguido de filmes e textos literarios, letras de musicas e blogs, sdo pouco
trabalhados. A leitura de textos em sala de aula foi a metodologia que os jovens mais
assinalaram, seguida de debates e de aula expositiva.

Organizamos uma lista de contetidos tomando por referéncia os planos de curso dos
professores e solicitamos que os alunos marcassem quais haviam estudados. Os
conteddos mais apontados foram: ética e moral, origem da filosofia, mito, cultura. Os
conteddos menos assinalados foram: Logica, Temas da atualidade. Os dados apontados
nessa questao podem ser melhor explicitados quando relacionamos com a pergunta
““Qual o contetido que mais lhe chamou a aten¢ao?”’, 61 alunos nao responderam a
questao, quinze responderam que nao se lembravam. Para 68 jovens o contetido
ética e moral foi o mais marcante. Os conteudos: religido (32), politica (26), origem da
filosofia (22), mito (21), cultura (21), ideologia (18), conhecimento (09), verdade (08),
estética (05), temas da atualidade (06), morte (05),foram citados. Somente trés filésofos

aparecem na relacdo dos alunos: Sécrates (04), Platdo (02) e Karl Marx (01).
Conclusao

Os dados apontadosnos questiondrios, ainda em fase de andlise, estdo sendo
confrontados com os resultados da pesquisa (2011/2012) em que foram analisados os
planos de curso e entrevistas com os professores que ministram a disciplina no ensino
médio no Municipio. A andlise preliminarevidencia que a maioria dos jovens tem uma
percep¢ao positiva da Filosofia que cursaram e, mesmo apontando os problemas,

consideram importante a disciplina no ensino médio.
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INTRODUCAO

A educagdo deve proporcionar o prazer pela divida, pelo questionamento, pela
indagacdo desde os primeiros anos em que as criancas sao inseridas na escola. Devemos
incentivar a curiosidade natural das criangas, como o Pequeno Principe, menino

questionador que nunca esquecia uma pergunta que tivesse feito.

Foram os questionamentos das criancas do 4° ano de uma escola municipal
situada em Juazeiro do Norte-CE, sobre a qualidade da merenda escolar oferecida pela
escola que nos motivou durante o estdgio supervisionado II no Ensino Fundamental, a
trabalhar a filosofia em duas aulas em que nos propomos a estabelecer um didlogo sobre
a maneira como as politicas publicas repassam verba para a manutengdo e execugao da

escola, mais precisamente sobre a merenda escolar.
DESENVOLVIMENTO

A problematica foi trabalhada em duas aulas, na primeira discutimos o que as
criancas consideravam uma alimentacdo sauddvel, mostramos que o governo federal
repassa aproximadamente trinta centavos diariamente com a merenda deles, € os
provocamos a construir uma lista de alimentos sauddveis que dava para adquirir com

aquela verba.

Em seguida, fizemos a comparacdo entre esses € os repasses feitos com a
previdéncia e com o sistema penitencidrio, onde se gasta até trés vezes mais com um

detento do que com um aluno. Nesse momento a inquietacdo se instaurou na sala, os
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alunos foram tomados por um sentimento de revolta, e o debate comecou. Alguns
comentdrios de alunos: “Como é que pode? O cara mata e recebe mais do que a
gente”, “Aposto que a merenda deles é melhor do que a nossa”, “Tio, o que nos
podemos fazer?”. Houve muito conversa os alunos estavam inflamados querendo fazer

alguma coisa, estavam sedentos por respostas.

Explicamos que o sistema carcerdrio também nio é o Eden, mas que os valores
estavam sendo invertidos. Para os alunos poderem atuar através do que viram, pedimos
para que eles escrevessem uma carta para o Prefeito, explicando sua indignagdo, e
solicitando uma nova merenda escolar. Pedimos que essa carta fosse escrita em casa,
mas infelizmente por conta de desencontros nos dias da regéncia, ndo podemos recolher

as cartas de todos os alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

As cartas foram enderecadas a Prefeitura da cidade que até o presente momento
nao se manifestou sobre o assunto, mas acreditamos que esse exercicio do Filosofar
deve ser uma constante dentro das salas desde as séries iniciais, pois esse acesso

facilitard a crianga no seu processo de forma¢ao humana.

Nao querendo fazer a filosofia de redentora, mas acreditamos que um dos papeis
da filosofia seria de ajudar aos alunos que futuramente se tornardo cidadaos possam dar
um salto no pensamento e romper com o imediatismo que carregamos, serd necessario
muito trabalho e muita gente capacitada para que consigamos mudar a forma de agir

filosofia na conjuntura atual da escola, no entanto, defendemos que € possivel.
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