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RESUMO

A presente pesquisa nasce do dialogo com outrosias{ia realizados pelo Grupo do Afeto,
com o desejo de ampliar o debate sobre aspecwmsnéés em relagdo a constituicdo do leitor.
Ao longo de dois anos, acompanhou-se um grupordéida que frequentam, com entusiasmo,
uma biblioteca publica municipal do interior do &ki de S&o Paulo, identificando as praticas
destes sujeitos, descrevendo e analisando a mediagéadultos no processo de aproximacao da
crianga com a leitura. Buscou-se compreender camefaridas familias envolveram-se com a
leitura e as acdes que desenvolvem com a intergd@oia vinculos afetivos positivos entre a
crianca e os livros. Da mesma forma objetivou-seciiwer e analisar a importancia desta
biblioteca para os sujeitos pesquisados, supondn para 0s entrevistados, a instituicao
representa muito mais do que um local para emprédtie livros. Visando a tais objetivos, a
pesquisa adotou a metodologia qualitativa. Parastaggdo dos dados, foram realizadas
observacdes das praticas das familias na bibliotema como entrevistas semi-estruturadas.
Apés a selecdo dos sujeitos participantes, utdsmw procedimento de entrevistas recorrentes
para 10 entrevistados. A pesquisa esta, teoric@nentbasada na abordagem da psicologia
historico-cultural, apoiando-se em Vygotsky e Wallgue compreendem o desenvolvimento
humano em uma perspectiva monista, além de autore® Certeau, Chartier, Bakhtin, que
fornecem subsidios tedricos em relagcdo as concepdddeitura. Os resultados da pesquisa
indicam que a constituicdo do leitor € um procesmoplexo, multifacetado, atravessado por
muitos acontecimentos, mediado por inUmeras expeag de leitura, marcado pelas trajetérias
de vida dos sujeitos e por seus impactos subjetiDeste modo, a mediacdo dos pais e
funcionarios da biblioteca, o livre acesso aosobyras leituras frequentes e a participacéo
constante na biblioteca contribuem para aproximafétova das criangcas com a leitura.

Palavras-Chave leitura; familia; mediacdo; afetividade; biblicte



ABSTRACT

The present research arises from the dialogue etlibr studies already carried out by the
Group of Affection, with the desire to broaden tlebate on important issues related to the
process of becoming a reader. Over two years, wengganied a group of families who
attend, with enthusiasm, a municipal public librarythe State of Sdo Paulo, identifying the
practices of these people, describing and analytiagnediation of adults in the process of
approximation of the child with reading. We soughtunderstand how these families were
involved with reading and the actions they devefoprder to create positive emotional bonds
between the child and the books. We sought to desand analyze the importance of this
library to the subjects surveyed, assuming thatfHe respondents, the institution represents
much more than a place to borrow books. Aimed esdhgoals, the research went for the
qualitative methodology. For the construction ofagat was observed the practices of the
families in the library and semi-structured intews were accomplished. After the selection
of the participants, 10 respondents were submttiethie procedure of repeating interviews.
The research is, theoretically, based on cultuistbhical psychology approach, drawing on
Vygotsky and Wallon, who understand human developini® a monist perspective, plus
authors like Certeau, Chartier, Bakhtin, that pdevsubsidies in relation to theoretical reading
conceptions. The analysis results indicate thabinéng a reader is a complex, multi-faceted
process, crossed by many events, mediated by essnttading experiences, marked by the
life history of the subject and its subjective irapdn this way, the mediation of parents and
the library staff, the free access to bookg ftequent reading and continuous

participation in the library contribute to an atige approximation of children to books.

Keywords: reading; family; mediation; affectivity; library
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INTRODUCAO

Diversas pesquisas envolvendo a teméatica da leit@ma sendo realizadas no pais,
abrangendo muitas facetas deste processo: a lgrthrecada no processo de alfabetizagéo, as
propostas didaticas de leitura, as preferéncidsitiga dos sujeitos, 0s suportes textuais e os
seus diversos modos de ler, as trajetérias dadsittios leitores, o processo de constituicao
dos leitores, entre outras multiplas questdes.dRgles que abordam o tema sédo inUmeros e
cada vez mais crescentes, visto a sua relevancianemsociedade grafocéntrica como a
nossa, cujo dominio da leitura e escrita é fundémhen

Segundo Silva, Ferreira e Scorsi (2009),

Atualmente, entre nds, existe uma espécie de yalgio generalizada da pratica de
ler. Uma conviccao disseminada de que a leitunma pratica importante, que deve
ser buscada e cultivada por todos nés (p. 51).

Na mesma direcdo, Larrosa (2013), evidencia ac¢iiiade valorizacdo do escrito em

nossa cultura:

(...) nossa cultura constituiu-se também privilada a leitura. Toda a tradicao
pedagdgica humanistica (aquela que se expressacaonceitos dePaideia,
Humanitas, Bildungimplica que a educac¢&o, no que tem de mais nplode ser
pensada como uma relacdo “formativa e humanizaei'os livros candnicos que
constituem o depésito espiritual de uma comunidaddwumana: o conceito
primario de uma cultura literaria, humanistica, licgp que o conhecimento do
melhor que se escreveu e pensou amplia e depura @xursos do espirito
humano. (...) Todavia, a literatura é também, para os dnistas, moralmente
ambigua. O que acontece é que essa ambiguidadeendesolvia mediante a
expulséo do livro, mas sim que o problema era setlecdo dos (bons) textos e o da
tutela pedagogica que garantisse a (boa) leiturd. e uma maneira sempre
complexa, sempre ambivalentmmo se os livros tivessem o segredo da salvacéo
e da condenacéo da alm@_arrosa, 2013, p. 12, destaques da autora).

Observa-se que, de fato, ao longo de séculos,-seauma forte representacdo em
torno dos livros e da leitura associada ao conhetiop de modo que dominar a escrita e
saber ler tornou-se condi¢do essencial para o geeiicio da cidadania. Vale ressaltar que,
ao longo deste texto, o conceito de representaf@cerse ao utilizado por Chartier (2002).
Para este autor, em diferentes lugares e momemt@slidade social € construida, pensada,
dada a ler, de acordo com as classificacOes, @wisd delimitacbes que organizam a
apreensdo do mundo social. Estas representacéanuddo social ndo s&o neutras e

expressam os interesses dos grupos que as forggun&o Chartier (2002),

As estruturas do mundo social ndo sdo um dadoiabjeal como o ndo sdo as
categorias intelectuais e psicoldgicas: todassashistoricamente produzidas pelas
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praticas articuladas (politicas, sociais, discasjque constroem as suas figuras (p.
270).

Assim, o autor defende que em cada sociedade héepentério de representacdes
comuns, significadas pelos sujeitos. Por exemploal@mente, a representacdo que se tem
sobre as praticas de leitura e sobre os leitotédsagsociada ao conhecimento, ao crescimento
pessoal nos seus diversos aspectos, de modo guaiyveesas instancias da sociedade, ecoam
vozes em defesa da leitura, do prazer de ler, dbitd’, do gosto pela leitura...

Neste contexto, propagou-se a ideia da experiéideitura como formadora e,
segundo Larrosa (2013), a visao tradicional atulzuformacédo a capacidade de “dar forma e
desenvolver um conjunto de disposicbes preexigénte a “conformidade em relacdo a um
modelo ideal do que é ‘ser humano’ que foi fixadmssegurado de antem&o” (Larrosa, 2013,
p. 12).

Ao repensar o conceito de formacdo em relacdo tardeiou “da leitura como
experiéncia de formacéo e de transformacao”, Lar(@913) rompe com 0 normativo e 0

prescritivo, e pressupde que a formacao € comoawin plural e criativo.

(...) creio que uma pratica da leitura como acamtesto da pluralidade e da
diferenca, como aventura rumo ao desconhecido e poaducao infinita de sentido
poderia contribuir para esse pensamento sobraeraédo. (...) Desse ponto de vista,
a educacédo literaria ja& ndo € nem conservacdo deaga, como queriam 0s
tradicionalistas, nem fabricacdo do futuro, come@r@m os progressistas, nem
mesmo formac¢do do humano no Homem, como queriamelbss humanistas de
todos os matizes. (...) Sua Unica virtude é a sifimita capacidade para a
interrupcao, para o desvio, para a ‘desrealizagdaotal e do dado (inclusive do real
e do dado de alguém) e para a abertura ao deseadohéc iniciacdo a leitura
aparece assim, como o inicio de um movimento excénino qual o sujeito leitor
abre-se a sua prépria metamorfose (Larrosa, 2012-p3).

Portanto, para o autor, a experiéncia da leituraal&m do proposto pela visédo
tradicional, pois propicia a abertura, o rompimen&o mudanca, a pluralidade... Nesta
concepcado, “Ler ndo é o instrumento ou o acessmmopeneidade do saber, mas o
movimento da pluralidade do aprender” (Larrosa,32@l 144).

Deste modo, a leitura é vista como crucial pararmdm, um ser social extremamente
dependente da aprendizagem para o seu processsa@®vdlvimento. Como “movimento da
pluralidade do aprender”, a leitura deve ser coideebomo algo além da decodificacdo do
codigo escrito. Sobre isso, Paulo Freire (2001)jjdwadas, alertava-nos:

(...) uma compreensao critica ao ato de ler, qoesedesgota na decodificacéo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, massguantecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precadeitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir déraodade daquele (Freire, 2001, p.
11).
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Também para Silva (1987), a leitura envolve muitaisnmque o mecanismo de
decodificar.

A leitura ndo pode ser confundida com decodificagéosinais, com reproducéo
mecanica de informacBes ou com respostas convesjeat estimulos pré-

elaborados. Esta confusdo nada mais faz do questdeca morte do leitor,

transformando-o num consumidor passivo de mensagéos significativas e

irrelevantes. (....) O ato de ler, como tematizaéste trabalho, sempre envolve
apreensdo, apropriagdo e transformacéo de sigiolica partir de um documento
escrito. Leitura sem compreenséo e sem recriag&igddicado é pseudoleitura, €
um empreendimento meramente 6ntico (Silva, 19896).

Para ambos o autores citados, assim como outrésstgne com eles dialogam, a
escrita e leitura sédo instrumentos politicos esaenpara conscientizacdo ou politizacdo dos
brasileiros. Para Silva (2001)

Se concebermos o processo de leitura como um mnetrio civilizatério de reflex&o

e compreensédo da realidade e, por isso mesmoseao do homem na histéria e
no seu tempo através da analise critica dos regietr documentos veiculados pela
escrita, as funcdes sociais da leitura estao adasr@o processo de conscientizacao
ou politizacdo dos brasileiros e aos seus movinsedto luta por uma sociedade
diferente da atual (Silva, 2001, p.17).

Entretanto, embora socialmente seja atribuida uraadg relevancia ao ato de ler e
exista uma representacao que privilegia e valarilgtor, ha ainda uma consideravel parcela
da populagdo que reconhece e diz que |é pouco en@mdgem afinidade com a leitura,
preferindo outras formas de acessar o conhecingegéwantir o lazer. Nesta pesquisa, alguns
dos entrevistados relataram que odeiam ler livwagps relataram ndo gostar de ler jornal e
uma das maes verbalizou que ndo gosta de ler sagumias dos remédios que utiliza. Mas
se a leitura é algo tdo importante nesta sociedade;ada pelos escritos, por que muitos
daqueles que tiveram a possibilidades de apreemdecnologia de escrever e ler, ainda
afirmam, sem nenhum constrangimento, que pouco kEaté mesmo que detestam ler, ao
passo que outros se formam leitores assiduos eroonigsados com a leitura?

Diante desta constata¢éo, indaga-se: 0 que sexdriednte para esta diferenca entre
0s sujeitos? O que determina a relacdo dos sujettws a leitura? Quais as trajetérias de
leitura percorridas pelos leitores de sucesso?-Bedeudar a qualidade da relacdo do sujeito
com a leitura? Como? Quem sdao, de fato, estes dwrdm| que marcam as trajetdrias de
leitura dos sujeitos? O que fazem e como fazem @aauma relacao afetiva positiva entre
os leitores e os livros?

O Grupo ALLE- Alfabetizacdo, Leitura e Escrita- #aculdade de Educacdo da
UNICAMP, vém se dedicando a pesquisar a leitura suas diferentes facetas. O grupo

desenvolve importantes pesquisas sobre o “Estadatdg investiga o pélo de producéo e o
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poélo de recepcao do escrito, os locais de leit{lniadiotecas, locadoras de livros, gabinetes de
leitura, espacos culturais), as trajetérias deuri@idos leitores, os mediadores de leitura, as
praticas escolares e ndo escolares de leituraplégas publicas voltadas a promocédo da
leitura, as memorias da ALB (Ferreira, 1994; Silt894; Klebis, 2006; Platzer, 2009;
Takamatsu, 2011; Tozzi, 2011; Rocheti, 2012; Ali&§d 3; Goulart, 2014 entre outros).

Dentro do ALLE, desde o final de década de 90,eL&006) vem coordenando um
grupo de pesquisadores que focaliza a afetividagepnaticas pedagogicas. Este subgrupo,
denominado carinhosamente como “Grupo do Afetof) desenvolvendo pesquisas sobre os
impactos da mediacdo afetiva nas praticas de er(Siassoni, 2000; Tagliaferro, 2003;
Colombo, 2007; Tassoni, 2008; Guimardes, 2008; aAm&012; Rolindo, 2013), sobre a
importancia da afetividade na educacéo de joveatukos (Barros, 2011; Gazoli, 2013) bem
como sua importancia no processo de avaliacdo udw gKager, 2004). Alem dessas e de
outras pesquisas realizadas pelo grupo, o traltEh@rotta (2000) inaugurou, no grupo, as
pesquisas que visavam compreender os impactoetigddde para a constituicdo do leitor.
A partir de entdo, outras pesquisas buscaram ertemdelacdo Mediacao-Afeto-Leitura
(Souza, 2005; Silva, 2005; Higa, 2007).

Entende-se que o0 processo de constituicdo do léitbastante complexo, sendo
importante a ampliacdo das investigacdes na aaea,mpelhor compreensao deste fenébmeno.
Contudo, os trabalhos do grupo convergem para anmelrecdo quando defendem que a
dimensao afetiva esta presente e € um dos elememnitiais para a aproximacao do sujeito
com a leitura.

Portanto, de acordo com Silva, Ferreira e Sco4p,

(...) gostar mais ou menos de ler, ou simplesmeatesar-se a fazé-lo, assim como
preferir este ou aquele, sdo coisas que mudammpotevariam de pessoa para
pessoa e que, ainda, ndo conhecemos suficienterisstes atitudes néo séo sempre
previsiveis, dadas, ou inerentes a essa ou adquirtadtaria, ao género masculino ou
feminino, ou a esta ou aquela série escolar. Ror secisam ser percebidas sem
angustia ou conflito (Silva, Ferreira e Scorsi, 208 51).

Neste sentido, as autoras salientam que, no desafe formar leitores, apenas a

disponibilidade de livros ndo garante o éxito dacpsso. Para elas:

Um dos desafios que vem sendo colocado nos cuesdsrohacdo continuada de
professores, agentes de leitura etc., caminha ntdeede buscar inseri-los em
experiéncias de compartilhamento de leituras, das&smo por esta atividade de
producdo de significados para os textos, de diélagdre os textos, evidenciando,
enfim, que, na pratica de ler, ha também um comuenafetivo e coletivo que néo
deve ser ignorado. (...) H& que se investir na agédi da leitura (Silva, Ferreira e
Scorsi, 2009, p. 52).
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Concordando com as autoras, que evidenciam a iémmiat da escuta dos itinerarios
de vida e de leituras dos “leitores de carne e’ogdem, p. 53), igualmente defende-se a
presenca do componente afetivo, bem como da relevéa qualidade da mediagéo da leitura
como condicdo importante para a constituicdo dorlei

Assim, a presente pesquisa nasce do didlogo copespuisas ja realizadas pelo
Grupo do Afeto e com o desejo de ampliar o debalbeesaspectos relevantes em relacéo a
constituicdo do leitor. Em contato com contadorashidtérias, que pareciam realizar uma
mediacdo afetivamente positiva entre as criancaa keitura, a pesquisadora teve a
oportunidade de conhecer a nova biblioteca do rpiniade Jundiai. Encantada com a
arquitetura da biblioteca, seus muitos espagosntiragao livro/revistas/jornais-leitores-
outros leitores, as atividades dinamicas para pgadmada leitura e a participacao constante de
algumas familias na instituicdo, a pesquisadoraressou-se em investigar algumas das
familias que participam desta biblioteca.

Assim, ao olhar para um grupo de familias que fsatam com entusiasmo uma
biblioteca publica municipala presente pesquisa buscou identificar as praticagestes
sujeitos, descrevendo e analisando a mediacdo dakilios no processo de aproximacao
das criangcas com as praticas de leitura. Buscou-smmpreender como as referidas
familias se envolveram com a leitura e as a¢des quesenvolvem com a intencao de criar
vinculos afetivos positivos entre a criangca e osvids. Tentou-se analisar, também, a
importancia desta biblioteca para os sujeitos pesdgados, supondo que, para 0S
entrevistados, a instituicdo representa muito maigo que um local para empréstimo de
livros.

Visando tais objetivos, a pesquisa adotou a mebgaolqualitativa. Para construcao
dos dados, foram realizadas observacfes das gréksafamilias na biblioteca, bem como
entrevistas semi-estruturadas. Apos a selecdo dstos participantes, utilizou-se o
procedimento de entrevistas recorrentes para @westados.

No primeiro capitulo, “A Leitura”, apresenta-se\mmente a perspectiva teorica que
embasa a concepcao de leitura assumida nesta gesggue dialoga com autores como
Smolka, 1989; Chartier, 2002; Bakhtin, 2003; Certe2009; Goulemot, 2009 e Larrosa,
2013. No segundo capitulo, que estd subdivididot@s subcapitulos, apresentam-se 0s
fundamentos teoricos referentes a constituicdo adtmr]l No primeiro subcapitulo, “A
constituicdo humana na perspectiva historico-calltde Vygotsky” situa-se brevemente o
desenvolvimento humano a partir da perspectiva si@olpgia histérico-cultural. Na

sequéncia, debruca-se sobre a importancia da idéety neste processo, primeiro com as
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contribuicbes de Vygotsky e, posteriormente, coaparte tedrico de Wallon. Finalmente, na
Ultima secédo, refere-se as contribuicbes da afieiild para a constituicdo do leitor,

apresentando algumas pesquisas ja realizadas aaNweterceiro capitulo apresenta-se a
importancia da biblioteca como mediadora no pracdssconstituicao do leitor.

O quarto capitulo refere-se ao método da pesqgunis@lmente com a explicitacdo da
fundamentacdo tedrica da metodologia qualitativa.sEquéncia, apresenta-se a biblioteca
investigada, os critérios utilizados para selecée slujeitos, uma breve apresentacdo de
alguns dos sujeitos da pesquisa e, finalmenteyase@imentos de construcao e analise dos
dados.

No quinto capitulo, expdem-se os resultados, agdns por Nucleos Teméticos e
Subnucleos. Cada nudcleo, com seus respectivos debs(l sGo descritos e a eles sao
incorporados trechos das entrevistas ou observagfegisa permitir ao leitor compreender a
realidade observada em toda sua diversidade e egidatie.

O sexto capitulo apresenta a discussdo dos dapaegiada base tedrica assumida,
dialogando com o0s objetivos propostos pela pesqbiaasequéncia as consideracdes finais
destacam os conhecimentos construidos a respeiimpiartancia da mediacao familiar,

escolar e da biblioteca publica no processo detitoiggo do leitor.
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1. ALEITURA

A gente |é porque sim, por ler. Embora leiamos psicaou para aquilo outro,
embora vivamos inventando motivos, utilidades atgalgdes, ler € sem por qué.
Algum dia se comecou, e depois se continua. Cowidaa(...).

(Larrosa, 2003, p.79

(...) um livro existe sem leitor? Ele pode exisbtmo objeto, mas sem o leitor, o
texto do qual ele é portador € apenas virtual.
(Chartier, 1999, p. 154)

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica que se iaey@m diversos ambitos por
meio da escrita: 0s documentos pessoais que atefitaaimente nossa existéncia, as leis, as
propagandas, as placas de transito, o cardapioestaurante, o receituario médico, as
embalagens de produtos do supermercado e os dedénoagens expressos nos letreiros dos
transportes publicos exemplificam, entre tantososytcomo os inumeros setores de nossa
vida cotidiana estéo regidos pelo indispensavelgodescrito. Para Certeau (2009), apesar de
a leitura ser apenas um aspecto parcial do consataogé fundamental, visto que, nesta
sociedade, o bindbmio producao-consumo poderiasstituido pelo binbmio escrita-leitura.

Assim, a escrita que fora criada para atenderrdesesses de registro e contabilidade,
tornou-se indispensavel para o homem, desde o ntonmere transformou a palavra em
pedra, criando-se assim uma “testemunha imortascffer, 2006). Desde entédo, utilizamo-
nos cada vez mais da tecnologia criada, de modosguedominio se faz necesséario para
comunicar, dialogar, organizar, registrar, difundiimpor, além de outras funcdes. Neste

cenario, inevitavelmente a cultura letrada inssli

A adogdo e uso de uma tecnologia, tal como a asgrir um grande nimero de
pessoas ndo é explichAvel apenas por forgas inetiais ou materiais. As
motivacfes especificas para aprender a ler ouvescdevem, em vez disto, ser
vistas em termos da estrutura de significados gfiaid a cultura popular do século
dezesseis em diante. As pessoas ndo se alfabatizaon esta ou aquela razao
particular, mas por que se sentiam mais e maigiéscam todas as areas de suas
vidas pelo poder da comunicacdo que apenas a paagrita torna possivel. Havia,
portanto, uma motivacdo para aprender a ler eesgrestas habilidades permitiam
gue homens e mulheres funcionassem mais efetivanemt uma variedade de
contextos sociais (Laqueur, 19672, p. 255, apuk@anperz, p. 36, 1991).

Portanto, o dominio da leitura e escrita foi sedmjod como necessério para atuagado
do sujeito em diversos contextos sociais, poisceedade organizou-se tendo como um dos

pilares a escrita e, consequentemente, a leitegurislo Smolka (1989),
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O fato é que a linguagem escrita constitui, hofe,aspecto déabitus(Bourdieu,
1982) da nossa sociedade, na medida em que intetcala e produz um conjunto
de praticas sociais, e de tal maneira que quentél@té mesmo “sem querer”
(Smolka, 1989, p. 25).

Isso demonstra que o dominio da leitura e da ast#id € mais uma opgao e sim uma
condicdo para o pleno exercicio da cidadania comnamia, visto que, no contexto atual,
elas séo ferramentas elementares para que o qupsga operar na sociedade de forma critica

e reflexiva. Segundo Zilberman (2009),

Compreendida de modo amplo, a acdo de ler carzzt|xda a relacédo racional entre
o individuo e o mundo que o cerca. (...) O fatel®w vinculo intimo e umbilical
gue toda a acdo de ler estabelece ndo somente cowndo dos objetos, mas
principalmente com a linguagem. Emergindo estanttadacao entre o ser humano e
a realidade, sua existéncia nao pode ser compokeradm o ato de leitura, uma vez
gue ele estd no bojo de um tal intercambio. (.aya€terizando a experiéncia
fundamental da realidade, a leitura pode ser geedié como a mediadora entre
cada ser humano e seu presente (Zilberman, 2080;38).

Na mesma direcao, Silva (2012), compartilha su@ovis

Sincera e honestamente, acredito que o exercicieitdea da palavra tem muito a
ver com a conscientizacdo e elevacao do homenldirasem que pese a tradicdo
oral da nossa sociedade e a forte influéncia, neaisnte, de outras linguagens para
a circulacdo da cultura. E dou o seguinte testemupnk meus discernimentos
historicos mais profundos, as dire¢6es mais csitd@ minha praxis ndo surgiram
somente daquilo que ouvi ou vi, mas principalmetaquilo que li (Silva, 2012, p.
18).

A leitura, portanto, figura em nossa sociedade cama pratica humana desejavel,
transformadora, reflexiva, criativa e mediadorane diversos contextos e discursos ecoam
inimeras vozes em defesa de seu prestigio. Sedilioman (2009), a “escrita e leitura
alcancam um estatuto diferenciado, que as coldozaatas demais maneiras de interlocucéo
entre os individuos e o meio social, representas®lo dominio um dos instrumentos de
distingdo entre as pessoas, diferenciadas entieesifadas ou nédo alfabetizadas, letradas ou
iletradas, a particula negativa recaindo sobravagio das habilidades de ler e de escrever”
(p. 23). Isto porque, atrelada a valorizacdo darij tornou-se dominante a ideologia de que
a leitura é essencial para a emancipacao intelestumdividuo e, diante da preponderancia
da linguagem escrita, o analfabeto e o ndo-ledass@ram a ser estigmatizados como “sujeitos
menores”, exercendo-se muitas vezes sobre eles,agétw de violéncia simbdlica (Ratto,
2001).

Mas, se a importancia da leitura e da escrita essaneociedade foi estabelecida com
consenso e tornou-se prioridade nas instituicbesndmo, por que razao muitos sujeitos que
tiveram a oportunidade de aprender o codigo escptedominantemente por meio da

instituicdo escolar, resistem a leitura e dizemdN@sto de ler!”, ao passo que outros se
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deliciam com esta pratica? Afinal, 0 que acontesm@ gue alguns sujeitos e nao outros se
constituam leitores? Somos mesmo um pais de pdaitoees e de pouco interesse pelos
livros e biblioteca, como apontam as pesquisag&esekds pelo instituto Pro-livro- Retratos de
leitura no Brasil? Neste cenario de efervescénasaqiiestdes sobre escrita e leitura surgem
inUmeras concepc¢des sobre o tema, abracado pasabvareas do conhecimento, tais como
linguistica, psicologia, educacéo e com elas diteeparadigmas instituem-se.

Segundo Smolka (1998), nas décadas de 70 e 80ia ¢egnitivista teve uma grande
preocupacdo com o0 “sujeito leitor” e, em contrap@si e complementacdo as teorias
anteriores, que restringiam a leitura as habilidadetoras e perceptivas, passaram a definir a
leitura como “um processo ativo- de decodificagiobusca e extragdo de informagdes de um
texto, reconstrucao de sentido, de compreenso(f...24). Deste modo, a leitura, que em
alguns momentos foi compreendida como mera decaddb do coédigo escrito, vai
assumindo contornos diferentes dos iniciais quegmigavam a memorizacao, a recitacao e a
mera reproducdo. Posteriormente, uma nova énfaseqou a ser dada para a leitura, sob a
perspectiva do processo de interlocucéo; assieituad passa a ser compreendida como uma
pratica humana e, como tal, assume-se que eladoca, produtora, inventiva, dialégica e
datada (Certeau, 2009; Chartier, 2002; Bakhtin,32@molka, 1989; Fiorin, 2009), sendo
esta a concepcéo de leitura assumida neste trabalho

Segundo Smolka (1989), a leitura deve ser compr@grabmoatividade humana e

como tal, é:

um processo dindmico que integra as caracterigtias-interativas e individuais-
cognitivas das condutas humanas, e que se confiagi@elas diversas formas da
interacdo social-material e mental. (...) Ou sejatividade humana sé ocorre e tem
sentido na concretude das relacdes interindividaaisotidianas. (...) Falo da
atividade da leitura como forma de linguagem, oAga na dinamica das interacdes
humanas- portanto, de natureza dialégica- que, emepso de emergéncia e
transformacdo no curso da Histdria, marca os iddas (em termos cerebrais mas
ndo genéticos) e configura as relagdes sociais. dralleitura ndo como um mero
“habito” adquirido mas como atividade inter e ips&oldgico, no sentido de que os
processos e os efeitos desta atividade de linguagemsformam os individuos
enquanto mediam a experiéncia humana. (...) Fabotamo, da leitura como
mediac¢éo, como memoria e pratica social (Smolk89.18. 27 e 28).

Neste sentido, a leitura alcanca uma dimensdo amds importante, pois €&
linguagem e, como tal, dialoga, media, transforma&oastitui 0os sujeitos durante sua
atividade. E, vale ressaltar que, assim como toddicp cultural, a leitura tem uma
historicidade e passou por modificacdes ao longpeatourso historico. Segundo Cavallo e
Chartier (1998), “(...) a leitura ndo é uma invarga antropoldgica sem historicidade. Os
homens e as mulheres do Ocidente ndo leram senopreedmo modo. Varios modelos
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governaram suas praticas, varias “revolucfes dardgi modificaram seus gestos e seus

hébitos” (p. 39). Assume-se, deste modo, que n@mssivel uma compreensao abstrata sobre
0 que € leitura, sendo, portanto, necessario ecepsacde imersao em dado contexto de modo
a olhar para as materialidades dos textos e s@sspatos leitores, para a compreensdo das

praticas de leitura. Para os autores acima citados,

E preciso observar, também, que a leitura é semmra pratica encarnada por
gestos, espacos e habitos. Longe de uma abordayemménolégica que apaga as
modalidades concretas da leitura, considerada eaomavariante antropolégico, é

preciso identificar as disposigbes especificas djggnguem as comunidades de
leitores, as tradicGes de leitura, as maneiragdé.l) A leitura ndo é apenas uma
operacao intelectual abstrata: ela é uso do congoricdo dentro de um espaco,
relacdo consigo mesma ou com os outros (Cavalloagti€r, 1998, p.6-8).

Destarte, ao olhar para as maneiras de ler, pa@rasnidades leitoras, para os
sujeitos reais (datados e contextualizados), ere@et na Historia que, a principio, muitos
escritos ndo tinham como destino principal os tefce sua efetiva leitura, mas assumiam
como prioridade a conservacdo e a memoria. Posteside € que 0S materiais comecam a
ser produzidos para o0 uso, e suas leituras foradoprinantemente oralizadas. Liam-se
intensivamente poucas obras, decoravam-se muitas, dpie em sua grande maioria era
religiosa. Segundo Cavallo e Chartier (1998), @erodo helenista, sobretudo com Dionisio
Tracio, que surgem manuais de retérica e tratadoadjicas com detalhados preceitos sobre
a expressividade da voz no ato de ler, demonstrandxcessiva preocupagcdo com a
“interpretacdo vocal e gestual”, com o objetivoedpressar o género literario e a intengao do
autor, da forma mais fiel possivel. Deste movimeintstaura-se a preocupacao dos antigos
com a busca de uma metodologia hermenéutica, ggse foapaz de decifrar os indicios
presente no texto, objetivando-se uma “leituraetafr(Cavallo e Chartier, p.16). Apés o0s
anos de 1750, uma nova maneira de ler se impGantengie: a leitura silenciosa, individual,
intima, extensiva e laicizada (Chartier, 2011).

Certeau (2009), ao diferenciar a leitura oralizdddeitura silenciosa, defende que a
leitura passou a ser “uma obra da vista. Ela néaié acompanhada, como antigamente, pelo
ruido de uma articulacdo vocal nem pelo movimemtaiitha mastigagcdo muscular. Ler sem
pronunciar em voz alta ou a meia-voz é uma expaaémoderna”, desconhecida durante
milénios. Antigamente, o leitor interiorizava o ti@xfazia da prépria voz o corpo do outro,
era o seu ator. Hoje o texto ndo impde mais oif@o ao assunto, ndo se manifesta mais pela
voz do leitor. Esse recuo do corpo, condi¢do deast@nomia, € um distanciar-se do texto. E
para o leitor o sehabeas corpus (p.247). Por isso que, para Cavallo e Charti®98), a

leitura silenciosa representa uma revolucao queedesa revolucao do suporte textual.
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Entretanto, apesar de a leitura silenciosa libestdeitor em alguns aspectos, 0s

impressos em si demonstram, com maior ou mendezaitio desejo de controlar o leitor.

No interior dos territérios assim propostos a gBreursos, os leitores se apoderam
dos livros (ou dos outros objetos impressos), tae-lum sentido, envolvem-nos
com suas expectativas. Essa apropriacdo ndo seefazegras nem sem limites.
Algumas provém das estratégias usadas pelo prégxio, que deseja produzir
efeitos, ditar uma postura, obrigar o leitor. Asadilhas que lhe sdo preparadas e
nas quais ele deve cair, sem nem mesmo dar-se, cestéo na proporgdo da
inventividade rebelde que sempre se supde exislyr Cavallo e Chartier, 1998,
p.38).

Deste modo, € na tensdo entre “disciplina” e “ipa&i (Chartier, 2004), entre as
“estratégias” e as “taticas” dos sujeitos, que iturg se configura. Faz-se necessario,
portanto, observar atentamente os textos escatonptas dos autores, as recomendacdes de
leitura, os inventarios e demais registros e, paimente, olhar para as praticas concretas de
leitura e as relatadas, para que se possa teeadbméno da leitura. Com isso, nota-se que as
diversas praticas vao se constituindo frente assfmamacfes histéricas e que também
interferem nas concepcdes que se tém dos leitg@s, no percurso historico, foram
alcancando diferentes status. Em determinados mtosjeos leitores foram considerados
como a particula passiva, que simplesmente devetendificar 0 escrito e as intencfes do
autor, pressupondo-se a possibilidade de umadeswtiorizada e correta. Entretanto, Chatrtier,
Certeau, Goulemot e Bakhtin, entre outros, vaoradat esta concepc¢éo do leitor passivo e
da “leitura autorizada”.

Para Cavallo e Chartier (1998), h4 uma distinc&mial entre a escrita e a leitura,
sendo a primeira marcada pelo carater conservadoravel, ao passo que as leituras séo
plurais, efémeras e inventivas. Deste modo, defargiee a leitura ndo esta inscrita no texto e
que esta apenas existe devido a significacdo th.l€hartier (2004), ao entender a leitura

como pratica cultural, dira que

(...) essas préaticas sao criadoras de usos ou mlesemtacbes que ndo sao
absolutamente redutiveis as vontades dos produttgediscursos e de normas.
Portanto, o ato da leitura ndo pode de maneiraumeatser anulado no préprio texto
(-..) (Chartier, 2004, p. 13).

Nesta direcéo, o autor garante ao leitor uma posit@rativa, pois ele € produtor de
sentidos e faz parte da tensa relagao entre “diszipe “invencéo”, o que possibilita usos
plurais e apropriacdes singulares de um mesmo iaaf€hartier, 2004). Assim, ele alerta
para a necessidade de reunir duas perspectivasoquérequéncia séo isoladas: o estudo do

modo como 0s textos e 0s suportes impressos oegane leitura e a leitura efetiva dos
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leitores, que sdo expressas nas confissfes indigidw reconstruidas das comunidades de
leitores (Chartier, 1996).

Em consonéncia, para Certeau (2009), apesar der@ lser uma peregrinacao por um
sistema imposto, ndo deixa de ser criativa, visi® € uma “operacao de caca furtiva”, pois
este leitor utiliza-se de “taticas” e operacfeguderes em seu consumo, sendo, portanto

inventivo e astucioso. Assim, o autor defende que

(...) os leitores sao viajantes; circulam nas teatheias, n6mades cacando por conta
propria através dos campos que ndo escreverarbatanelo os bens do Egito para
usufrui-los. A escritura acumula, estoca, resistéeanpo pelo estabelecimento de
um lugar e multiplica sua produgéo pelo expansioaida reprodugéo. A leitura ndo
tem garantias contra o desgaste do tempo (a gentsiece e esquece), ela ndo
conserva ou conserva mal sua posse, e cada unuglres por onde ela passa é
repeticao do paraiso perdido (Certeau, 2009, p. 245

Neste sentido, embora escrita e leitura sejam gpesadiferentes e autores e leitores
assumam papéis distintos, nenhum dos pélos podpiakficado como passivo, conformado,
como se tentou um dia qualificar, atribuindo aous€@ uma funcdo menor. Um esta em
funcdo do outro, visto que “(...) 0 texto sO temt&® gracas a seus leitores; muda com eles;
ordena-se conforme codigos de percepcdo que lhepasc Torna-se texto somente na
relacdo a exterioridade do leitor, por um jogordplicacdes e de astlcias entre duas espécies
de “expectativa” combinadas: a que organiza umgespegivel (uma literalidade) e a que
organiza umaémarchenecessaria paraedetuacadada obra (uma leitura)” (Certeau, 2009, p.
242).

De forma semelhante, Goulemot (2009) defenderd kgue ndo € encontrar
passivamente o sentido desejado pelo autor do,tbsfja vista sua natureza polissémica.

Assim, o autor definira que

Ler é dar um sentido de conjunto, uma globalizag#@iona articulagdo aos sentidos
produzidos pelas sequéncias. N&do é encontrar alsategsejado pelo autor, o que
implicaria que o prazer do texto se originasse oi@cidéncia entre o sentido
desejado e o sentido percebido, em um tipo de acmuidural (...). Ler é, portanto,
constituir e ndo reconstruir um sentido. A leitérama revelacdo pontual de uma
polissemiado texto literario (Goulemot, 2009, p. 108).

O referido autor diz ainda que o sentido constitupara além do sentido das palavras
do texto, misturando-se com a “biblioteca vivid&@lg individuo, de modo que, ao ler, o
sujeito esta no processo de “fazer-se ler e darlsg (p. 116), e a cada leitura modificar-se-a
o que foi lido.

Também, para Larrosa (2013), a leitura ndo é ssnmate a apropriacdo do dito.

Para o autor, ler é
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(...) recolher-se na intimidade daquilo que da e dizer ao dito. E demorar-se

nisso. Entrar num texto € morar e demorar-se modtitdito. Por isso, ler é trazer o
dito a proximidade do que fica por dizer, trazgeosado a proximidade do que fica
por pensar, trazer o respondido a proximidade dofiga por perguntar. O que da
dizer, ao texto, € algo que se diz de muitas masieifor isso, o dito do texto reativa
o dizer, os dizeres. Entdo, o recolher-se aquile dé& o que dizer, ao texto, o
encarregar-se disso, 0 responsabilizar-se poréssolocar-se nos caminhos que ele
abre. Por isso, na licdo, a acdo de ler extravasxto e abre para o infinito. Por

isso, reiterar a leitura € reitinerar o texto, emcda-lo e encaminhar-se com ele
para o infinito dos caminhos que o texto abre) i(er ndo é o instrumento ou o

acesso a homogeneidade do saber, mas o movimemnitudéidade do aprender

(Larrosa, 2013, p. 142-144)

Assim, o autor pressupde que a leitura demandaw#aeslo texto, a escuta de si
mesmo e a escuta do siléncio dos outros com queansatra lendo, de modo que “A
qualidade da sua leitura dependerd da qualidadeasldsés escutas. Porque o professor
empresta sua voz ao texto, e essa voz que ele gmgréambém sua propria voz, e essa voz,
agora definitivamente dupla, ressoa como uma vamoo nos siléncios que a devolvem ao
mesmo tempo comunicada, multiplicada e transforinddarosa, 2013, p. 141).

Nota-se que 0s autores acima citados convergem gpanesma tese: a de que o
sentido ndo é algo pronto, dependente de decifrac@ie antemdo dado ao leitor - ao
contrario, € uma producao.

Esta também é uma das premissas da teoria bakiatjmjae defende que um texto ndo
existe em si mesmo. Ao tratar o texto coprunciado(Bakhtin, 2003, p. 308), o autor
defendera que por de tras de cada texto estasiemnsi da linguagem e esse €, para o autor,
resultante de um complexo fisico-psiquico-fisiobdgna esfera da relacao social organizada
(Bakhtin, 2004). Bakhtin defenderd que o sociait& yara a linguagem, pois € na interacao
com o outro que ela se efetiva, entendendo-se apee énunciagdo (unidade real e nao
convencional), esta carregada de ecos e ressosdeiautros enunciados e € direcionada a
um auditério social especifico que o aguarda ent@osesponsiva. Por isso, o autor define o
enunciado como um elo na cadeia da comunicacdaurdiga inseparavel dos elos

precedentes e subsequentes. Defende entdo que:

A palavra ndo pode ser entregue apenas ao fal@ngutor (falante) tem os seus
direitos inalienaveis sobre a palavra, mas o oaviambém tem os seus direitos;
tém também os seus direitos aqueles cujas vozés mat palavra encontrada de
antemao pelo autor (porque ndo ha palavra sem dénpgalavra € um drama do

qual participam trés personagens (ndo € um duets,um trio) (Bakhtin, 2003, p.

328).

Concomitantemente, entende-se que cada texto é,Usiogular, individual e
dialogico, criado para um “outro”, a partir de ds@s enunciados heterogéneos. “Até o

discurso direto do autor é cheio de palavras censzadas dos outros” (idem, p. 321).
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Bakhtin é enfatico ao dizer que “a situacdo souil imediata” e “0 meio social mais
amplo” sdo determinantes para a estrutura da eagéwi(Bakhtin, 2004, p. 113), dado que
sua compreensao dependera do intercambio entrgjets, pois 0 autor defendera que as
palavras em si ndo trazem significantes e sigmiisambricados. “A palavra quer ser ouvida,
entendida, respondida e mais uma vez respondepasta e assirad infinituni (Bakhtin,
2003, p. 334). Portanto, as palavras sdo moéveissyicarregadas de sentidos e valores
ideologicos, de modo que uma mesma palavra, emistficados contextos com diferentes
auditérios sociais, pode modificar-se em maior anon grau, pois a lingua so existe na
situacao discursiva e, por isso, a enunciacdoudsténcia da lingua e o sentido so € possivel
quando enraizado na vida cotidiana. Deste modoéréguncdo das palavras, a relacdo das
formas que garante a compreenséo, pois 0 sentidosdituido no contexto e na relagdo com

o outro, sendo a linguagem dialdgica. Por issatoranuncia:

Na realidade, ndo séo palavras o que pronunciames@itamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ouigj\agradaveis ou desagradaveis,
etc. A palavra esta sempre carregada de um contailde um sentido ideolégico
ou vivencial. E assim que compreendemos as pal@vsasnente reagimos aquelas
gue despertam em nés ressonéancias ideoldgicas rmeroentes a vida (Bakhtin,
2004, p. 95).

Nesta relacédo dialdégica, com muitas vozes, ecessonancias, impera a polissemia.
Branddo (2005) dira que a leitura, concebida dedaovisdo de linguagem polifénica,
marcada pelo signo e ndo pelo sinal, se caraatérizeno uma atividade de co-enunciacao e

de atribuicdo de sentido.

(...) fala e a escrita inserem-se enquanto psitiedetivas, num quadro
comunicacional que privilegia a multiplicidade, &edsidade, a diferenca, a
alteridade ou, para usar os termos de Bakhtin, l#op@a, o dialogismo, a
heteroglossia em que o um e o outro, isto é, falantinte, escritor/leitor se
constituem enquanto sujeitos do discurso. (...)rBogimento da leitura, o trabalho
de elaboracdo de sentidos feito pelo leitor queatcretude ao texto. Em graus
diferentes de complexidade, um texto € sempre &cureticente. Apresenta
“vazios” — implicitos, pressupostos, subentendique se constituem em espacos
disponiveis para a entrada do outro, isto é, e spagps disponiveis a serem
preenchidos pelo leitor (Brand&o, 2005, p. 286).

Assim, autores e leitores séo todos interativosesarever, o autor considera o seu
leitor e este, no ato da leitura, assume uma pmsesgEponsiva, colocando-se no didlogo com
0 outro: o elo esta formado. Por isso, cada ledunava, porque a cada momento dialoga-se
com outros sujeitos, outros conhecimentos, outoogextos. Portanto, Bakhtin defende que,
apesar de um texto poder ser mecanicamente repdogysor exemplo, copiado, isso nao
ocorre durante a reproducdo do texto pelo sujeibis “(a retomada dele, a repeticdo da
leitura, uma nova execucdo, uma citacdo) € um ecioménto novo e singular na vida do

texto, o novo elo na cadeia historica da comunizagscursiva. (...) O acontecimento da vida
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do texto, isto é, a sua verdadeira esséncia, sesgrdesenvolvana fronteira de duas
consciéncias, de dois sujeitdBakhtin, 2003, p. 311).
Diante de tudo, as reflexdes de Klebis (2006), caceto fenbmeno da leitura,

mostram-se pertinentes:

A leitura envolve, obviamente, processos cognittads como entender, interpretar,
inferir, relacionar, depreender; exige raciocinigi¢o, contextualizacdo,visao
critica. Todavia, a leitura tem também implicac8abjetivas que escapam a tudo
isso, e é, em parte, em virtude dessas implicag#s,a leitura ndo pode ser
entendida somente como uma técnica, 0 que nosideaadéia de métodos pré-
fabricados através dos quais aprenderiamos as $ama& corretas e eficientes de
se ler. Também néo é possivel entendermos a legipgaas como um conjunto de
habilidades que requerem treinamento especifica mardesenvolvimento da
competéncia de leitura. Tampouco podemos entenlééuea estritamente como um
habito a cultivar, o que conduziria ao entendimeatddeitura enquanto um gesto
meramente autdmato, equivalente ao habito de andos antes das refeicdes, ou
de barbear-se pela manhd. A leitura € um fendmemplexo, cujo carater multiplo
abrange, portanto, a técnica, a habilidade, o dabitgosto e difusos aspectos
culturais, histéricos, ergondmicos, cognitivos, etivps, subjetivos, muitas vezes
simultaneos e indistintos no gesto de ler (Klebif)6, p. 18).

Entende-se, portanto, que os sentidos atribuidtestasas podem ser multiplos, que a
relacdo com o livro, com o material escrito é differada e resultante de uma série de
fatores, ndo apenas intelectual ou econémico, cembuscou legitimar. Pautando-se por
estes principios, compreende-se que, para estudaedacado da leitura no processo de
constituicdo da crianca leitora, faz-se necessdinar para as praticas concretas de mediacéo,
as praticas efetivas de leitura, nos ambientes deinterlocucdo, tendo em vista 0s sujeitos
“ordinarios” (Certeau, 2009). Mas antes de conHesgfaz-se necessario expor a visdo de

constituicdo humana que orienta esta pesquisasayeela no proximo capitulo.
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2. A CONSTITUICAO DO LEITOR

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a anaylid se vive. Se "ler
livros" geralmente se aprende nos bancos da esmdlas leituras se aprendem por
ai, na chamada escola da vida (...) Do mundo eitard a leitura do mundo, o
trajeto se cumpre sempre, refazendo-se, inelugpor um vice-versa que
transforma a leitura em pratica circular e infinidomo fonte de saber e de
sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de sedoséestreitos circulos da escola.

(Marisa Lajolo)

A partir da perspectiva tedrica adotada, acreditgege 0 sujeito ndo nasce leitor, mas
constitui-se enquanto tal ao longo de suas expmai€nde vida. Neste capitulo, sera
apresentado o embasamento tedrico acerca do prvodessonstituicdo do leitor, assumido
pela presente pesquisa. No primeiro subcapituloteqpde-se brevemente situar o
desenvolvimento humano a partir da perspectivasa@logia historico-cultural de Vygotsky.
Na sequéncia, debruca-se sobre a importancia teiddéele neste processo, primeiro com as
contribuicbes de Vygotsky e posteriormente com artaptedrico de Wallon. Finalmente, a
Ultima secdo refere-se as contribuicbes da afetiddpara a constituicdo do leitor,

apresentando algumas pesquisas ja realizadasana are

2.1 A constituicdo humana na perspectiva historico-cultral de Vygotsky

Ao apresentar Vygotsky no livro “Linguagem, desswwvnento e aprendizagem”,
Luria concedeu ao autor o estatuto de génio e atebiu uma série de elogios em relagéo
ao seu modo de relacionar-se com o conhecimentodeizir ciéncia. De fato, Vygotsky foi
um autor impar e responsavel por contribuicfes rguelucionaram o modo de pensar o
desenvolvimento humano. Um estudioso de Marx, \8lgotlefendia que as relacdes que o
homem mantém com o mundo exterior eram de fundahiemportancia para a compreensao
do seu comportamento consciente, mas que, no entanhomem ndo seria apenas um
produto deste ambiente, sendo ele um agente aieaacdo do meio (Luria, 2006).

Com o objetivo de descobrir a origem das atividgogcoldgicas humanas- as funcdes
superiores - Vygotsky notou que as teorias existent época nao forneciam bases sdlidas e

necessarias, o que o levou a criar um novo modastlelo. Segundo Luria (2006)

Vigotskii gostava de chamar este modo de estudopsleologia “cultural”,
“histdrica” ou “instrumental”. Cada termo refleten trago diferente da nova
maneira de estudar a psicologia proposta por @lda@ual destaca fontes diferentes
do mecanismo geral pelo qual a sociedade e a laidcial moldam a estrutura
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daquelas formas de atividade que distinguem o hodesranimais (Luria, 2006, p.
26).

O aspecto cultural da teoria faz referéncia aosdsnsocialmente estruturados pelos
quais a sociedade organiza os tipos de tarefas gtianca em crescimento enfrenta” (Luria,
2006, p. 26). Para o autor, a cultura € um elemenioial, pois € por meio dela que os
sujeitos interagem, criam, imitam, aprendem e degeam-se. Assim, 0 sécio-cultural nesta
perspectiva € imprescindivel, visto que, para Vskwt(2007), “Todas as funcdes no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezeseipsi no nivel social, e, depois, no
nivel individual (...) A internalizacdo das ativitless socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristicgpgieologia humana; é a base do salto
guantitativo da psicologia animal para a psicoldgiemana” (p. 57-58). Portanto, para o
autor, ndo ha desenvolvimento sem cultura, semniaizacdo, sem a convivéncia com o
outro.

A dimenséo histdrica esta diretamente relacionacldtaral, pois o autor defende que
a organizacdo cultural dos homens, bem como omumehtos por eles criados, tem uma

historicidade que deve ser considerada.

Os instrumentos que o homem usa para dominar sdiier@® e seu proprio
comportamento ndo surgiram plenamente desenvolddasabeca de Deus. Foram
inventados e aperfeicoados ao longo da histérialsdo homem (Luria, 2006, p.
26).

Neste sentido, sua teoria busca analisar a histlrsaindividuos, da espécie, dos
fendbmenos, considerando que estdo em constantespmae constituicdo, movimento e
mudancas. Vygotsky (2007) diz: “Estudar algumaadiistoricamente significa estuda-la no
processo de mudanga: esse € 0 requisito basicoétlmdondialético. (...) ‘é somente em
movimento que um corpo mostra o que € ( p. 68).

Finalmente, a faceta instrumental esta relacioaadato de que, para Vygotsky, todas
as funcbes psicoldgicas superiores sdo mediadasertemente daquelas que sdo produtos
de reflexos basicos do processo estimulo-respAstaediacdo, portanto, sera um conceito

importantissimo, pois o autor assume que:

O uso de meios artificiais - a transicdo para aidetde mediada - muda,
fundamentalmente, todas as operacfes psicolog@ssim como o0 uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama dedatdes em cujo interior as
novas funcdes psicolégicas podem operar. Ness@xtonipodemos usar 0 termo
funcdo psicolégica superior, ou comportamento sopecom referéncia a
combinagéo entre o instrumento e o signo na atléqesicoldgica (Vygotsky, 2007,
p. 56).
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Ao assumir que todas as funcdes psicolégicas supsrsdo mediadas, ele enfatiza a
importancia de duas espécies de mediadores essepara o desenvolvimento humano: o
instrumento e o signo. Segundo Vygotsky (2007ystriimento € aquele se interpde entre o
sujeito e o ambiente, orientado externamente, enqaessariamente provoca mudancgas nos
objetos. Diferentemente, o0 signo age como instrionela atividade psicologica e “néo
modifica em nada o objeto da operacdo psicologioastitui um meio da atividade interna
dirigido para o controle do proéprio individuo; @msd € orientadinternament& (Vygotsky,
2007, p. 55).

Portanto, a capacidade de operar com instrumentsigr®s, inerentes a espécie
humana, é responsavel por um salto qualitativo esemvolvimento e Vygotsky atribui um
estatuto privilegiado a linguagem, signo de exa@tgrsistema simbolico que se faz presente
em todas as sociedades. O autor afirma que o pensam a palavra ndo estdo conectados
desde o principio, mas que em determinado momeit@-ise uma conexdo entre ambos e

este processo evolui ao longo do desenvolvimerdsi, defende que:

(...) o momento de maior significado no curso dseti@olvimento intelectual, que
da origem as formas puramente humanas de intelgg@nética e abstrata, acontece
quando a fala e a atividade pratica, entdo duhadimompletamente independentes
de desenvolvimento, convergem (Vygotsky, 2007 1p12).

Deste modo, é nitida a mudanca no desenvolvimentwidnca apds o aprendizado da
fala. Com o desenvolvimento da linguagem, a criasmg@nde a controlar o ambiente, a
planejar acbes e a providenciar instrumentos au@gi para realizacdo de tarefas mais
complexas, superando atitudes impulsivas. De acaawm Vygotsky, a aquisicdo da
linguagem afeta também a percepcéo, as operacdgdrisemotoras, a atencdo, a memoaria,
entre outras funcdes. Neste sentido, a linguagessilmbta a ampliacdo da capacidade
humana, extrapolando sua atuacdo para muito alérprefisposicdo bioldégica. Com o
advento da linguagem escrita, por exemplo, 0o horpede escrever seus COmpromissos e
lembretes em uma agenda e o0 uso desta linguagemicactu modo de operar no mundo,
representando um salto qualitativo da memoaria ‘faditppara a meméria mediada. Portanto,
segundo Smolka (1988), “(...) a palavra transfoemadimensiona a acdo humana” (p. 65).
Assim, a palavra atinge uma importancia vital neaate Vygotsky, de modo que o autor
defendera que € por meio dela que o pensamenta passistir, sendo crucial ndo apenas
para o seu desenvolvimento, mas também para agéeotia consciéncia humana (Vygotsky,
2005).

Diante das bases acima expostas, de seu novo “rdedestudo de psicologia

m

‘cultural’, *historica’ ou ‘instrumental” (Luria2006), Vygotsky pressupde que, para estudar
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o comportamento e o funcionamento mental humarmsdanecessario considerar quatro
planos genéticos de desenvolvimento: o plano dgéfilese, da ontogénese, da sociogénese e
da microgénese (Oliveira e Rego, 2003). A filogémedere-se a histéria da espécie humana,
que define as possibilidades e limites do homemeRemplo, o homem, na sua histéria, foi
caracterizado como um ser diferenciado dos denmigperar com instrumentos e signo de
forma diferenciada. Caracteriza-se também coma espécie que dispde de plasticidade
cerebral, podendo modificar seus comportamentdsrgo da vida.

O plano da ontogénese diz respeito ao processoongitaicdo do ser, fazendo
referéncia ao desenvolvimento do individuo da aspédeste plano a interferéncia do
ambiente ja pode ser observada. Na sociogénesstarde é para a histéria do meio cultural.
Segundo Vygotsky (2007), ndo ha como compreendesaursem analisar a cultura na qual se
insere. Finalmente, o plano microgenético seraoresp/el por explicar os aspectos mais
especificos de cada individuo, sendo marcado péjetsszidade.

Assim, segundo Oliveira e Rego (2003),

(...) o sujeito postulado pela psicologia histémedtural é produto do
desenvolvimento de processos fisicos e mentaisjitoags e afetivos, internos
(constituidos na historia anterior do sujeito) eéemos (referentes as situacdes
sociais de desenvolvimento em que o sujeito estdhado) Oliveira e Rego (2003,
p. 19).

Isto posto, ao buscar compreender o desenvolvarieminano de modo integrado,
considerando todas estas dimensdes, Vygotsky recenla existéncia de uma matriz
biolégica, mas evidencia a importancia da histoda, cultura e da sociedade para a
constituicdo do homem que ndo nasce psicologicamierminado e pronto, mas constitui-

se a partir de complexas relacdes sociais.

Podem-se distinguir, dentro de um processo geraedenvolvimento, duas linhas
qualitativamente diferentes de desenvolvimentaroiifio quanto a sua origem: de
um lado, os processos elementares, que sdo demobgddgica; de outro, as
funcBes psicolégicas superiores, e de origem soltisal. A histéria do
comportamento da crian¢a nasce do entrelacamendsateduas linhagvygotsky,
2007, p. 42).

Deste modo, ao nascer, 0 homem apresenta funciedopgas mais elementares,
sendo que suas relacbes com o mundo ocorrem de fdimeta. Entretanto, por meio da
insercado na cultura e das relagdes mediadas, opoctamentos superiores, conscientes e
mais complexos, vao se tornando predominante sgueeste avanco qualitativo realiza-se
em funcéo da capacidade humana de aprender.

A aprendizagem € outro conceito fundamental de teaasia. Vygotsky (2006)
empenhou-se em estudar as teorias mais importd@tesa época, referentes a aprendizagem
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e ao desenvolvimento, organizando-as em trés aaegd primeira delas pressupde que
aprendizagem e desenvolvimento sdo processos mdiemes. Para essas teorias, a
aprendizagem ¢é paralela e exterior ao desenvolvonga crianca, ndo o modificando em
nada. Os estudos de Piaget caminham nessa diragdabordar o desenvolvimento do
pensamento de forma independente do processo dendgagem. Neste caso, o
desenvolvimento deve preceder a aprendizagem,fgqoeosre apds o processo de maturagao.
A segunda categoria, elencada pelo autor russereratse as teorias que consideram
que aprendizagem € desenvolvimento, como se fossemltaneos e sincronizados e
idénticos, 0 que para ele também representa um @riterceiro grupo € aguele que tenta
conciliar os extremos das primeiras categorias, liangp o papel da aprendizagem no
desenvolvimento da crianca. Entretanto, Vygotskia gqqor abandonar estas trés abordagens
para criar a sua teoria, defendendo que aprendizadiesenvolvimento sdo processos

distintos, porém inter-relacionados, desde o namtiondo individuo e salienta que:

A aprendizagem néo se limita a seguir o rastro ekevolvimento ou a mover-se
passo a passo junto com ele. Ela pode mover-sataddo desenvolvimento,
puxando-o para mais longe e provocando novas fdiesaf/ygotsky, 1987, p. 198
apud Newman e Holzman, 2002, p.76).

Portanto, o autor defende que a aprendizagem maaio desenvolvimento, sendo
fundamental para o sujeito a capacidade humanprdeder e depreende a existéncia de dois
niveis de desenvolvimentos distintog: nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. O primeiro, consideregimo Nivel de Desenvolvimento Efetivo
da crianca (Vygotsky, 2006) ou Nivel de Desenvotiito Real (Vygotsky, 2007), revela as
fungBes que as criangas ja podem realizar sozisbadp que os testes aplicados em criangas
para verificacdo da idade mental s6 conseguemaavedite nivel de desenvolvimento. O
segundo nivel, que denominou de Nivel de Desenwelvio Potencial, corresponde ao que a
crianca é capaz de fazer com auxilio, apesar de fidper com independéncia. Para o autor,
considerar também o nivel de desenvolvimento p@kéddundamental para se conhecer, de
fato, o estado do desenvolvimento mental da crigogs, para ele: “O que a crianca pode
fazer hoje com auxilio dos adultos podera fazéviareha por si s6” (Vygotsky, 2006, p. 113).
Neste momento, Vygotsky defendera a importancianttacdo, pois ela potencializa a
capacidade de atuacdo da crianca, de modo quejagpelo adulto, pode ampliar suas
atividades (Vygotsky, 2006).

A distancia entre o desenvolvimento efetivo e cedeslvimento potencial da crianca

€ 0 que denominou de Zona de Desenvolvimento PedxifibP). Segundo o autor, € nesta
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zona que os educadores devem atuar, intervindogo& @ crianga, com o auxilio do adulto,
tenha condicdes de aprender e desenvolver-se. &@flewman e Holzman (2002),

(...) uma das consequéncias, para o desenvolvimgat@prendizagem conduzindo o
desenvolvimento na ZDP é que a crianca se tornazcéomo o adulto) de se
envolver em atividade desenvolvimental volitivaneeatcom consciéncia, em vez
de s6 espontaneamente. (...) A volicdo e a auto@msa sdo vistas tipicamente
como tendo uma relagdo crucial com a motiva¢do.Ceducadores e pais, SOMos
constantemente lembrados (repreendidos) de quéaasas precisam ser motivadas
para que aprendam. No entanto, segundo Vygotsloorfeordamos), as criangas
precisam aprender para ser motivadas (Newman artaolz2002, p. 77)

Com isso, Vygotsky afirmara que o “bom aprendizad@&quele que se antecipa ao
desenvolvimento, agindo na Zona de Desenvolvimdatoximal do sujeito. Conclui,

portanto, que

(...) a aprendizagem ndo é, em si mesma, desemaiid, mas uma correta
organizacao da aprendizagem da crianca conduz ssmevimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento,te aiacdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a apagein € um momento
intrinsecamente necessario e universal para quiesenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas n&o-naturais, mas formhigricamente (Vygotsky,
2006, p. 115).

Evidencia-se que, para esta abordagem, a apreerdizagfundamental para o ser
humano, pois é a responsavel por guiar, condu@ngar seu desenvolvimento; este, por sua
vez, ocorre do plano interpessoal para o planapessoal, ou seja, as atividades que se dao
primeiro no plano social, na interface com os @jtredo transformadas em atividades
internas, devido a atuacdo da mediacéo e da iliExc@0, que corresponde a reconstrucéo
interna de uma operacdo que era externa ao individiente do exposto, nota-se a
importancia do outro, da cultura, dos processosp#gacao com signos, da internalizacéo e
da mediacdo- marcada também por componentes afefpaya a constituicdo do sujeito,

segundo a teoria proposta por Vygotsky.

2.2 A afetividade e as contribuicdes de Vygotsky

Durante muitos séculos predominou no pensameldsofico ocidental uma visao
dualista de homem, que fragmentava o seu funciom@nmpsicologico em duas dimensdes:
razao e emocao, sendo a primeira a faceta condalerais importante.

Segundo Leite (2006),

(...) além do dualismo razdo/emogdo, durante sgcal pensamento dominante
sempre caracterizou a razdo como a dimensdo mpgstante, sendo a emocdo, em
varios momentos histéricos, considerada o elemaesagregador da racionalidade,
responsavel pelas reacdes inadequadas do ser hubhquussivel reconhecer que,
até o século XX, predominou a interpretacdo de guezdo deve dominar e
controlar a emocao (...) (Leite, 2006, p. 16-17).
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Neste contexto, os estudos sobre a dimenséo atktigar humano foram silenciados
ou colocados em segundo plano por muitos anoseténto, autores como Vygotsky e
Wallon foram importantes para romper com a visdmidante, pois se empenharam em
estudar o homem a partir de uma concepcdo mosigt@rando o dualismo que o cindia em
corpo/mente, matéria/espirito, afeto/cognicao.

Na década de 1930, Vygotsky dedicou alguns anoestiedos para as teorias
populares de sua época acerca das emocoes. Sssstabre a emocgdo ndo foram publicados
durante sua vida, mesmo com os esforcos da irng&lenda. Apenas no final da década de
1960 foram publicados dois curtos textos dos maitase, finalmente, cinquenta anos apos
sua morte, o0 manuscrito foi integralmente publicadtitulado “A teoria das emoc¢des. Uma
investigacdo historico-psicologica” (Van Der Veerasiner, 1996).

Para Vygotsky (1998), varios aspectos contribuipama que as emocdes estivessem
em segundo plano, sendo considerada “a ovelha nemggra os demais capitulos que
integravam a psicologia da época” (p. 79). Entes,e teoria de Darwin que, em seu trabalho
“A origem dos movimentos expressivos do homem” saerava que as emog¢des do homem
e as suas reacOes afetivas eram de origem aniaorampnte biologica. Esta concepcéo foi
adotada pela psicologia inglesa, que estava domirmsEo pensamento escolastico e
impregnada das tradi¢cdes religiosas, dando féleguimeros estudiosos que pensaram a
emocao predominantemente a partir das reacoentivas dos animais (Vygotsky, 1998, p.
80).

Para estas teorias, as emocdes sdo “restos rudmegioke reacdes animais”, de modo
gue 0s movimentos expressivos s6 poderiam ser eamgidos retrospectivamente, apos sua
manifestacdo. Assim, para Vygotsky (1998), essasate pareciam definir que acurva da
evolucéo das emocdes tendia para baixo, pois cdesenvolvimento humano elas perderiam

suas forcas. Segundo ele:

Disto se depreende, como se sabe, o famoso pragndstque o homem do futuro
sera um homem carente de emoc¢des, que deveraalcdedato, o final l6gico e
perder os Ultimos elos que restam da reacdo geautawcerto sentido na etapa
primitiva de sua existéncia (Vygotsky, 1998, p)..81

Discordando destas concepc¢des, Vygotsky, em seusuo@dto, investigou as teorias
das emocdes existentes, estudando principalmemteras de James e Lange e de Déescartes,
apontando os problemas destas formulacfes. PacaiEs em “As paixdes da alma”, todas
as sensacgOes estavam vinculadas aos nervos e acerapgesentaria uma percepgao passiva

das mudancas corporais. No pensamento cartesidmmomem deveria controlar suas emocodes
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por meio da razdo, de modo que as emocdes prisiibvginais poderiam desaparecer ou
manter-se nos individuos, e, neste caso, deveda $obre o controle da alma. Assim, para
Descartes, James e Lange, as emoc¢0es eram imutavwais se desenvolveriam em emocdes
superiores (Van Der Veer e Valsiner, 1996).

James até reconheceu a diferenciacdo e existéacioid tipos de emocdes, que
nomeou como emocodes “padréo”, aquelas que se saper corporalmente, e as emocgoes
“cerebrais” intelectuais, aquelas sem correlatoparais, mas sugeria que estas deveriam ser
nomeadas por “julgamentos” ou “cognicdes” (Van Deer e Valsiner, 1996, p. 382). Com
ISso, James separou as emocgdes da consciéncia@upeEs) emocdes apenas como reflexos

dos processos organicos.

Segundo o ponto de vista de James, basta reprimiramifestacdo externa da
emocao para que esta desapareca e vice-versa: (pastzcar em si mesmo a
manifestacdo de uma determinada emocdo para gae apstreca depois da
manifestacdo (Vygostky, 1998, p.83).

Ao tratar as emocfes de modo simplista, puramem® aeflexos automaticos do
organismo, James acoplou as emog¢fes aos Orgaoeos)teaos momentos vegetativos,
viscerais e humorais. Era clara a cisdo entre emegéonsciéncia. Na analise de Vygotsky
(1998):

Isso significa que as emocdes eram consideradasiadi® isolado, separadas do
conjunto global, de todo o resto da vida psiquicehdmem, e a teoria de James e
Langue proporcionou a justificacdo anatomo-fisiddaglessa idéia do estado dentro
do estado. O proprio James sublinha isso claramPBit& que, enquanto o cérebro é
0 6rgao do pensamento humano, o das emocfes SGgams vegetativos internos

(Vygotsky, 1998, p. 86).

Descartes também reconhecia a possibilidade dagc¢@ s internas”, mas estas

seriam produzidas apenas na alma. Sobre isso, ¥aN&er e Valsiner afirma, (1996)

E dificil para um dualista imaginar a qualidade da®¢des mudando aos poucos, a
medida que o conhecimento conceitual e 0os procalsasianca se desenvolvem.
Os processos corporais jamais podem se desenvelmeemocdes superiores,
porque emocdes superiores pertencem ao dominionda(2996, p. 382).

Vygotsky (1998) critica duramente esta abordagem sgparava as emoc¢des que 0
homem havia herdado dos animais (inferiores e pemggnorganicas), das emocodes que
surgiram ao longo do desenvolvimento historico €sigpes, puramente espiritual); defende
que estas concepcoes excluem “a possibilidadetddagsde forma adequada o que constitui
as particularidades especificas das emocdes donib(ggotsky, 1998, p. 82). Para o autor,
era um grande equivoco das pesquisas dominantefesadde que havia um retrocesso das

emocodes ao longo do desenvolvimento, pois “em eeestlarecer como se enriquecem as
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emocdes na infancia, mostrava, pelo contrario, ceengeprimem, se debilitam, se eliminam
as descargas emocionais imediatas, proprias dzciafarecoce” (Idem, p. 82).

Assim, concluiu que a base conceitual da psicole&gtava inadequada, ao néo
compreender a verdadeira ligacdo entre os pensasperd sentimentos e a atividade do
corpo. Ele constatou que as concepcdes eram tdhgadisnsatisfatorias e, para romper com o
dualismo, inspirou-se em Espinoza, fildsofo holandge o fascinou ao considerar o homem
como ser monista, afastando-se também das abosldgtrministas.

Em contato com todos estes autores, Vygotsky bdesanvolver sua propria teoria
sobre as emocOes e defende que pensamento e atetduas dimensdes essenciais e
inseparaveis. Embora os seus trabalhos mais erpkra difundidos sejam aqueles que
enfocam a natureza cognitiva, 0 autor criticavaoatya da psicologia tradicional de

fragmentar os aspectos intelectuais dos aspeatgas e volitivos. Para o autor:

Quem separa desde o comeco o pensamento do afdia fmra sempre a
possibilidade de explicar as causas do pensamguimgue uma analise
determinista pressupde descobrir seus motivosgessaidades e interesses, 0s
impulsos e tendéncias que regem o movimento dcapesT®#0 em um ou outro
sentido. De igual modo, quem separa o pensamendfetio, nega de antemao a
possibilidade de estudar a influéncia inversa dsamento no plano afetivo (...)
(Vygotsky, 1993, p. 25).

Nota-se que, para Vygotsky, as duas dimensdesyatetognitiva, estdo imbricadas,
havendo claro processo evolutivo, podendo-se observefinamento da vida emocional ao
longo do desenvolvimento humano, com nitida didtingntre a emocao expressa pelo adulto
em relacdo a expressa pela crianca. Sua tese gue @s emocgdes, manifestadas inicialmente
nos bebés, sdo herancas bioldgicas e instintivassgulesenvolvem ao longo da vida, por
meio das relacbes com o outro, das interacdes -bB@gtimricas que possibilitam a
internalizacdo de emocdes e sentimentos e, assinge@ um nivel mais complexo: a
afetividade. Apesar da distincdo qualitativa erdee emocdes primitivas e 0S processos
superiores, 0 autor é enfatico ao expor que emapdés instintivas como o medo, a raiva, a
alegria, ndo sdo menos importante, pois sao reépeisspela auto conservacao do individuo
e salienta que “0s processos inferiores ndo deidanexistir, mas sdo “suplantados” (ver
Hegel); ou seja, eles continuam presentes e irdimeryir quando 0S pProcessos superiores,
por uma razao ou outra, estiverem impossibilitatko$uncionar” (Van Der Veer e Valsiner,
1996, p. 386).

Neste processo evolutivo das emocdes, 0 sujeitendpra regular seus impulsos
emocionais na interacdo com 0S outros e com o ¢ese#rn também da razdo, avancando

qualitativamente suas emocdes. Sobre isso, Oliedrago (2003) alertam:
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(...) a razdo tem efetivamente, para Vygotsky, pepae controle dos impulsos
emocionais no homem cultural adulto, relacionando aéto-regulagdo do
comportamento. Mas esse papel ndo deve ser codfundim a idéia de uma razéo
repressora, capaz de anular ou extinguir afetos. dmtrario, com o
desenvolvimento, a razdo esta a servico da vidivafena medida em que € um
instrumento de elaboracéo e refinamento dos sentirm€Oliveira e Rego, 2003, p.
22).

Destarte, Vygotsky defende que, no desenvolvim@siguico humano, emoc¢éo e
razao estdo amalgamados e para ele ndo ha dumdatagdo a existéncia de um processo de
“evolucdo sentimental” (Vygotsky, apud van der VeeWalsiner, 1991, p. 385). Assim,
Vygotsky diz:

A forma de pensar, que junto com o sistema de @msceos € imposta pelo meio

que nos rodeia, inclui também nossos sentimentgsn@ssos afetos atuam em um
complicado sistema com nossos conceitos (...) sEstémento € histérico, que de
fato se altera em meios ideoldgicos e psicologiistntos. (...) Consequentemente,
as emocdes complexas aparecem somente historicamesdio a combinacdo de
relacdes que surgem como consequéncia da vidaitést@ombinacdo que tem

lugar no transcurso do processo evolutivo das eeso¢¥ygotsky, 1991, apud

Oliveira e Rego, 2003, p. 22).

Conclui-se, portanto, que afeto e cognicao interagestdo em constante processo de
desenvolvimento, de modo que os sentimentos s&odidos e significados ao longo da vida,
descartando hipéteses inatistas para explicarrastedsticas emocionais dos sujeitos. Assim,
o homem é um ser que “aprende, por meio do legadsud cultura e da interacdo com 0s
outros humanos, a agir, a pensar, a falar e tangbsemtir” (Oliveira e Rego, 2003, p. 23) e
por isso, acredita-se que 0s sujeitos ndo nascetargio de musica, matematica, leitura... Os
sujeitos aprendem e dao sentidos diversos, de mamth suas histérias de mediacdo e
constituicdo. E, neste processo de aprendizadm&iwocdo da vida psiquica, a linguagem
assume uma funcéo vital: € responsavel ndo apeelas gvanco no desenvolvimento
cognitivo, como exposto anteriormente, bem coma pdsenvolvimento da dimenséao
afetiva. E por meio da linguagem que os homenscafiazes de definir seus sentimentos,
organiza-los, de modo que se tornam capazes dessgorseus pensamentos e também suas
emocoes (Oliveira e Rego, 2003).

Para Vygotsky (2005), “O pensamento ndo € simplatanexpresso em palavras; é
por meio delas que ele passa a existir’ (p. 156aMbém por meio da linguagem que 0s
homens interagem na cultura, nomeando e signifecasdobjetos, em dado contexto sécio-
histérico, modificando suas percepc¢des. Uma cadpora exemplo, poderia ser percebida
apenas como a combinacdo de uma placa de madswrapssta de outra placa vertical (o
encosto) e quatro apoios inferiores. Mas, muitanaléla pode ser descrita como linda,

desajeitada, macia, dura, confortavel, anatbmiaagema, antiga ou de estimagcdo e a seu
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respeito poder-se-a evocar inimeras caracterigtiadgetivos de acordo com cada sujeito que
ela observar e dela usufruir. Isso porque “o mumélo € visto simplesmente em cor e forma,
mas também como um mundo com sentido e signific@dgjotsky, 2007, p. 24).

Com isso, 0 autor traz para o debate a importaeiaignificacdo, do sentido e da
subjetividade. O significado refere-se ao nucletaves de compreensdo da palavra, que
resultou dos processos sOcio-historicos de seundelsénento. Ele representa uma
generalizacdo e € compartilhado socialmente pefgrios da mesma lingua, sendo,
portanto, indispensavel. De acordo com Newman erhah (2002), para a efetivacdo da
comunicacao, da interagdo social, pressupde-segestxalizacdo e o desenvolvimento do
significado verbal. Assim, exemplificam que a difttade de expressdo da crianga pequena,
em fase de aprendizado da lingua, ndo € a faltpatderas ou sons, mas a auséncia da
generalizacdo ou conceito particular. Nesta diregéafendem que “(...) somente por meio da
criacdo de significado (atividade revolucionari@ju® as criancas se tornam capazes de criar
linguagem e de se tornar usuarios maduros da liegeam isso, de se engajar plenamente no
comportamento social” (Newman e Holzman, 20025p).1

Isso porque Vygotsky (2005) é enfatico ao afirmae @ palavra isolada e sem
significado é um som vazio, sendo crucial o senifsigdo, que é socialmente constituido.
Nota-se, portanto, que este autor aproxima-se emosmaspectos da concepcao de linguagem
gue assume Bakhtin, brevemente exposta no caphikrior. Para ambos, a palavra e os
enunciados proferidos pelos sujeitos ndo podencta@preendidos sozinhos, fora de seu
contexto social. A significacdo ndo esta na palavisio que € produzida na interagcdo com

seus interlocutores. De acordo com Bakhtin (2003),

Cada enunciado é pleno de ecos e ressonanciagrds enunciados com os quais
esta ligado pela identidade da esfera de comuricdis&ursiva. (...) O enunciado
nunca é apenas um reflexo, uma expressao de algxigtente fora dele, dado e
acabado. Ele sempre cria algo que ndo existia aleles absolutamente novo e
singular, e que ainda por cima tem relagdo comlor @om a verdade, com a
bondade, com a beleza, etc.). Contudo, alguma éasanpre criada a partir de algo
dado (a linguagem, o fendmeno observado da realjdad sentimento vivenciado,
0 préprio sujeito falante, o acabado em sua vismdndo, etc.). Todo o dado se
transforma em criado (Bakhtin, 2003, p. 297 e 326).

Na mesma direcao, Vygotsky diz:

O significado de uma palavra representa um amalgamastreito do pensamento e
da linguagem, que fica dificil dizer se se trataude fendmeno da fala ou de um
fendbmeno do pensamento. Uma palavra sem signifiadem som vazio; o

significado, portanto, € um critério da palavray semponente indispensavel. (...)

do ponto de vista da psicologia, o significado ddacpalavra € uma generalizagdo
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ou um conceito. E como as generalizacdes e os itosc@o inegavelmente atos de
pensamento, podemos considerar o significado caméenémeno do pensamento
(Vygotsky, 2005, p. 150).

Denota-se, portanto, a importancia do significadopdlavra que, segundo Oliveira
(1992), aléem de pertencer ao dominio cognitivo rédgréncia também aos aspectos afetivos,
pois as zonas de sentido das palavras sdo commestdeis componentes: o significado
propriamente dito e o sentido. O sentido, difermetete do significado, que é mais estavel,
carrega as marcas afetivas experimentadas pelegosupjue estdo vinculadas ao termo.

Vygotsky (2005), inspirado em Paulhan diz que:

(-..) o sentido de uma palavra € a soma de todosvestos psicologicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia. E um tadplero, fluido e dindmico, que
tem varias zonas de estabilidade desigual (Vygo®8§5, p. 181).

Deste modo, segundo Vygotsky (2005), para uma ceemgéo da fala do outro, nédo
basta entender suas palavras, mas também comprezrsi pensamento, além de sua

motivacéo. Isto porque, segundo ele,

O pensamento propriamente dito é gerado pela ngdibyasto €, por nossos desejos
e necessidades, nossos interesses e emogdesaddetcada pensamento ha uma
tendéncia afetivo-volitiva, que traz em si a regp@® Ultimo “por que” de nossa
analise do pensamento. Uma compreensédo plena ade#ra do pensamento de
outrem so6 é possivel quando entendemos sua bas®-af@itiva (Vygotsky, 2005,

p. 187).

Portanto, o afetivo esta imbricado com o cognitiagperspectiva de Vygotsky, ambos
atuando um sobre o outro, sendo expressos tambémedo da linguagem. Diferentemente
das teorias anteriores, as emoc¢des nao séo reasimths fazem parte do desenvolvimento
humano. Nesta teoria, 0 sujeito se constitui irst@gente na e pela cultura, na relagdo com o
outro e seu desenvolvimento, tanto cognitivo cofietive, ocorre do plano interpessoal para
o intrapessoal, de modo que “(...) é necessariestigar a historia singular dos sujeitos para
gue se possa de fato construir uma compreensdaduaganla de seus processos de
desenvolvimento. O primordial no entendimento damégdo do sujeito é que sua
individuacdo se inicia nas experiéncias propiciguzla cultura” (Oliveira e Rego, 2003, p.
32).

Diante do exposto, observam-se as contribuic6dsydetsky para o avango no modo
de compreender o desenvolvimento humano, que oderreaneira integrada, considerando
0S aspectos bioldgicos, sociais, culturais e hesisy estreitando todos eles em busca de uma

visdo mais completa do ser humano.
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2.3 A afetividade e as contribuicbes de Wallon

Henri Wallon foi outro autor que também preconizavanportancia de estudar o
homem a partir de uma visao holistica. O francésternporaneo de Vygotsky, teve mais
tempo de vida para a elaboracdo de sua teoria soliesenvolvimento humano, a qual
contemplava a importancia da dimensdo afetiva, ndefedo que afeto e cognicdo nao
poderiam ser dimensOes dissociadas, bem como oredabrganicos e sociais, pois a
interacdo entre esses fatores eram determinartesgestituicdo da pessoa.

Assim como Vygotsky, valeu-se do materialismo diede para compreender o
desenvolvimento humano em seu movimento de formagéansformag¢do. Segundo Zazzo
(1995), Wallon contribui para os estudos da psgialgor ser inovador, por ultrapassar as

teorias vigentes, que olhavam a crianca como reddgadulto.

(...) Wallon surge, mais que nenhum outro, comanowador, como um criador da
Psicologia, porque as suas contribuicdes ciensifité#io sdo apenas uma pedra a
mais, um novo tijolo para o edificio comum, na mdedem que provocam neste
edificio uma reorganizacdo, ou melhor, a aberterpetspectivas insuspeitas. (...)
Assim, Wallon vai repensar estas oposi¢fes e alss#plas, procurando ao mesmo
tempo as contradi¢cBes reais e como podem estagmadigpdies ser um motor da
evolucao da crianga. O seu método consiste emagsasdcondicdes materiais do
desenvolvimento da crianca, condi¢gdes tanto orgdriomo sociais e em ver como
se edifica, através destas condi¢bes, um novo mlarmealidade que é o psiquismo,
a personalidade (Zazzo, 1995, p. 10-13).

Wallon buscou elaborar um método de pesquisa guemplasse o desenvolvimento
do ser, em suas diversas fases, a partir de unspgotiva de constituicdo humana que
integra, que complementa, que € reciproca e nuétdéaa. Para o autor, o desenvolvimento
da crianca néo é o simples resultado da soma degssns unilaterais; ao contrario, apresenta
oscilacbes e se caracteriza pelas alternanciasohais. Portanto, Wallon defende em sua
teoria que o desenvolvimento é consequéncia doepsocde continua interacdo dialética
entre as fungdes cognitiva, emocional e motora,v§uwegerar, em cada momento, a funcao
pessoa.

Segundo Tassoni e Leite (2013)

Em cada fase do desenvolvimento 0s aspectos afe@vaognitivos estdo em
constante entrelacamento. (...) em cada fase,campo funcionalexerce uma
dominancia maior sobre os outros. Quando a afeiiMdprepondera sobre a
dimenséo cognitiva, o individuo esta voltado pacarsstrucéo do seu eu e, por isso,
0 movimento é para o interior da pessoa (movimeahtripeto). Quando a cognicéo
prepondera, o0 movimento € para o exterior (forgartfaga), para o conhecimento
do mundo, das coisas. A dimensdo motora ndo assuepnderancia em fase
alguma, mas exerce um papel fundamental na evollggmessoa. Neste processo,
os campos funcionais beneficiam-se dos avangosutto que est4d dominando e
evoluem também (Tassoni e Leite, 2013, p. 264).
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Assim, organizou o desenvolvimento em cinco estagalacionando-os as idades das
criancas de sua época. Esses estagios, criadodasennas concepc¢des do materialismo-
dialético, sdo marcados por transicoes de confitoposicdes, que ndo se dao linearmente,
mas caracterizam-se pela predominancia alternadadirdansdo afetiva coma dimenséao
cognitiva. Sao eles: estagio 1- Impulsivo (0 a 3es¢ Emocional (3 meses a 1 ano); estagio
2- Sensoério-motor (1ano e 18 meses) Projetivo (3)amstagio 3- Personalismo (3 a 6 anos);
estagio 4- Categorial (6 a 11 anos); estagio 5deést@ncia (a partir de 11 anos).

O primeiro estagio, marcado pelo movimento cenivipeom o predominio da
dimenséao afetiva, inicia-se com as reagfes immgsnesultantes das tensdes tanto de origem
organicas quanto de origens externas. Posterioemairtda no primeiro estagio, a crianga
comeca a transformar as descargas motoras em reegxptessao, de modo que o bebé

comeca a se relacionar com o meio. De acordo caant®a Gulassa (2003),

A intensidade dessas trocas criam um verdadeirg@amocional, no qual gestos,
atitudes, vocalizac6es e mimicas adquirem nuanga ez mais diversificada de
dor, tristeza, alegria, célera. (...) E a linguag®imitiva constituida de emotividade
pura. E a primeira forma de sociabilidade (20025).

Com isso, 0 bebé é capaz de afetar o outro, de opeel@ emocéo € um instrumento
de comunicacdo da espécie humana indispensavel.

O estégio sensoério-motor e projetivo caracterizpede exploragdo concreta do espaco
fisico pelo bebé, que aprende a manipular, agaratar, apontar, representar e etc. Neste
periodo, predominam o movimento centrifugo e aidete cognitiva. Neste estagio, as
criancas encantam-se com o0S objetos, com 0 mowimepot corpo e agucam suas
sensibilidades, passando a organizar seus gestospdo que suas atividades passam a ser, a
cada momento, mais voluntarias e planejadas (C@i83). Ao aprender a andar e,
principalmente, a falar, a crianca adquire maidependéncia, ampliando suas possibilidades

de exploracdo do espaco e modificando o seu ambideste periodo

a crianga desenvolve uma inteligéncia préatica, &amlthamada inteligéncia das
situacdes. (...) Podemos dizer que a linguagem é fator decisivo para o
desenvolvimento psiquico da crianca, pois permdirra forma de exploracao do
mundo (...) Dessa forma, o andar e a linguagemodapartunidades a crianca de
ingressar em um novo mundo, o dos simbolos (C286G8, p. 33).

O estagio do Personalismo, voltado para a constrdggersonalidade, € centripeto e
com predominancia afetiva. Neste momento, a criamgaartir da sua consciéncia corporal,
passa a diferenciar-se do outro e, em fases @istiptimeiro opde-se ao outro, confrontando
e recusando-o. Posteriormente, passa a seduzngsi, “idade da graca”, busca ser admirado
e agradar o outro e, por ultimo, imita-o, necemsditado seu modelo para enriquecer a

construcdo de sua pessoa (Bastos e Dér, 2003).
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No pendultimo estagio, o Categorial, a dimensddenteal é a que prevalece. Neste
momento, a capacidade de atencdo da crianca asepl@-ela € capaz de denominar
corretamente os objetos e de separa-los, comprmegma@eindependéncia destes e sua propria
existéncia. E também capaz de planejar mentalneeptever etapas e a inteligéncia passa a
ser discursiva (Amaral, 2003).

O dultimo estagio, da Puberdade e da Adolescénaiacteriza-se pelo movimento
centripeto, em cujo estadgio a crianca vivencia ira® transformacbes corporais
acompanhadas de transformacdes psiquicas, ganbanttalidade a construcédo da pessoa e

sua identidade. Segundo Dér e Ferrari (2003),

A tomada de consciéncia temporal de si transformofupdamente a inteligéncia e a
pessoa do jovem e torna-o acessivel a certos famiscde moralidade, a certos
modos de conhecimento que o induzem a buscarsagueifazem as coisas existir.
Isto significa que o jovem torna-se apto a ultrapa® mundo concreto das coisas e
a entrar no mundo abstrato das leis. Para constrogcao de lei, € preciso que as
categorias do pensamento tenham sido definidasrdefclara e objetiva no estagio
categoria (Dér e Ferrari, 2003, p. 68).

Nota-se, portanto, que as conquistas dos estagtesaes sao importantes para os
seguintes e que o desenvolvimento psicolégico ppées afeto e cognicdo que alternam a
predominancia em cada etapa, de modo que a pessdegria walloniana, é resultante da
integracdo destes dominios funcionais que se imfilaen mutuamente.

O dominio motor é importante, pois, segundo Wa([b®95), € uma das formas do
homem atuar sobre o meio e, portanto, “Através duimento, o acto insere-se no instante
presente” (p. 147). E a partir do movimento queebébinicia sua relagdo com o mundo,
sendo este dominio responsavel pelo movimento digiduo que pode ser subdividido em
duas facetas: o movimento com a finalidade exprassesponsavel pela funcédo postural e
tbnica e o0 movimento propriamente dito ou instrutalercom a finalidade de atuacao direta
sobre o meio fisico. Segundo Galvao (1995), os mertos com finalidade expressiva sao
fundamentais para a sobrevivéncia do bebé, pois espaessdo corporal é capaz de
desencadear no adulto as reacfes necessariasoharar suas demandas em prol da
manutencdo de sua vida. Como nao fala, ndo anda € capaz de autogovernar-se, € por
meio das reacdes posturais, tbnicas e expressia® dpebé se comunicara, de modo que
essas variagdes tonicas estéo a servico da expass@mocoes. Assim,

As funcBes de expressédo precedem de longe as teagéa. Preludiando a
linguagem propriamente dita, elas sdo as primeirgdr sua marca no homem,
animal essencialmente social (Wallon, 2007, p. 41).

Por isso, 0 contagio emocional é demasiadamenterienie neste estagio, pois o
choro de fome, de dor, de incbmodo da crianca éatjuara a preocupacao do adulto. Sob

esta perspectiva, a teoria walloniana muda radmateno estatuto da emocédo, que durante
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muitos séculos foi vista como menor, como desagiaga marcada por reacdes incoerentes e
tumultuadas. Em sua obra, ao contrario, a mang@astda emocdao é vital, ressaltando que,
em um determinado periodo da vida do individuogsponsavel pela sua sobrevivéncia.

Posteriormente, quando a crianca aprende a selcnmimover, sera atraves de seus

movimentos que ampliara as formas de exploracdcealédade. Nota-se, portanto, que o

dominio motor esta intrinsecamente ligado ao daméfiétivo, este que, segundo Almeida

(1999), assume importancia capital na obra wallaigois é responsavel por estabelecer a
ligacdo entre a vida organica e a vida psiquica.

Vale ressaltar que Wallon, assim como Vygotsky,edeé que, ao longo do

desenvolvimento humano, as emocgdes evoluem:

Entre a emocdo e a actividade intelectual existesma evolucéo (...) Este periodo
inicial, defensivo e negativo, s6 se poder4d maglificom o aparecimento e o
progresso das representagfes mentais que fornemes&seus devaneios motivos e
temas mais ou menos inactuais. A paixdo pode sarevprofunda na crianca. Mas
com ela surge o poder de tornar a emocéao silen@idalion, 1995, p. 143-145).

Dessa maneira, sua teoria propde um processo aawbddmento das emocgdes
(marcadas por caracteristicas biologicas e aconapashpor alteracdes organicas) para os
sentimentos e paixdes (formas mais elaboradas defesiacdo do afeto). Para Wallon
(1995), a reducdo da emocdo € comum nos adultosmpa do controle ou “traducéo
intelectual dos seus motivos ou circunstancias™1¢s). Devido a esta preponderancia do
intelecto no dominio da afetividade, o autor expla& razdo pela qual surgiram “teorias
intelectualistas das emocdes”, criticando-as aisegu

O erro foi ndo terem notado a reducdo simultaneamhrelho verdadeiramente
emocional, de terem assimilado emoc¢éo e sentimentgsixao, quando se opera
daquela para estes uma transferéncia funcionalnguerianca, esta na dependéncia
da idade. Mas 0s mais emotivos ndo se tornam reg@sente 0s mais sentimentais
ou 0s mais apaixonados, longe disso. Trata-se,afeito, de tipos diferentes, que
dizem respeito a um diferente equilibrio entre esvidades pisquicas (Wallon,
1995, p. 144).

Assim, entende-se que emocdo e afeto operam ddemente. Segundo Tassoni
(2013)

As emocgdes sdo manifestacdes de estados subjetaomnpanhadas de
componentes organicos. Os sentimentos surgem orbds aos elementos
simbdlicos, a possibilidade de representacédo, cporoexemplo, lembrar-se de
alguém e sentir saudades. A paixdo, por sua vérerse ao aparecimento do
autocontrole necessario para se dominar certag8ibualmplica em perceber a
situagdo e agir de forma a atender as necessidéetess pessoais (Tassoni, 2013,
p. 525).

Portanto, nota-se que Wallon, tal como Vygotskguase que a dimensao afetiva é

marcada por um processo de desenvolvimento e, sasdon, apresenta mudancas



43

qualitativas ao longo da evolugédo, marcadas tamp&m dominio cognitivo. Este dominio
funcional refere-se as fungdes intelectuais qusipitis|am o conhecimento, a compreensao e
a explicagdo do mundo e seus fendbmenos, de modussbpitar formas de intervencao
mobilizadas pelo pensamento, em constante inte@gyams outros dominios.

O ultimo campo funcional, descrito por Wallon, pessoa e refere-se ao:

(...) conceito empregado por Wallon para definin@mear o dominio funcional
resultante da integragdo dos trés primeiros: attomna@fetivo e conhecimento.
Pessoa é o todo diante do qual cada um dos owimmibs deve ser visto, pois para
Wallon, cada parte deve ser considerada diantedibdo qual é parte constitutiva,
sob pena de, ao contrario, perder seu significadereial. Assim, a pessoa é um
conceito abstrato, genérico, que refere ao que en&oinum entre os homens,
opondo-se ao conceito de individuo, como homemcpéat, concreto (Prandini,
2004, p. 30).

Tendo em vista esta perspectiva de integracaondsise que todas as facetas do
homem estéo intrinsecamente relacionadas, de moel@asjmudancas afetivas impactam no
cognitivo e vice-versa, assim como as conquistamnma® repercutem nos outros dominios,
sendo o inverso também verdadeiro. A constituicdosda pessoa serd resultante da
integracéo destes aspectos e sé podera ser iradssign seu ambiente natural, considerando-
se 0 seu meio histoérico-cultural, de modo que apreensado do desenvolvimento da crianca

deveria abarcar diversas facetas, inclusive a dié@gaocial.

Nunca pude dissociar o biolégico do social, naaperos julgue redutiveis um ao
outro, mas porque me parecem tdo estritamente eomeptares desde o
nascimento, que é impossivel encarar a vida psicggeen ser sob forma das suas
reacles reciprocas (Wallon, 1998, p. 14, apud Rig2@04, p.27).

Portanto, Wallon via a clara necessidade de estaslgressoas sempre tendo como
referéncia o seu grupo. Logo, para Wallon, o pdpebutro € também fundamental quando
discorre sobre a internalizacédo, a mediagao, ongekemento e a aprendizagem. Mahoney
(2003), ao debrucar-se sobre a teoria de Wallanguaie: “A presenca do outro garantira nao
s6 a sobrevivéncia fisica, mas também a sobrevé&uitural pela transmissédo de valores,
instrumentos, técnicas, crencas, idéias e afedoprinantes na cultura” (Mahoney, 2003,
p.15). E pode-se assumir que esse outro com quewvece 0 meio em que convivem nunca

sao neutros. Segundo Wallon

Os meios onde a crianca vive e 0s que ambiciona sd@de que da cunho
a sua pessoa. Nao se trata de um cunho passivasupaigado. O meio de
que depende comeca certamente por dirigir suasutamde o habito
precede a escolha, mas a escolha pode impor-se, pgua resolver
discordancias, quer por comparacdo de seus propr@ss com outros
(Wallon, 1975, apud Amaral, 2003, p. 53).

Consequentemente, novamente como Vygotsky, Waltdbhuéa uma importancia

crucial ao social e ao papel da aprendizagem. 8lardO regime de vida € guiado por
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condicbes que o meio social pode transformar. Acés entre essas condicbes e o
desenvolvimento psiquico é um de seus fatores @ag&n\Wallon, 2007, p. 25). Isso porque,
segundo o autor, apesar da espécie humana estaladté um equipamento psicobiologico
superior e mais complexo se comparado a outragiespé o mais dependente do outro para
a satisfacdo de seus desejos ao nascer e depemnumnitestavelmente da aprendizagem,
visto que ha “uma relagdo inversa entre a riquezagqiliipamento e do acabamento de suas
partes. Quanto maior o numero de possibilidademrraaa indeterminacdo. Também, quanto
maior a indeterminac&o, maior a margem de progrg$sallon, 2007, p. 40).

Esta visao liberta 0 homem, porgue olha para atsuj@o como alguém que nasceu
com “dons inatos”, “geneticamente predisposto a“determinado para”’; ao contrario,
concebe o homem como um ser historico-culturalmsititedo, em constante processo de
formacdo e que se constitui integralmente, nao agp@ognitivamente. Esta perspectiva
possibilita pensar que o sujeito se (trans)forntada momento e que seu desenvolvimento
psicolégico avanca cognitiva e afetivamente, sepdssivel mudangas a todo momento.
Assim sendo, a teoria exposta mostra-se coeremeaceisdo de constituicdo do leitor e do

mediador de leitura assumida na presente pes@oism se pode observar a seguir.

2.4 A constituicdo do sujeito leitor e a mediacao afata

Antes do surgimento de teorias que valorizavanoagegtos culturais na formacéao do
individuo, circulava uma visdo determinista de desk/imento humano: defendia-se que
alguns individuos nascem geneticamente diferensigohba 0 sucesso em determinadas
atividades, ao contrario de outros que se apresantanaptos ou poucos exitosos para o
desempenho das mesmas tarefas. Desconsideravansesgogénese e, principalmente, a
microgénese dos individuos, recorrendo-se apenax@iacoes inatistas e deterministas
para corroborar as diferencas individuais; assigtifieuldade na alfabetizacdo e leitura, por
exemplo, quando existia, era inerente ao sujei® gua exclusiva responsabilidade.

Entretanto, a inser¢cdo da Teoria Historico-Cultunal psicologia, ao postular a
formacado do individuo para além de sua maturagdlddica, destacando a importancia da
internalizacdo dos signos histérico e culturalmenteluzidos, através da mediagao, contribui
para por fim na tese de que o individuo nasce mame¢nte pronto e dotado de dons.
Também com as contribuicbes da Historia Culturad, @erteau e Chartier, vai se
consolidando a visado de que ndo se nasce leit@,comastitui-se enquanto tal, em diversos

momentos da vida, em uma constante “cacada furtiva”
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Segundo Bresson (2011), diferentemente da linguageah a escrita e a leitura
prescindem de ensino, visto que ndo sao apreendfpEsas no contato com 0s inUmeros
escritos e com as leituras. Por se tratar de u@nifeno cultural e pouco natural, o autor
defende a importancia do ensino para se ter o @@esstura. Hébrard (2011), ao relatar o
exemplo do autodidatismo de Valentin Jamerey-Duwanciona que, para a sociologia das
praticas culturais, a leitura foi compreendida comma arte muito mais herdada que
apreendida e, assim sendo, tem enraizamento n@®yIEociais que praticam a cultura
dominante. Nesta perspectiva a leitura € asso@adia processo de confirmacéo cultural,
muito mais que um motor instrumental para a madniled social. Deste modo, para Hébrard
(2011), a analise do caso de Jamerey-Duval é delgreelevancia, pois “(...) o0 autodidata
testemunha ndo somente a possibilidade de aprandey no sentido mais pleno do termo,
mas também a necessidade de contar essa apremdizsga dar-lhe a sua verdadeira
dimensédo, a de uma vitéria contra a inércia dag@es culturais, e, desse modo, torna-la
irrevogavel. (...) A analise dessa fala que vem fite hora é uma via bastante obrigatéria se
quisermos tentar explicar uma aprendizagem dadegue ndo seja a simples atualizacéo de
um capital herdado” (p.39). Assim sendo, 0 aut@ igicia seu texto com a pergunta “Pode-
se aprender a ler?” finaliza-o com a afirmativagde sim, a leitura foi aprendida e nao
herdada.

Klebis (2006), no entanto, afirma que muito se thta sobre a formagao do leitor,
mas pouco se fala sobre o que vem a ser propriamstd concepcao de formacao. Inspirado
em Larrosa, ele assume que “o processo de fornragdete mais a ideia de uma ‘aventura’,
isto é, um lancar-se no desconhecido, no néo-sakidom voltar-se para si mesmo, na
construcdo de uma relagdo subjetiva com o conhetingena busca de sua propria ‘forma”
(Klebis, 2006, p.34). Para Larrosa (2013),

(...) na formacao, a questdo ndo é aprender alguestdo ndo é que, a principio,
ndo saibamos algo e, no final, jA o saibamos. Néamasa de uma relacao exterior
com aquilo que se aprende, na qual o aprender deswgeito imodificado. Ai se
trata mais de se construir de determinada manBeauma experiéncia em que
alguém, a principio, era de uma maneira, ou ndoata, pura indeterminacao, e, ao
final, converteu-se em outra coisa. Trata-se de natagao interior com a matéria de
estudo, na qual o aprender forma ou transformgeit@uNa formagédo humanistica,
como na experiéncia estética, a relacdo com a imatérestudo é de tal natureza
que, nela, alguém se volta para si mesmo, alguéavaglo para si mesmo. E isso
ndo é feito por imitagdo, mas por algo assim como rpssonancia. Porque se
alguém Ié, escuta ou olha com o coragdo abertdpague |€, escuta ou olha ressoa
nele; ressoa no siléncio que é ele, e assim ocgl§enetrado pela forma se faz
fecundo, e assim alguém vai sendo levado a suaiarpma. (...) E é até mesmo
possivel, inclusive, que sejamos capazes de recenheaa histéria intima dos
encontros que fizeram nossa prépria vida, alguéey sgm exigir imitacdo e sem
intimidar, mas suave e lentamente, nos conduzimn@téa propria maneira de ser
alguém, em suma, a quem poderiamos chamar de swof¢sirrosa, 2013, p. 52)
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Embasada pela perspectiva Historico-Cultural e @otilipando destas reflexdes de
Larrosa, a presente pesquisa pensa na formaca@sigoviés e, deste modo, entende que € na
interacdo com o outro e com 0s inumeros “profesSdrédo apenas os docentes escolares,
mas 0s inimeros outros “professores” da vida), agi¢rajetérias singulares de leitura dos
sujeitos sdo marcadas sendo fundamental, tambédm alas mediacbes diversas, a
convivéncia com 0s materiais escritos para o peacdsformacéo/constitui¢cao do leitor.

Neste cenario, busca-se compreender cada vez mperaursos trilhados pelo leitor,
suas praticas de leitura, seus modos e locaig de teaterial textual, os polos de producéo e
recepcdo do escrito, entre outras questdes ligadesura. Com isso, as pesquisas sobre a
tematica no Brasil ampliam-se de forma signifiatiano apdés ano, como indicam as
pesquisas de Ferreira (1999 e 2003), Martins (2a@&hido (2010) e Aliaga (2013). Estas
pesquisadoras inventariariam, descreveram e arafisaas producbes académicas,
principalmente os resumos de dissertacOes de mesrde teses de doutorado, em diferentes
periodos, e constataram o crescente interesse ekmplipadores dos programas de pos-
graduacdo em Educacdo, Psicologia, Letras, LirigajsBiblioteconomia e Comunicacgdes
pela tematica da leitura.

Ferreira (1999), pioneira na pesquisa de Estadéraem leitura no Brasil, focou o
periodo de 1980 a 1995, encontrando189 pesquiaasguhis 156 eram de mestrado e 33
referentes ao doutorado. Neste estudo, a automsepga um quadro que demonstra o
crescimento das pesquisas ao longo de quatro psrisendo que de 1965 a 1979, tem-se um
registro de 22 pesquisas na area, ao passo qué8@eall985, o numero dobra para 44
registros. Posteriormente, de 1986 a 1990, elanérac69 trabalhos e, finalmente, de 1991 a
1995, este niumero aumenta para 76 ocorréncias stplipas com a tematica da leitura.
Segundo a autora, € possivel assumir que as pasguaisre leitura aumentaram a medida que
0s programas de pos-graduacao foram fortalecidés) da visibilidade que alcancaram os
debates acerca da leitura nos eventos e revidtas sdema e a criagdo de associagées como
ALB- Associagao de Leitura do Brasil, por exemmop Congresso de Leitura do Brasil —
COLE.

O periodo de 1996 a 2000 foi investigado por Mart{gd005) e demonstra um
crescimento ainda maior. A autora encontrou 14lgysas de mestrado, 38 teses de
doutorado e 02 livre-docéncia, contabilizando utaltde 181 trabalhos envolvendo o tema
leitura. Em seguida, Penido (2010) foi respons@eel estudar o periodo de 2000 a 2005,

identificando um crescimento explosivo no numeropésquisas. Neste curto periodo de
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tempo, a autora encontrou 528 dissertacdes e k&4 tpe contabilizaram um expressivo
namero de 642 pesquisas. A autora, em consonamuias consideracdes de Ferreira (1999),
acerca da efervescéncia do tema que se faz presgrstantemente na pauta de discusséo dos
eventos sobre educacdo, acredita que o0 aument@eatagiisas € também o reflexo da
elevacdo do numero de instituicbes de nivel supeddrasil, além do crescimento de cursos
de pos-graduacdo que ocorre no pais. Ressalta gileds®d preocupacdo com a formacao de
leitores ndo esta restrita ao discurso produzidotrdedas academias. No Brasil, tal
preocupacdo ecoa nos discursos das politicas pgebém diferentes acdes e programas
oficiais de incentivo a leitura” e menciona algunpasiticas publicas para promoc¢édo da
leitura e acesso ao livro, tais como o Programaddat de Incentivo a Leitura (Proler), o
Programa de Alfabetizacéo e Leitura (Proale), @frma Fome de Livro entre outros (2010,
p. 49).

Anédlogo aos trabalhos acima citados, a dissertaigioAliaga (2013) buscou
investigar, dentre os trabalhos que envolviam aatiem da leitura, os que elencassem a
biblioteca como prioridade, recortando o periodo2660 a 2010. Inicialmente, encontrou
3.059 trabalhos, mas, apdés uma leitura intensadados, notou que a grande maioria deles
nao se inseria na tematica de interesse, vistamdeeno biblioteca é muito abrangente. Ao
selecionar as pesquisas de acordo com seus oBjdiivmou um conjunto de 103 resumos de
teses e dissertacdes defendidas no Brasil, dueamkécada, que envolviam a tematica da
biblioteca em sua interface com a leitura. Entreasalhos encontrados, aqueles que focaram
a biblioteca escolar foram o tema mais recorreRtesteriormente, figuram os trabalhos
relativos as bibliotecas publicas. Um outro agrugatm foi criado para “a biblioteca/ colecéo
de livros” e outro para as “bibliotecas de carastieas singulares”, tais como as
comunitarias, de associacdes, as indigenas, pgdiages, as ramais e as itinerantes.

Neste panorama de incandescéncia em torno dodosstla leitura, os estudiosos
demonstram, entre outros interesses, a preocupagabomo olhar para as praticas de leitura
e para os leitores? Como garantir o gosto pelar&itO que vivenciaram leitores de sucesso?
Quais as praticas para aproximar sujeitos da &it@ que torna um texto inesquecivel?
Como efetivamente se constituem os leitores? Né#attea de responder alguns dos
questionamentos acerca da constituicdo do leitofatizando as diferentes facetas
relacionadas a leitura, diversos estudos vém sesalizados nas Ultimas décadas e alguns
deles, que estdo na interface com esta pesquisapsgsentados a seguir.

Campos (2011), em sua pesquisa, sobre os livrefergtos e inesqueciveis dos

leitores, entrevistou seis sujeitos e, no proceksandlise dessas entrevistas, considerou



48

relevante trés elementos: os motivos reveladossp&lgeitos para a realizagcdo da leitura
(conhecimento historico, lazer e ajuda pessoaklagdo entre a leitura e o tempo enfatizada
pelos entrevistados e, por ultimo, a questdo dabaderes de leitura. Sobre esse aspecto, os
dados de sua pesquisa revelam que a mediacaordidsiies, vizinhos e professores foram

importantes para que 0s sujeitos ampliassem siiage Sendo assim, a autora afirma:

A mediacao possibilita que as pessoas conhegairas, e sintam interessadas por
elas e se a oportunidade existir a leitura seta.f& necessario estar disponivel ao
outro para uma indicacdo, proporcionar um espaca @deitura, conhecer e gostar

de ler para que as sugestfes sejam coerentes eegpertem o interesse nos

sujeitos. (...) O mediador da vida a obra ao cotitpar os rastros da sua leitura, os
sentimentos que a obra lhe despertou, conferinadiidseao livro e a sua producao.

Se o livro permanecer parado nas prateleiras, dusi@io, o porqué dele ter sido

escrito ndo tera mais sentido (Campos, 2011, p. 54)

Hernandes (2012) analisou trés situacdes envolvandediacdo entre o professor, 0

livro e a crianga: concluiu em seu trabalho queaidade da mediagcdo é fundamental para a
relacdo construida entre a leitura e o potendiarleNeste cenario, em que a mediacéo para
as praticas de leitura aparece como fundamenst yue se compreende que as relagdes do
homem com o mundo séo todas mediadas, € reforcddocurso da importancia do professor
mediador, uma vez que, nesta sociedade, se entumelea escola é uma instituicao
privilegiada para promocado da leitura. SegundoaS{R009), a escola € a principal agéncia
responsavel pelo ensino do registro verbal dam@yltle modo que, atualmente, a leitura esta
intrinsecamente relacionada a escolarizacdo. Assido, Silva (2012) ressalta a importancia
do professor enquanto um leitor critico e defengeapte, compromissado com o processo de

formacdao do leitor, deve ser um exemplo:

Os educadores, nesse contexto, tém por lema wdiagh como eu faco”, ou seja,

sdo pessoas gque exalam amor e entusiasmo pela;leimhecem as caracteristicas
do processo de leitura a fim de caminhar a prgi@dagogica; selecionam texto
potencialmente significativos para o0s seus alummgontando outras fontes

particulares de que disp8em os assuntos estudadesfivando o uso da biblioteca

(...) (Silva, 2012, p. 81).

Recai, portanto, um olhar atento ao professor edigturso dominante sobre a sua
importancia para a formacdo do leitor ecoa fortdmeA Ultima pesquisa realizada pelo
instituto Pro-livro - Retratos de leitura no Brag012 endossa esta tese ao revelar que a
familia, principalmente a figura materna, que entrasumomentos foi destacada como a
principal mediadora no processo de constituicaleitlor, perdeu seu posto para o professor.
Os resultados da pesquisa indicam que, além deofsspores terem assumido a lideranca

entre os principais mediadores de leitura, houvecansideravel e lamentavel acréscimo nos
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nameros de respostas dos entrevistados que relalaca observarem os seus familiares
lendd.

Assim, figuram neste cenario muitos trabalhos prpados com a formacdo e
mediacdo dos professores leitores. Alves e Ril{@idd2), em suas pesquisas, apresentaram
0os resultados do curso de formacdo continuada ‘ddedes de Leitura”, realizado na
Universidade Federal de Campina Grande, em parcenao MEC/Plataforma Freire. Essa
formacéo foi oferecida aos professores do ensimoanental de escolas publicas de 17
municipios dos Estados da Paraiba, pois, segunalgt@ass, havia a necessidade de formacao
docente continuada para o ensino da leitura, enordgwia da constatacdo de que a
abordagem escolar da leitura tem enfatizado mer@nanhabilidades de decodificacdo da

escrita, o que prejudica a formacao do leitor. Rarautoras:

Longe de ser uma atividade prazerosa de constrdg&sentidos, a leitura no
ambiente escolar tem se limitado a recuperacdoleleeatos explicitos na

superficie textual, prestando-se a avaliacdo esqmlaa e simples. Como

consequéncia, a escola com suas praticas desnumthgad pouco significativas

de leitura, ao invés de se constituir collous do desenvolvimento de leitores
com atitudes critico-reflexivas perante um texém tapenas contribuido para o
afastamento do aluno da atividade de ler, denfavaeda sala de aula (Alves e
Ribeiro, 2012, p. 98).

Portanto, o curso “Mediadores de Leitura” tinheolgetivo de fazer com que o
professor refletisse sobre a sua propria praticaues durante o periodo de formacao, ele
pudesse repensar as metodologias de ensino dealeitn prol da formagéo de leitores
proficientes. Para alcancar este objetivo, a premetapa do curso foi destinada para o
embasamento teorico acerca das concepcdes e gissatke leitura. Em um segundo
momento, priorizou-se um trabalho com os génemxisides/discursivos e a literatura infantil
e, finalmente, destinou-se uma parte do cursoglabemracdo de projetos de leitura visando a
aplicacdo em sala de aula. Os resultados aponfaaeano redirecionamento de concepcgoes e
estratégias de leituras e, portanto, mudancas mascgs pedagogicas dos docentes
participantes.

Preocupando-se também com a importancia da formdgdwofessor leitor, com o
objetivo de tornd-lo um bom mediador da leiturariigo de Baptista, Candido e Caligiorne

A pesquisa Retratos de Leitura no Brasil consideettorlo sujeito que leu, inteiro ou partes, pelmageum livro nos
ultimos trés meses. Em relacéo a estes dados fspechao esta claro se os entrevistados nuneenas seus familiares

lendo livros ou também outros suportes textuaiméjis, revistas, histérias em quadrinhos, receitdi® outros).
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(2012) expbe o projeto “Tertulia Literaria: quentdénbém tem muito a dizer”, desenvolvido
por professores e alunos do Grupo de pesquisateamkmto literario do CEALE (Centro de
alfabetizacao, leitura e escrita da Faculdade de#&do da Universidade Federal de Minas
Gerais). Esse projeto foi desenvolvido desde 200@seltou de uma parceria entre a
faculdade e as prefeituras das cidades que compdene metropolitana de Belo Horizonte.
Seu objetivo foi contribuir para a formag¢ao do pssbr como leitor da literatura, estimulando
a leitura de textos literarios, oferecendo aosgssres participantes um espaco de leitura,
fruicdo, analise e discussao de obras literariasnsificando-se assim a relacdo do sujeito

leitor com o universo literario e o prazer pelo deder. Para as autoras:

O papel da mediagdo é real e necesséario no amlgsotdéar, sendo o professor um
profissional estratégico que informa, induz, aldrtiia o jovem leitor na pratica da
leitura. Para exercer esse papel de mediador deirasadequada é necessario que
ele possua bagagem suficiente para oferecer diterei@o seu iniciante (...)

Para que a relacdo entre as criancas e textoériiterseja mediatizada de forma
competente e adequada, os professores devemesemesmos, leitores proficientes
e, sobretudo participantes ativos da cultura let(@hptista, Candido e Caligiorne ,
2012, p. 293 e 297).

Partindo-se destes pressupostos, 0s participardes encorajados a ler uma obra a
cada més e, no final deste periodo, reuniam-se fpaca de experiéncias, discussdes e
ampliagOes das leituras realizadas. Havia enconirasais e presenciais. Nestes, fazia-se
presente um leitor convidado, indicado como algu@ais experiente — autor, livreiro,
professor ou alguém que possuisse alguma relagdcaguecada com as obras. Ao longo dos
trés anos de realizacdo do projeto Tertulia litar&@s pesquisadoras puderam observar que 0s
professores participantes incluiram novos vocalmdae repertérios de leitura em seu
cotidiano, além de reconstruirem a sua relacdo &deitura e com os livros. Assim, estes
projetos, como outros tantos que visam ao estreittoondos sujeitos com o ato de ler,
esbarram na questéo da ressignificacdo da relag&stdr com a leitura, relacdes estas que
ndo se reduzem as dimensfes cognitivas e intelectumvendo claramente a presenca da
dimenséao afetiva.

Em consonancia com os estudos acima expostos, &irdaevedo (2011) também
defendem a necessidade de o professor ser um ledasciente de que na escola representa
um modelo de leitor para o aluno. Elas investigauana escola reconhecida por apresentar
um diferenciado trabalho pedagdgico relacionadoatm de ler e buscaram apontar as
estratégias favoraveis a formacao do aluno leitorespaco escolar. Identificaram que as
leituras diarias realizadas pelos professores, ¢mmo a variedade de livros escolhidos e a

relacdo destes professores com a leitura, foranorianptes para o sucesso do processo. As
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autoras ressaltam que as atividades de leituras praviamente planejadas, havendo um
trabalho com intencionalidade por parte dos profess de modo que a preparacao das
leituras tornava o0 momento de ler historias maer@ssantes e atraentes; as autoras acreditam
que o professor s60 age deste modo quando enteatteerge o valor, 0 prestigio e a
necessidade de ler para seus alunos.

Portanto, as pesquisas indicam, cada vez maisg qualidade da mediacéo é decisiva

para o processo de aprendizado e constituicaojeibosiPara Leite (2011)

A constituicdo do sujeito leitor € um processo @oeeénte construido, determinado
basicamente pela histéria de mediacdes sociaimcia@as pelo sujeito, incluindo

desde o ambiente familiar, passando pelas divessagmcdes sociais, até,

obviamente, a escola. E mais: essa histéria deag&alié determinante para o
desenvolvimento das habilidades e das condicdeaiesenvolvidas no ato de ler,
incluindo as de natureza motivacional. (...) Pddarazéo e afeto estdo intimamente
relacionados quando se trata da constituicdo dorleassim como em todo o

desenvolvimento humano, considerado aqui como oepsm de apropriagdo, pelo
individuo, dos elementos e dos contetidos cult{taite, 2011, p. 42).

Ao reconhecer o papel fundamental da mediacaomstituicdo humana, o “Grupo do
Afeto”?, desde os anos finais da década de 90, além depsha a importancia da mediacdo
afetiva nas diversas praticas pedagogicas, venmabdeaealizar estudos para compreender o
impacto da afetividade no processo de constitud@sujeito leitor. Embasado pela teoria
Historico-Cultural, que enfatiza o papel das intées sociais e a mediacéo do outro, 0 grupo
esta convencido de que a afetividade € crucial parelacdo do sujeito com o objeto de

conhecimento, no caso, a leitura, de modo quensiegeite (2012),

Quando se fala em leitor de livros, esta se rederim um sujeito que deve ter tido

uma historia de mediagdo afetivamente positiveom relagédo a essas praticas de
leitura; sem isso, o habito ndo se instala e arkgitse ocorrer, sera por mera
necessidade (...) (LEITE, 2012, p.80, grifos dajpssadora).

Um dos primeiros trabalhos do “Grupo do Afeto” dode Grotta (2000), que analisou
as histérias de quatro sujeitos adultos consideratitores autébnomos, buscando
compreender o processo de constituicdo desteselgita partir dos depoimentos sobre suas
trajetérias de leitura desde a infancia até a wdalta. Os resultados indicaram que estes
sujeitos sempre tiveram contato com o materialitesenesmo antes da alfabetizacéo, tendo
sido marcados por experiéncias de leituras sigtifias ao longo de suas vidas, envolvendo a

mediacdo da familia e dos professores na escoladépsimentos apontam diversos

2 0 Grupo do Afeto é um sub-grupo do grupo de pesgdiLLE- Alfabetizago Leitura Escrita, da Faculkelae Educagéo
da UNICAMP, coordenado pelo professor doutor Séhgitbnio da Silva Leite.
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significados atribuidos a leitura em diferentestexios para os sujeitos (como instrumento
politico, pratica terapéutica, lazer, acesso atmecmento cientifico, trocas afetivas com os
pares, entre outros) e as lembrancas das praticesdmcdes concretas estdo carregadas de

afeto. Segundo a autora,

(...) foi a interagdo com o “outro”, seja este uymegsoa concreta ou um autor, que
possibilitou 0 acesso dos sujeitos ao universeeitiard, bem como a internalizacdo
de significados a atividade de ler. Como apontandamos, foram outros leitores
gue, na interacdo social e por meio da linguagemain possiveis tanto o acesso
guanto a apropriacao do universo simbdlico e sérnid@a escrita pelos sujeitos e
impregnaram a pratica de leitura dos mesmos defisapgos afetivos, culturais,
sociais, politicos...(Grotta, 2000, p. 195).

Cinco anos apos a publicacédo do trabalho de Gi®tiaza (2005), também integrante
do Grupo do afeto, contribui com sua pesquisa aiieceu a mediacdo afetiva da familia
para a constituicdo do leitor. A autora resgatepoimentos de quatro leitores assiduos,
todos eles adolescentes, que trouxeram as expaséde leitura vivenciadas no ambiente
familiar e identificou, nestes relatos, os aspecfos contribuiram para a relacdo afetiva
positiva estabelecida entre os sujeitos com ar&itBeus dados revelaram que, além do
contato, desde a infancia, com os materiais darégia qualidade da mediagao sujeito-objeto
foi decisiva para o estabelecimento da relagactipasiNessa pesquisa, a autora encontrou
que a mediacdo da familia foi decisiva para o msxale constituicdo do leitor, pois foi a
responsavel por organizar e mediar os primeiros embos de leitura do sujeito, fazendo-o de
forma positivamente afetiva, atenciosa entre outeaacteristicas que, segundo 0s sujeitos
investigados, facilitaram o sucesso da relacaoateitura.

No mesmo periodo, Silva (2005) procurou invest@gmmarcas da leitura escolar e
seus significados na trajetoria de leitura dos adurEntrevistou sete estudantes de 12 e 82
série, buscando reconstruir as suas experiéncibstae. A partir dos dados, a autora relata
que alguns livros tornaram-se marcantes na vidéeslesujeitos devido a realizagdo de
projetos pedagogicos que valorizam os livros emcantexto de atividades Iudicaspesar
da clareza de que as condi¢cOes de producao dealeittonstituicdo do leitor ndo se encerram
no ambiente escolar, os dados indicam que a escdicisiva e de grande influéncia na
constituicado do leitor.

Higa (2007), também na escola, realizou um estuade gpriorizou a mediagao
pedagogica de duas professoras, com as mesmagastiam anos subsequentes. No primeiro
ano, observou as praticas pedagdgicas da profddsqree era uma leitora assidua e realizava
um trabalho de leitura bastante interativo com tsuma. Ela lia diariamente, desenvolvia

projetos ladicos com os livros, realizava contagdeistorias diferenciadas, possibilitava o
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acesso aos livros na sala de aula e na ausénbiblid¢eca escolar, organizou uma biblioteca
circulante e promoveu, por conta prépria, os entipnés dos livros de seu acervo pessoal
junto com o acervo da escola. A professora C. dosa&guinte, diferentemente, pouco lia e
nao destinava tempo da rotina para apreciacdo idos.| Nao organizou empréstimos de
livros e raramente oferecia livros para as criangasala de aula, exceto para o treino da
fluéncia de leitura. Durante as observacdes d&ss @iao entrevistar as criangas e suas
familias, a autora constatou que as praticas dardeiem sala de aula (se diarios ou
esporadicos), os modos de ler das professoras éotusiasmo, entonacdo de vozes, uso de
recursos visuais e organizacdo do ambiente), cs@ca@ss livros no contexto escolar e a
possibilidade de empréstimo, além da percepcdoageeanca tinha sobre a relacdo da
professora com a leitura (se gostava de ler oufsgia por obrigacdo) foram fundamentais
para determinar os movimentos de aproximacao/afi@si® entre as criancas e a leitura.
Concluiu-se com esta pesquisa que se faz necessaei®cola um projeto politico pedagogico
coletivo que valorize a formacéo do sujeito leitbe, modo que as préaticas que envolvam a
leitura ndo ocorram de modo isolado, a critériocdda professora, pois se sabe que o
processo de constituicdo do sujeito-leitor € loeggradativo, devendo-se superar a logica
“taylorista-fordista” (Heloani, 2003). Evidencioe-sambém, com este trabalho, a importancia
da familia no processo de constituicdo do leitois,pas familias que estavam intimamente
envolvidas com a leitura, e que dispunham de liwogibis, continuaram no ambiente
familiar, o incentivo a leitura. No entanto, outcagncas e seus familiares, relataram que, por
nao terem mais acesso aos livros emprestados déa.escpor ndo terem condicbes de
adquiri-los, diminuiram a frequéncia da leituraceeparado com o primeiro ano, quando a
primeira professora disponibilizava os materiaisedtera.

Diante do exposto, ndo ha mais como ignorar a itapoia da mediacdo afetiva, bem
como a importancia da parceria escola-familia-bibtia para a promocéo da leitura e a
constituicdo do leitor. Evidencia-se, neste panatamimportancia de manter e ampliar as
investigacbes na area, analisando as praticas leedidas em relagcdo a leitura e as
trajetérias dos leitores reais, com a finalidadecdmpreender as condicbes concretas que
favoreceram a sua aproximacao com a leitura de nsatlsfatorio. No proximo capitulo,
pretende-se olhar para a biblioteca como lugarilpgiado e importante mediador que
contribui para a formagéo do leitor.
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3. AIMPORTANCIA DA BIBLIOTECA COMO MEDIADORA NA
CONSTITUICAO DO LEITOR

Se existe um lugar propicio aos desvios e aos &asoimesperados, € a biblioteca.
(...) Ali, podemos experimentar uma relacédo coriviw lque ndo se funda somente
nas perspectivas utilitaristas da instrucdo, e aosndonar a esses tempos de
devaneio em que ndo se deve prestar contas a nngoé quais se forja o sujeito e
gue, tanto quanto os aprendizados, ajudam a creseewiver (...) a biblioteca
deveria ser um espaco cultural mais do que um amgtto didatico, para dar lugar
a percursos singulares, a achados imprevistos éetitydar no caso de quem nao
pode ter acesso a uma biblioteca familiar) (P26i09, p. 273 e 274).

Entre os diversos mediadores atualmente consideradgortantes para a
aproximacédo do sujeito com o material escrito, @es] sem duvida, é a biblioteca, embora
esta relagdo de mediacédo e proximidade entrear keib escrito seja recente na historia da
instituicdo. No inicio, a biblioteca foi criada erasposta a necessidade do homem de
armazenar adequadamente o conhecimento produzdeneulado por meio do escrito, tanto
que a palavra biblioteca, de origem gre@aBXiov, biblion - "livro", e 9vxntheca -
"depdsito"), significa “caixa ou deposito para glar livros” (Cunha, 1997; Takamatsu,
2011; Klebis, 2011). De fato, o significado da pedapoderia ser literal, visto que por longos
anos que seguiram desde a sua origem, a biblibtegcomo funcdo predominante apenas a
reunido e o armazenamento dos textos, que com gampa® tempo modificaram seus
suportes. As primeiras bibliotecas foram minerpms abrigavam placas de argila com as
escrituras. Em seguida, tornaram-se também veget@msmais, com a introducdo dos rolos
de papiro e pergaminho (Martins, 2002). Somentes rreaide elas abrigariam os livros, tal
como conhecemos na atualidade e, posteriormente,ocavanco da tecnologia na area da
informatica, surgem as bibliotecas digitais.

Portanto, independentemente dos suportes textuhiblioteca surge com o objetivo
de preservar o escrito. Para Chartier (1999), ustelmores da cultura escrita, sem duvida, é
a perda do texto escrito; por isso, sempre hoywe@cupacado com a preservacao dos textos
ameacados, a copia dos livros mais preciosos, eegso dos manuscritos e a edificacdo de
grandes bibliotecas. Segundo o autor, “Desde Aldn@no sonho da biblioteca universal
excita as imaginacdes ocidentais” (Chartier, 1999,17), pois se desejava reunir e preservar
0s escritos a todo preco.

De acordo com Klebis (2011), a mais antiga bibtiatioi formada no século VIl a. C.
em Ninive, pois 0s assirios interessavam-se pasepracdo de documentos, relatérios e
arquivos, que eram escritos nas placas de argdaartiguidade, a biblioteca de Pérgamo

também foi importante e reunia eruditos e literaios buscavam competir com Alexandria e,
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segundo Battles (2003), foi responséavel pela inktéd do pergaminho, diminuindo assim a
dependéncia da importacdo dos papiros egipcioentimto, a biblioteca de Alexandria foi
considerada a mais famosa e importante da Antidaidaois reunia um acervo com mais de
setecentos mil volumes, empilhados e precarian@gnizados por meio de etiquetas com
0s nomes dos autores e dos titulos. Ela existi642éd.C., quando foi totalmente destruida
em decorréncia de mais um incéndio devastador.

Segundo Martins (2002), o espaco arquitetdnicoadelsibliotecas da Antiguidade era
construido de tal maneira que se permitia um rgmicontrole e impossibilitava a saida do
acervo e, apesar da sua importancia, essas bdalfoteio tinham um carater publico e mais
escondiam que difundiam as obras, de modo ques tesiplo guardido, as praticas em seu
interior eram bastante limitadas e seu publicoamdis restrito.

Ja na Idade Média, as bibliotecas comecam a defodma o declinio de Roma, mas o

livro ndo perde seu prestigio. Segundo Cavallo art&hn (1998)

Entre os principes e os nobres os livros séo gsmsgre de entretenimento e de
devocao, mas sua funcéo transcende a simplesale{tu) Os livros sdo também

ornamento, sinal de cortesia, de civilizacdo, diaviefinada; sdo ainda enfeites,
sinais de riqueza e de fasto refletidos no conjutdocasa a indicar de modo

ostentatério a opuléncia, por meio de encadernagebertas de peles valiosas, de
tecidos finos, de metais preciosos. Sdo objetoggoeam, estabelecem, celebram o
esplendor do principe e de sua c4@avallo e Chartier, 1998, p.24).

Assim, ao longo da humanidade, a representacdmer to livro e da biblioteca
associou-se ao conhecimento, a riqueza (finan@#oa intelectual) e ao poder. Darnton
(2011) relembra que, antes da imprensa e da produedsiva, o livro era feito a mao, com
diferencas sensiveis entre as diversas paginasjuaés os artesdos deixavam suas marcas da
individualidade. Os materiais para o escrito podisen opulentos, as capas variadas e
importava-se tanto com o material, quanto com o @mteudo, pois, segundo o autor,
“degustava o livro como se degusta o vinho” (p.)150

Segundo Battles (2003), na Idade Média, trés tifmbibliotecas estavam presentes:
as monasticas, as particulares e as universitégaslo que estas Ultimas foram fundamentais
para um novo modo de organizar os materiais esceitampliar o acervo. De acordo com
Cavallo e Chartier (1998), € nesse periodo, arpotséculo Xlll, que surgem as bibliotecas
que deixam de enfatizar o acumulo e a conservagadivdos, caracterizando-se em espacos
que valorizam a leitura. Com a crescente partiéipagpraticas de leitura em seu interior, as
bibliotecas reorganizaram-se. Segundo Saenger ) 19@8século Xll os cubiculos para
estudo eram divididos por paredes de pedras quebgitavam a leitura em voz alta pelos

monges, sem que um deles atrapalhasse os demafmaNdo século Xlll, a arquitetura é
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modificada, bem como os mobiliarios das biblioteagse sédo instalados em saldes que
passam a dispor de escrivaninhas, estantes detedlbancos que aproximam os leitores. Os
livros de referéncia, neste periodo, sdo acorrestadestante, disponivel apenas para leitura
no local.

Conforme o autor,

Foi nessas bibliotecas com correntes do final @olséXlll que a necessidade de
siléncio para o leitor veio a ser explicitada peianeira vez. Nas bibliotecas da fase
final da Antiguidade e nas dos mosteiros do inttégoldade Média, em que os
usuarios liam em voz alta, o som de cada leitocifumava como barreira fisioldgica,

ou seja, atrapalhava leitores vizinhos. Quando @iorés comecam a ler

visualmente, o barulho tornou-se perturbador. Mesndteitura em voz baixa

incomodava a concentracdo dos outros leitores,amoilm dificil o estudo na

biblioteca medieval (Saenger, 1998, p. 161).

Portanto, a leitura silenciosa passa a ser vattaizibravante e a biblioteca alcanca
outra dimenséo, ndo apenas a de guardia dos |Emgetanto, embora publica, a biblioteca
permanecia atrelada quase que exclusivamente & bdléste momento, as normas s&o
intensificadas, difundindo a ideia de um comportaimeue deve ser regulado e controlado,
instaurando-se a obrigatoriedade do siléncio nlaléotecas (Chartier, 1999). Mais tarde, as
bibliotecas comecam a apresentar um grande crasitinde seus acervos, apos a impressao
dos livros em larga escala. Para Chartier (19993, multiplicacdo dos livros se deu primeiro
em funcdo da invencao de Gutenberg; posteriormeatsg¢culo XIX, pela industrializagdo da
atividade gréfica e, por fim, no século XX, peloranto das tiragens dos livros de bolso. De
acordo com o pesquisador, a superproducao do diwaou por difundir “a ideia de que
livros demais € algo que pode ser perigoso oulipata a constituicdo do proprio saber, que
supde escolhas e triagens” (Chartier, 1999, p..127)

Assim, com esta expansao, tornou-se necessérierfeggpamento das técnicas de
catalogacao do acervo, bem como projetos maidisafies em relacdo ao funcionamento das
bibliotecas, para possibilitar maior independéramdeitor e facilitar o acesso aos materiais
(Klebis, 2011). Do mesmo modo, a presenca dos meia que atuam na biblioteca passa a
ser considerada crucial.

As bibliotecas vao se tornando mais abertas aaqmib] portanto, a instituicao, que
inicialmente era destinada para poucos, preocupatlaser o porto seguro dos escritos,
escondendo-os e preservando-os a todo custo, vaesguturar e assumir lentamente uma
nova identidade, ao se abrir para os leitores slbggmao apenas aos “eruditos” de outrora.

Nesta direcdo, além da atuacdo da biblioteca camsbtuicdo responsavel pela
organizacao e representacao da informacdo parasem@cao e preservacdo da memoria, a

biblioteca passa a atuar também sob outros doiadiganas: o da difusdo cultural,
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preconizando o acesso e 0 uso da informacao e apuagpriacdo cultural, enfatizando a
importancia da atuagado dos sujeitos como protagEngociais e culturais na apropriacéo dos
conteudos e construcdo de conhecimento por meimatkBacOes e da dialogia (Perrotti e
Pieruccini, 2007).

Na atualidade, portanto, o discurso que ecoa eno tdo que vem a ser uma “boa e
desejavel biblioteca” € aquele que a defende comatitiicAo que preserva e promove a
disseminacédo das obras e dos conhecimentos acwsuém de ser atraente aos leitores,
possibilitando sua atuacdo como protagonista ncegem de producdo do conhecimento.

Em 1994, aOrganizagédo das Nagdes Unidas para a EducacaénaiLie a Cultura
(UNESCO), publicou o Manifesto sobre BibliotecashlRias, relacionadas a informacéo,

literacia e educacéo, recomendando as seguintasdes-chave” para a biblioteca publica

« Criar e fortalecer habitos de leitura nas criang@sde a primeira infancia;

* Apoiar a educacao individual e a autoformacésinagomo a educacao formal a
todos os niveis;

* Oferecer possibilidades de um criativo desenwvadvito pessoal;

* Estimular a imaginacéo e criatividade das criamgpvens;

* Promover o conhecimento sobre a heranga cultarapreco pelas artes e pelas
realizacdes e inovagdes cientificas;

* Facilitar o acesso as diferentes formas de esf@oesultural das manifestacdes
artisticas;

» Fomentar o didlogo intercultural e, em espeaigiversidade cultural;

* Apoiar a tradicdo oral;

» Assegurar o0 acesso dos cidaddos a todos osdéposormacao a comunidade;
 Proporcionar servicos de informacao adequad@srgsesas locais, associacdes e
grupos de interesse;

« Facilitar o desenvolvimento da capacidade deatika informacao e a informatica;
* Apoiar, participar e, se necessario, criar progra e atividades de alfabetizacéo
para os diferentes grupos etarios.

Nota-se, portanto, um movimento mundial em tornovd®rizacdo das bibliotecas
publicas, preconizando-se sua interacado constanteos usuarios. De acordo com Machado,
Janior e Achilles (2014),

“Em se tratando de uma instituicdo social a Bikliat Publica é o resultado de
determinados processos sécio-historicos e assuwmsds funcbes, conforme o
contexto no qual estad inserida: memoria; preseovagdfomento da cultura;
organizacao e disponibilizacdo dos registros ddveomento; acesso e producéo de
conhecimento; difusdo da informag¢é@o & comunidadetrd outros. Sdo entendidas
como instituigBes sociais, porque servem a prop®siociais, tais como: educacao,
cultura, lazer, informacgéo, entre outros” (p.116).

Entretanto, Perrotti e Pieruccini (2007) reconheapre, no percurso historico das
bibliotecas, existiu um hiato entre estas insttieg;e a sociedade, cisdo esta que contribuiu
para a precaria situacdo das bibliotecas em noss& pleste sentido, defendem ser

“fundamental a criacdo de uma relagao ativa, isga@a e permanente com o conhecimento,
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destinada a ultrapassar o periodo restrito e ddrigade frequéncia aos bancos escolares”
(Pieruccini e Perrotti, 2012, p.23).

Assim, os autores contribuem, e muito, para uma n@ao em relacéo as bibliotecas,
principalmente as bibliotecas escolares, promoveruojetos pioneiros que visam
transformé-las em “Estacdo de conhecimento”. Conmstancia privilegiada ao
desenvolvimento sistematico dgzrendizagens informacionaia “Estacdo de conhecimento”
funde informacdo e formacdo em um novo dispositi® permite a apropriacdo do
conhecimento pela crianga (Pieruccini e Perroft},2}. Portanto, tem como ponto de partida
a critica @ monologia e, para além da conservaglioral, preconiza a difusdo cultural e a
producdo de conhecimento. Nesta perspectiva, teibh assume o compromisso de oferecer
um espaco dinamico, aglutinador e orientador. Upa@s de recepcao e de producéo e, neste
processo, 0s sujeitos sdo compreendidos como prosags, produtores de cultura e néo
meros consumidores

Para isso, Perrotti (2006) afirma ser imprescindiadalhar na perspectiva de criacdo
de redes, pois nenhuma biblioteca consegue ofemarprofundidade, materiais de diversas
areas, de modo que a parceria e integracdo emgrerdes instituicdes (diversas bibliotecas
publicas, bibliotecas escolares, centros culturtiisarias entre outras) seria proficua e
desejavel. Preconiza também que as bibliotecasegafer diversidade de recursos
informacionais, que vao desde o papel até o eq@pmeletrébnico, bem como o
planejamento dos ambientes de acordo com o puQlieorecebe, prevendo, por exemplo,
mobiliario que possibilite autonomia dos particiyesn

Para o autor, indubitavelmente as instituicdepaesaveis pela promocao da leitura
sdo de grande relevancia, pois “Entre exigénciasrshs, o estabelecimento de vinculos
efetivos entre leitura e sociedade pressupfeuitgigs e mediadores capazes de viabilizar a
relacdo do leitor com o texto. Sem um quadro unstihal que funcione adequadamente,
parece dificil a criacdo e sustentacdo de vinehbde sociedade e leitura” (Perrotti, 1990, p.
63).

Todavia, critica que sejam as Unicas demasiadameasponsabilizadas ou
evidenciadas no processo de constituicdo do lepois, apesar da importancia das
instituicbes, o autor € enfatico ao afirmar quermnfcdo do leitor na atualidade exige bem
mais que a existéncia de escolas e bibliotecademo funcionamento. Para Perrotti (1990), a
privatizacdo da infancia e seu confinamento em he®gcescolas e outras instituicdes,

somados a perda constante de espacos onde trathogorie se produzia cultura, tais como
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quintais, ruas, calgcadas, parques, pracas entrespgfio fatores que devem ser considerados
quando se discute a relacéo do sujeito com adeguar cultura.

Nos novos tempos, estdo em jogo ndo apenas quesdefsa-estrutura que afetam
a leitura. Esta em jogo sobretudo o lugar resendaiidancia na sociedade. E aqui
gue os problemas mais dificeis se colocam, ja qesrdrespeito ao estar-no-mundo
de criangas e jovens de nossa época. E, como se¢ saksas relagbes com o0s
objetos culturais séo construidas em consonanomesse modo de estar (Perrotti,
1990, p. 17)

Deste modo, salienta que ndo basta ater-se aasribmm relacdo aos aspectos
funcionais da escola, da biblioteca e de outrasturg®es promotoras da leitura, havendo
necessidade de avancar para questdes que dizeeitoeBsmatureza da propria cultura e de
suas instituicdes. Para o autor, € preciso reveilulmdamentos que constituem a base da
promocao da leitura, visto que as criancas e jocada vez mais estao vivendo reclusos em
instituicdes encerradas em si mesmas, “que insistermanter-se de costas para o0 jogo social
vivo” (p. 19), oferecendo-lhes poucas oportunidatkeparticipacao efetiva na cultura.

De acordo com Perrotti (1990), o estrangulamergovidia publica na infancia
dificulta a experiéncia direta da multiplicidadéaliberdade e, neste sentido, sem questionar
as condicfes culturais a que estdo submetidas eet&rionar estas situacdes a promocao da
leitura, torna-se dificil a compreensédo das “poetase leitura e cultura”. Assim, argumenta
que “sem a descoberta dessas pontes parece qusen@mnseguird sustentar e agucar o
interesse de criancas e jovens pelos livros, pmisfundo, estes sdo memdria, documentos
onde a humanidade, através dos séculos, vem eaglstre projetando suas lutas, medos,
sonhos e esperancgas- sua cultura” (p. 99).

Sem duvida, a leitura € um dos meios de relagcdwdtem com o mundo, porém, se

estiver presa a contextos privatizantes, correamrile esgotar-se num uso utilitario:

ao invés de se vincular aoundq lugar da liberdade e da cultura, a leitura corre
sério risco de se esgotar num uso utilitario, ligad esfera da producdo, da
necessidade, dawisasda vida. Sendo assim, acaba sendo proposta paf@naia
ndo em funcdo de seus interesses abrangentes,desems mais profundos e
vibrantes, como por exemplo a apropriacdo, a coemgéo, a participacdo do e no
mundg mas em funcdo de interesses imediatistas, pragreatprodutivos
incrustados nas instituicbes especializadas e lperdefinidos; interesses, de resto,
gue obviamente ndo conseguem tocar fundo criangase@s, sobretudo porque
desvinculados daqueles mais abrangentes e fortemastivadores- os dmundo
(...) Colocada a margem do processo cultural vigmtegida dos conflitos
inevitaveis da vida social, a infancia encontraotad tipo de dificuldades para
descobrir as imensas possibilidades do ato d@&rdtti, 1990, p.94-95).

Portanto, o autor defende que novos caminhos deeartrilhados para que a leitura
seja um ato verdadeiramente cultural, ndo um rhéfmto destinado a fins imediatistas e
pragmaticos. Indica que os primeiros esforcos desemem direcdo a dessacralizacdo da

leitura e da superacdo das concepcdes salvac®mistaato de ler. Sugere também o
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rompimento com o confinamento sdcio-politico-cudturimposto pelo modelo burgués,
recomendando a presenca de projetos educativoueai que contemplem as expressdes
culturais da infancia em toda a sua diversidade RBao, do mesmo modo, preconiza que 0s
“muros imaginarios” (p. 101) que isolam as instifigs e espacos especializados sejam
derrubados, resgatando-se a infancia e a diversidiagl espacos publicos.

Assim, a biblioteca publica pode ser uma inst#aigle grande valia para contribuir
com o rompimento do confinamento cultural anuncipdo Perrotti (1990). Nesta direcéo,
almeja-se que ela represente espacos de conviy@eciaitura, de estudo, de producéao, de
praticas diversas. Espera-se que seja um espaglegiado, que valoriza as produgdes dos
sujeitos que dela participam. Passa-se a penshibhateca como um espaco privilegiado
para o leitor e, deste modo, os livros sdo libedade suas correntes, preconizando-se o seu
acesso a todos, até mesmo as criancas bem pegaiedaspao alfabetizadas. Estima-se que o
leitor seja livre, embora algumas regras de condesée espaco e com estes materiais sejam-
Ihe impostas: defende-se que o sujeito possa manmudeeirar, folhear, escolher e ler os
livros sem restricbes, de modo que coabite com eleste espaco rico, cheio de
possibilidades.

Entretanto, para Machado (2010), apesar dos d@xugsie tornam consenso a
importancia da biblioteca publica, muito pouco ee, fna pratica, até os dias atuais, para
apoiar efetivamente esta instituicdo. Também dasjae o carater elitista e conservador das
politicas publicas para bibliotecas levaram a unifgacdo de propostas, enquadrando-as em

formatos genéricos. Assim, constata que:

O impacto de politicas de estilo uniformizador, tcadizador e tecnocratico para
bibliotecas foi evidenciado no primeiro Censo Naelode Bibliotecas Publicas
Municipais, realizado no periodo de setembro a miwe de 2009 e publicado em
2010. Em sua maioria, as bibliotecas publicas leieess ndo possuem recursos
suficientes para se manter, para atualizar seuvasgeinvestir em tecnologia e
muito menos na formacgédo e qualificacao de suapesuprescindindo muitas vezes
do préprio profissional formado (Machado, 20109%).

Em consonancia, a ultima pesquisa realizada pedttuto Pro-livro- Retratos de
leitura no Brasil 2012- indica que mesmo com a deaizacdo das bibliotecas, 75% dos
entrevistados assumem que nunca frequentam umatédal. Quando indagados sobre os
motivos que os fariam a mudar de ideia e passerquéntar a instituicdo, apenas 20% dos
entrevistados dizem que frequentariam se houvesses | novos; 13%, livros mais
interessantes e 11%, se oferecessem atividadesaisitNo entanto, 33% dos entrevistados
dizem que nada os faria frequentar uma bibliotecaparcela minoritaria dos sujeitos

entrevistados, que declaram frequentar a bibliptecabasicamente representada por
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estudantes (70%) e estes consideram as biblioberasuidadas, afirmam ser bem atendidos

e gostarem muito da biblioteca que frequentam IéFa#012, p. 319). Para Zoara Failla

(2012),

Se a biblioteca é vista como lugar para estudagreéiso mudar sua cara para
mostrar que pode ser um equipamento cultural volgeda toda a comunidade. Isso
somente sera possivel se ela for transformadat@ep@mssando a oferecer atividades
convidativas a populacgéo local. (...) Esse novoetmédxige ndo somente acervos,
maspessoas capacitadas para serem mediadoras de ledéws, também, abertas a

identificar e organizar eventos, exposi¢des, ndoale historias e outras atividades
ligadas a autores e obras do seu acervo. Outranpadandamental: estar aberta em
finais de semana e em horarios que possibilitensitavde todos os moradores da
comunidade (Failla, 2012, p.49. destaque da pesdpig).

Nota-se que a biblioteca néo parece ser atraerdeup@a grande parcela da populagao

entrevistada pela pesquisa acima citada e queepastar sucateada, pois 0s sujeitos desejam

livros novos, titulos interessantes, atividadesucais, internet no local, melhor disposicao

dos livros, ambiente agradavel, bons bibliotecagos¢re outras reivindicagdes (Failla, 2012,

p. 318). Compreende-se que, além da democratizi;doesso aos livros e da estrutura fisica

das bibliotecas, o bibliotecario e os outros ageqtee nelas atuam como mediadores passam

a ser considerados fundamentais para aproximardeitas das obras diversas. Portanto,

segundo Battles (2003), ao longo da evolucdo dedrldsdas bibliotecas, modificou-se

também a funcéo do bibliotecario.

Em séculos anteriores, o bibliotecério tivera tadada determinada por sua relagao
com os livros- um ndmero relativamente pequenoiwdes, organizados segundo
regras rigidas e utilizados por leitores que, earsaioria, ja tinham familiaridade
com eles. O bibliotecério tinha, acima de tudo, quetodiar a colegcdo. Contava 0s
livros, ia buscé-los, para depois devolvé-los dangass. Mas com a difuséo do papel
impresso e sua crescente utilizag@o pelo publitor)ea relagdo do bibliotecério
com os leitores comecou a suplantar a que ele nie@nttom os livros sob sua
guarda. A imagem que definia o bibliotecario mudém lugar de simplesmente
custodiar, ele passou a prestar assisténcia (8a2063, p. 123).

Assim, pressupde-se que os profissionais da keélckoabracem outras causas, nao se

restringindo apenas a organizag¢do do acervo. Blesam a ser considerados essenciais para a

manutenc¢do da vida da instituicdo. Arena (2011je#etir sobre bibliotecas escolares, diz:

N&o bastam espacos, livros, materiais videografeca®cumentos guardados para
caracterizar a existéncia de uma biblioteca nal@shi@o sdo os objetos fisicos que
déo a ela existéncia e vida. Ndo é somente comalesse pode confirmar a
existéncia de biblioteca na escola; mas é com lagdes entre alunos, livros,
bibliotecarios, professores de biblioteca e prafess de sala de aula que se pode
conquistar o estatuto de lugar dos livros ou dédtdza. (...) Somente com livros
mudos e sonolentos no escuro silencioso dos espaeatualmente abertos a leitura
nao nasce, porque quem a faz nascer e existires&olatores com a mediacdo dos
educadores de biblioteca (Arena, 2011, p. 13 e 14).
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O mesmo vale para as bibliotecas publicas: nestgexim, a importancia dos
mediadores é ressaltada, pois, muitas vezes, apeaassso ao livro ndo basta. Para muitos
usuarios de bibliotecas, sdo os mediadores que f@aén que diversos livros saiam das
prateleiras e sejam escolhidos e depois “devorgos’s leitores. Sdo os mediadores também
responsaveis pelas sugestfes de leituras impensa#aydo incentivar o novo, mudar
direcbes e apresentar o desconhecido. Petit (2@0d8)sua pesquisa com jovens leitores
franceses, buscou compreender como alguns detesaioaia imigrantes, se apropriavam das
bibliotecas publicas e quais as contribuicbes desta luta contra o processo de
marginalizagao e exclusao destes sujeitos.

A autora encontrou que a biblioteca para essesngov¥ei importante por estar
associada ao acesso ao saber; por possibilitaroprgggdo correta da lingua por meio das
leituras; para a construcéo de si proprio com dribaimcdo do material lido; por oferecer um
lugar adequado aos estudos e pelas relacdes coada®s “outros”. Assim, Petit (2008)
afirma que o leitor é transformado e “trabalhado @ leitura” (p.28) e, para exemplificar,

cita o depoimento de um de seus entrevistadosjique

Quando eu era crianca, @szes o bibliotecario parava seu trabalho e contava
histérias para nés. Isso me tocou muito, a sensaga@emocao que senti haquele
instante, permaneceuE algo parecido com um encontro. Ninguém me disge
isso, faca aquilo [...]. Mas, me mostraram algumiaa; fizeram-me entrar em um
mundo. Abriram-me uma porta, uma possibilidade, afternativa entre milhares,
talvez (...) (Petit, 2008, p. 30, destaque da pisadara).

O sujeito entrevistado prossegue seu relato tecdmitas reflexdes sobre a
importancia da biblioteca e dos mediadores der&e#y neste trecho, nota-se a o papel crucial
do bibliotecario para sua histéria de vida. Outjogens leitores compartilham deste

pensamento:

A biblioteca foi uma descoberta extraordinariaspubdificou a minha vida (...) Foi
ali que eu realmente li, devoregcebi conselho dos bibliotecarios. Logo de inicio
as trocas foram agradaveis. la a biblioteca para te para buscar meus livros,
para escolhé-los e também pelo contato com os bdikcarios que era muito
importante. Nao quero dizer que ficava atras deles esperandanguacolhessem,
mas muitas vezes me sugeriam leituras e quandewivih os livros, me diziam:
‘Ah. Ja leu este, vou te recomendar um outro’ {P2008, p. 152, destaque da
pesquisadora).

A bibliotecaria conhecia meus gostodNo comeco eu estava ligado nisto, mas ela
sentia que este ndo era 0 meu interesse prin@pal; ndo sabigEntdo ela me
aconselhava outros livrosEu me disse: ‘Nossa, isto ndo tem nada a veracqoe

eu queria, mas me agrada mesmo assim’. E cad&laemudava, e sempre eu
gostava” (Petit, 2008, p. 163, destaque da pesdoia).
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Nestes excertos, assim como outros tantos que @@nme livro, nota-se que a
interacdo entre os sujeitos e os bibliotecariosnfaicante e decisiva para a relacdo do sujeito
com a leitura e algumas obras. Portanto, paracsag\ leitura € uma “histéria de encontros”,
pois quando as criancas nao tém pais leitores g@morajam a ler, podem se deparar com
outros encontros e outros “iniciadores aos livraals como os avos, irmdos mais velhos,
professores, vizinhos, os empregadores de seugmagesoutros tantos. Petit (2008) entende

que:

(...) compreendemos que o iniciador ao livro desmhp um papel-chave: quando
um jovem vem de um meio em que predomina o medovidy um mediador pode

autorizar, legitimar, um desejo inseguro de leraprender, ou até mesmo revelar
esse desejo. E outros mediadores poderdo em segcoitiapanhar o leitor, em

diferentes momentos de seu percurso. (...) O gueitp leitura ndo pode surgir da
simples proximidade material com os livros. Um amimento, um patriménio

cultural, uma biblioteca, podem se tornar mortansguém lhes der vida. Se a
pessoa se sente pouco a vontade em aventurarsdtae letrada devido a sua
origem social, ao seu distanciamento dos lugaresatier, a dimensdo do encontro
com um mediador, das trocas, das palavras “vendeleé essencial (p. 148 e 154).

Deste modo, se o mediador € vital para as bibbstec se sua funcédo elementar é
“construir pontes” entre os livros e o0s leitorese @ecessita de boa formacdo, de
conhecimento sobre as obras e sobre os leitorasopsumcesso desta aproximacéo, ciente de
sua importancia no interior da biblioteca. Diangetado, se o objetivo atual da biblioteca €,
além de preservar adequadamente a producdo esooibguistar leitores e com eles
compartilhar os inimeros saberes acumulados peteamidade, criando condi¢cdes para seu
protagonismo na construgdo de conhecimentos, es@ndjue a instituicdo deve: oferecer
espacos para que os leitores vivam e convivam connro € com 0s escritos, possibilitar a
aproximacao das obras, 0 manuseio sem restricdeis i@, o estudo, o didlogo, as reflexdes
individuais e/ou coletivas e os empréstimos doserisas. Para isso, a biblioteca deve
conscientizar-se da sua importancia enquanto me@iab processo de constituicdo do leitor,
criando redes com outras instituicdes também imaptet para a promocéao da leitura e assim
cuidar para que as interacfes que ocorram entheitoses e os livros, os leitores e outros
leitores e os leitores e os funcionarios de bietiatocorram de forma positiva, de modo que a
cada visita a biblioteca o leitor renove seu dedejoetornar e ler mais e mais.
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4. METODO

A procura de um método torna-se um dos problemas mmportantes de todo
empreendimento para a compreensdo das formas er@tcamente humana de
atividade psicolégica. Nesse caso, 0 método é, @emm tempo, pré-requisito e
produto, o instrumento e o resultado do estudo ¢gtky, 2007).

4.1 A pesquisa qualitativa — Fundamentacao teorica

De acordo com o0s objetivos propostos — identifiaar praticas das familias que
participam da biblioteca, descrevendo e analisandwediacdo das mesmas no processo de
aproximacao da crianca com as praticas de leib@®, como compreender como as referidas
familias se envolveram com a leitura- optou-setenestudo, pela metodologia da pesquisa
qualitativa, considerando as contribuicbes de agtoomo Bodgan e Biklen (1982), Ludke e
André (1986), Ezpeleta e Rockwell (1989).

Segundo Bodgan e Biklen (1982), a pesquisa quuiitdtaz cinco caracteristicas
fundamentais: a fonte direta dos dados é o ambieateral, sendo o investigador um
instrumento principal; ha um trabalho minucioso déscricdo; o interesse é por todo o
processo e ndo apenas pelo resultado; a analisgados é indutiva; ha preocupac¢do com a
perspectiva dos participantes. Essas caractedstastiveram presentes ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, pois se acreditoupgua,analisar e compreender as histérias
dos sujeitos em relacdo as suas praticas de ikuoamodo como desenvolvem a mediacgao,
seria imprescindivel que a coleta de dados oc@ress ambiente natural. Neste caso,
observou-se a interacdo dos adultos e das criaachiblioteca, através de um contato direto
e prolongado com os participantes.

Esse contato direto foi importante para aproximal@ sujeitos com a pesquisadora
e, consequentemente, para melhor qualidade doss damhstruidos. Nas conversas iniciais
com os sujeitos, muitos demonstraram timidez euldiade para falar. Eles verbalizavam
pouco e quase ndo entravam em detalhes sobrergtiaagpcom as criangas. Entretanto, com
0 passar do tempo, a medida que pesquisadora eligmdos foram se encontrando,
participando de contacfes de historias, oficinascdmentos e selecdes de livros, a
pesquisadora pode se aproximar cada vez mais gosuobservando-os em diversificadas
situagcOes na biblioteca, compartilhando algumaéngias com eles e, portanto, deixou de ser
um completo “estranho” aos sujeitos, a quem sgidiri Isso foi importante para que, em
conversas posteriores, 0s participantes demonsinagsenos timidez para falar e para que
todos, sujeitos e pesquisadora, tivessem expesmnividas em comum na biblioteca para

conversar. Sobretudo, esses cuidados foram impestéambém para auxiliar na formulacéo
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de perguntas e para incentivar 0s sujeitos a fala@bre determinadas questbes que néo
abordavam espontaneamente, mas que foram obsemal@apesquisadora. Muitas dessas

observacdes foram consideradas cruciais para acesupor isso buscou-se extrair dos

proprios sujeitos o motivo pelo qual se utilizavdendeterminadas praticas com as criancas
em relacdo a leitura. Assim, o que era observaddasvezes era exposto aos sujeitos, com a
finalidade de disparar a conversa sobre o temardaéi®® ndo abordado ou pouco comentado
por eles, mas fundamental para a compreensdo dedagdes estudadas. Notou-se que,
atraveés desta estratégia, 0s sujeitos pareciamenaisajados a falarem e com isso os relatos
ficaram mais ricos e detalhados.

A observacédo constante também foi importante piowsto para que a pesquisadora
pudesse presenciar algumas praticas que os sujgtasonavam. Nas entrevistas, 0s sujeitos
relatavam o que faziam, com a intencdo de promovacentivo a leitura para as criangas;
muitas dessas praticas que 0s sujeitos relatavamtesmer em casa, ambiente a que ndo se
teve acesso, puderam ser vistas pela pesquisadl@spaco da biblioteca, possibilitando uma

melhor compreensao sobre o que diziam. Para Boel§akien (1982),

Os investigadores qualitativos frequentam os lodaigstudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as ac¢des podem shomempreendidas quando
sé@o observadas no seu ambiente habitual de ocar@umdgan e Biklen, 1982, p.
48).

Além disso, este procedimento de observacao fuldmental para se ter acesso ao
“ndo dito”. Por exemplo, quando a pesquisadora yrgoy para um dos sujeitos se ele

realizava a leitura para a crianga em casa e cesooocorria, ele respondeu inicialmente:

Eu leio a noite, antes de dormir. A gente escolineliuro e eu conto a histéria e
depois a gente dorme (Trecho de entrevista comGada).

Mas quando a pesquisadora viu essa mée lendo twmkvbiblioteca, escolhido pela
filha, que o pegou na prateleira enquanto brincavgrande tapete, observou uma série de

aspectos importantes para a pesquisa, referetgggra compartilhada entre elas:

A mae sentou-se no chao, ao lado da filha, que mndeterminado momento foi
para seu colo. Ela lia inventando uma voz para gael@onagem do livro e
conversava com a crianga, chamando a sua atencd@pdustracdes ou fatos da
histéria, de acordo com o que parecia considen@ressante. Elas riam juntas,
demonstravam vivenciar um momento de grande adeiidd. Mae e filha interagiam
e a menina demonstrava gostar do livro e daqueelagsio. Ao terminar a leitura ela
guardou o livro e procurou por outro, para que tsel@epetisse novamente. A mae
demonstrava paciéncia com as escolhas da criajugtava-a também a encontrar
um livro interessante. Ambas pareciam muito endalsi com o momento
vivenciado (Trecho de observacao registrado naodifa campo).

Assim, ressaltou-se a importancia de coletar ossladbre a leitura e a mediacédo dos

adultos no espaco da biblioteca, possibilitando @uepesquisadora efetivamente se
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aproximasse da perspectiva dos sujeitos. Para fissmmn importantes a observagéo e a
descri¢ao detalhada, com o cuidado de se consitel@ique era observado. As anotagoes em
diario de campo foram fundamentais para elucid&stfes, para embasar alguns relatos e

praticas e para reforcar ou rever concepcdes. nfegvion Simson (1998)

Através da observacao participante pudemos entéeelper as diversas maneiras
pelas quais ndo somente relatos orais nos tramamiensagens importantes para a
pesquisa. Também atitudes, fatos e comportamei@defps sdo utilizados pelos
informantes para fazer chegar aos pesquisadores \ss@es de mundo e de si
mesmos. O importante é estar alerta e saber cesgstas mensagens incorporando-as
ao processo de andlise dos relatos orais (Von 8im$98, p. 1308).

A metodologia escolhida mostrou-se também coe@ntea perspectiva tedrica sobre
a constituicho humana aqui assumida, apresentaigioamente. Assume-se que 0 ser
humano s6 pode ser compreendido historicamentsfitondo-se na/pela cultura, através de
um intenso e continuo processo de relacdes inspmssvivenciadas em seu meio ambiente.
Assim, justifica-se a escolha pela metodologiaitptala para a realizacdo dessa pesquisa.

Dentre as inumeras possibilidades de metodologéss mksquisas qualitativas, a
perspectiva da Histéria Oral contribuiu para esdwido, visto que, além de observar as
praticas de leitura e os modos de ser e estar ataflidfs na biblioteca, objetivava-se
compreender como os adultos se envolveram comakgy de leitura e por qual razdo
estavam incentivando as criancas a se aproximaosntivalos, participando desse ambiente.
Buscava-se compreender as historias dos sujeisngamadas a leitura, ouvindo suas vozes,
de modo a valorizar suas memadrias e com eles tecampreensdo dos motivos de seus
modos de agir na biblioteca com as criancas eracfigs concretas.

Com isso, utilizou-se da Historia Oral Tematicapressa por Meihy (1998), como
modalidade da Histéria Oral que busca detalhesd#ado narrador relacionados ao tema de
interesse do pesquisador. Nesse caso, 0 autocaestmportancia do uso de um roteiro para
identificacdo de detalhes sobre o objeto de pesgDisstarte, a coleta de dados ocorreu por
meio de entrevistas semi-estruturadas, nas quaisu@stos deram depoimentos que
possibilitaram tecer suas historias relacionadsisaaconstituicdo enquanto leitores e também
mediadores de leitura. Entrevistas recorrentes éamfioram utilizadas para alguns sujeitos,
como se vera adiante.

Segundo Queiroz (1991), o depoimento diferencidashkistoria de vida, pois a coleta
dos dados é dirigida pelo pesquisador, com maionewor sutileza, mas é ele, de fato, quem
conduz a entrevista, dando maior atencédo e éntassaantecimentos que lhe interessam e

repercutem em seu trabalho. Neste caso, ndo sprestiupado em reconstituir a Historia de
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vida dos sujeitos de modo global, respeitando todassuas etapas cronolégicas e
acontecimentos diversos trazidos pelos sujeitder&temente, busca-se compreender a sua
historia em relacdo a um determinado aspecto dsmecieste caso a leitura. Assim, a coleta
de dados ocorreu de forma mais dirigida, pois ajysadora insistiu em questdes que
considerava centrais para seu objetivo, direciosioal atencdo para determinados dizeres,
incentivando a fala dos sujeitos sobre seu focotéeesse. No entanto, € importante ressaltar

gue os sujeitos puderam falar livremente sobre tueodesejaram expor.

4.2 O locusda pesquisa: a biblioteca publica municipal profNelson Foot

* Breve historico e evolucéo

Com o intuito de compreender como a biblioteca ipabtle Jundiai alcangou suas
atuais dimensdes, desenvolvendo inUmeras atividadeglas a populacdo com o objetivo de
“participar ativamente do processo da educacatyrauk informacdo em Jundiai, permitindo
o livre acesso & leitura, aos seus municipes e doms da regi&d, cativando leitores,
tentou-se resgatar, ainda que de forma breve,t@ribi® algumas memarias do processo de
constituicdo desta biblioteca. Na auséncia de abatho mais sistematizado sobre o historico
da instituicdo, Leila Casote, a atual diretora dlalidieca, solicitou a colaboracdo da
bibliotecaria Vera Miranda Barros, que trabalhansdituicdo ha 13 anos, e da colaboradora
Clayde Marins Santos, que conta com 25 anos dalt@ma Nelson Foot, para contribuir
com a presente pesquisa. Gentilmente, ambas @digum sucinto texto que situava
momentos relevantes da historia da instituicdoa#ipdeste texto, a pesquisadora entrou em
contato com datas e fatos marcantes da historidilleoteca e, posteriormente, com o
objetivo de complementar os dados, marcou uma ceaw®m a bibliotecéaria Vera.

Neste encontro, com mais de 3 horas de duracaeersmu-se sobre aspectos diversos
da historia da biblioteca, sendo possivel comprendn pouco mais a dinamica da
instituicdo ao longo dos anos. Nessa entrevistesgyisadora também foi informada sobre a
existéncia de registros referentes a bibliotecaagt@vam preservados na hemeroteca. Deste
modo, para ampliar a visdo sobre o processo dditog&o da instituicdo e suas préticas,
tentando com isso enriquecer o presente trabalhpesguisadora passou a consultar a

hemeroteca.

® Objetivo exposto na pagina da biblioteca, dispeinivem: http://www.jundiai.sp.gov.br/educacao/comple

argos/biblioteca-publica-municipal-prof-nelson-foot
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Durante o manuseio do material disponibilizado,eagpisadora encontrou poucas
copias de documentos oficiais e muitos artigosodeajs diversificados, entre eles Jornal de
Jundiai, Jornal da Cidade, Jornal do Interior, dloRonto Final e Folha de S&o Paulo. Ao
analisar este material, pode-se inferir que adiifidia, desde sua inauguracéo, parece sempre
ter sido uma instituicdo importante para a cidatkstacada pela midia impressa em seus
diversos movimentos tais como: pedido e agradedonesferentes & doacdo de livros;
informes a populacédo sobre mudancas de horariasedeimento; notificacdo de reformas e
mudancas de endereco; disponibilizacdo da agefiaatula biblioteca; propagandas sobre a
importancia de frequentar a biblioteca da cidadferimacdes de seu acervo e estrutura fisica,;
cobertura dos eventos ocorridos na instituicaceamitros temas de reportagens.

Infelizmente, a hemeroteca nao esta digitalizads eecortes das reportagens estao
agrupados em diversos livros encadernados, guadamoum armario proximo a sala das
bibliotecarias. Para ter acesso aos livros, € goguedir para um dos funcionarios a retirada,
sendo que o material pode ser consultado por tododem ser realizadas coOpias dos
materiais, com limite de 20 paginas por dia.

Deste modo, a pesquisadora conseguiu copiar algloteimentos e recebeu
autorizagdo para fotografa-los. Estes documerstid® elisponiveis no Anexo VI, de modo a
llustrar, para o leitor, alguns dos percursos ttaggoela instituicdo. O primeiro recorte de
jornal encontrado na hemeroteca sobre a biblialeta de 31 de outubro de 1971, quando o
jornal noticiou que Jundiai teria a sua primeitalibieca publica, solicitando a colaboracdo
de decoradores jundiaienses.

Figura 1- Reportagem extraida da Hemeroteca . Jornala Cidade, 31 de outubro de 1971
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Neste recorte, assim como em outros, é possivehaso apelo do jornal, para que
se tratasse a biblioteca com carinho e, ao anatisgos documentos, infere-se que a
biblioteca foi aguardada com muita ansiedade papalpcao jundiaiense.

Entretanto, de acordo com o documento “Caracteéizada biblioteca”, da
Coordenadoria de Cultura e Turismo (Disponivel nex¥o VI), a Camara Municipal de
Jundiai j& havia aprovado, em 11 de dezembro d@, HOi n° 1.656, que criava a biblioteca
publica. Todavia, segundo o documento, a lei ndeXecutada de imediato, pois, em 20 de
outubro de 1970, a lei municipal n° 1.749 modifi@anterior, criando a “Sala de Leitura
para Universitarios”. Esta Sala foi instalada erll@a Rua Bardo de Jundiai, n® 1.033, e seu
acervo era especifico para atender os estudaniesrsitérios das faculdades de Medicina,
Direito, Pedagogia, Administracdo de Empresas, &@time Escola Técnica de Enfermagem.

Contudo, segundo o documento, “devido a grandé€mdia de estudantes de todos os
niveis e de cidaddos de todas as classes soctidaale Leitura para Universitarios tornou-
se insuficiente e, foi transformada em Biblioteazbliea Municipal”. Neste documento,
informa-se que a biblioteca foi inaugurada no ddadé dezembro de 1971, na Praca dos
Andradas, onde antes funcionava um posto de s&imeutros documentos indica-se que a
inauguragao ocorreu nas datas de 16 ou 17 de dezeAdomanusear 0s jornais, acredita-se
que a data correta de sua inauguracéo foi 16 denden de 1971, pois em 17 de dezembro ja
se noticiava a inauguracdo da instituicdo publica diversas reportagens com fotos da
solenidade.

Desde 18 de setembro de 1970, a Prefeitura hawiadp convénio com o Instituto
Nacional do Livro — INL, sob o registro n° 12.46icando o INL com a incumbéncia de
enviar periodicamente doacdo de obras a biblioteoa.outro lado, a Prefeitura Municipal
deveria destinar, anualmente, ao menos dez satafiomos para comprar livros. Entretanto,
doacbes de empresas e de pessoas fisicas foramanps para a formacdo do acervo e os
jornais pediram com frequéncia a contribuicdo d@up;do, noticiando, em diversos
momentos, o recebimento de doagdes em livros odieheiro para a biblioteca. Assim, a
grande maioria dos primeiros recortes localizadagfreferéncia as doacdes, cujos pedidos
pareciam surtir efeitos, pois ndo foram poucas ag;@ks de livros e em pecunia para a
biblioteca.

Infere-se que os jornais também desempenharam ymal pauito importante na
divulgacdo da nova instituicdo para a populacaes Edalizavam amplas reportagens sobre a
biblioteca, realizavam convites para participac@®s didad&dos jundiaienses a instituicao,

informavam os horarios de atendimento e traziamrinécoes do acervo disponivel. Em 11
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de janeiro de 1972, o Jornal da Cidade publica &@nmaa “Vocé ja foi a Biblioteca publica
Municipal? —Ndo? — Entdo, v4” (Disponivel no AneXt). Nesta reportagem, além de
localizar a biblioteca, foram oferecidas informag@®s leitores sobre o que era possivel
encontrar na biblioteca, alguns problemas existeatiotografias do local. Durante décadas,
muitas outras reportagens foram importantes patiawgacao das atividades da biblioteca,
com a finalidade de atrair os leitores jundiaiensesdaddos de municipios vizinhos. Mas
nem sempre 0s jornais elogiavam e enalteciam @uiigdib. Muitas vezes eles foram criticos,
apontando os problemas encontrados na bibliotegaressos pelos usuarios.

Um dos primeiros problemas que a biblioteca apteserioi a auséncia de
bibliotecaria e funcionarios para atender a dema@k jornais clamavam por melhor
atendimento e no dia 21 de setembro de 1972 n@icia chegada da primeira bibliotecéaria
da instituicdo, Tereza Cristina Ferreira Doéria, auia por meio de concurso publico. Com
sua chegada a biblioteca, iniciou-se a implantaigigrocessos técnicos, a ampliacdo do
acervo e a realizagcdo de atividades para os usuadhoequipe parecia motivada para
desenvolver atividades para a populacao e os foehagiavam a atuacdo dos funcionarios.

Em setembro de 1973 os jornais noticiaram a muddadablioteca e do museu, que
sairam da Praca dos Andradas para ocuparem umliedagado da Fepasa, na Rua Rangel
Pestana. Esta mudanca foi vista como positiva, posspaco anterior ndo comportava
adequadamente as obras da biblioteca e, principéémas do museu. ApoOs as reportagens
sobre as mudancas, os jornais enfatizaram alguatas domemorativas, tais como a semana
do bibliotecario, semana do livro e semana dadidxta. Estas datas receberam destaques nos
jornais em diversos anos.

Ao ler as reportagens, foi possivel compreendaemalgnodos de operar da biblioteca.
Ao ler diversos recortes de 1974, foi possivel salpge, neste periodo, a biblioteca
funcionava com horario estendido durante a sen@merajanecendo aberta até as 22 horas e
aos sabados funcionava das 08 horas as 1lhorasli8ldas 17horas. Naquele momento, o
acervo contava com 5 mil volumes e atendia dianmaeneerca de 50 pessoas, tendo
capacidade para 70 pessoas.

Em abril daguele ano, para comemorar o Dia do Liafantil, a biblioteca recebeu
criancas, bem como fez doagdes de livros infamtia pentros que atendiam esta faixa etéria.
Segundo reportagem, a administracdo municipal lizahio transporte dos funcionérios e das
obras para as instituicbes, permitindo que a l#xm se aproximasse das criancas, 0 que
demonstrava a preocupacdo da instituicdo em ivegntd acesso ao livro em diversos

contextos, principalmente nas periferias, de acoodo os jornais. Em julho, comemorando-
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se um ano da mudanca da biblioteca para este endareticiou-se o registro de 12.200
usuarios. Naquele ano, varios alunos visitaranbhobéca com suas escolas. Em outubro, o
jornal informou que, em um dnico dia, 200 escolaisisaram a biblioteca para conhecer suas
dependéncias e o museu situado ao lado.

No dia 17 de marco de 1974, em comemoracao a SemaaB#lioteca, a reportagem
“Existe coisa melhor?” foi dedicada ao Sr. Viced&e Paula Krettis, 83 anos, frequentador
assiduo da instituicdo. Com o habito de visitanaal diariamente, para realizar a leitura de
jornais e livros, ele dizia na reportagem: “Eu rs@oi daqui, mas 0 maior presente que a
Prefeitura deu aos jundiaienses foi essa Bibliot€oasidero-a uma jéia de grande valor. (...)
Além de tudo que posso ler e aprender, conto cararioho, a educagdo e o respeito dos
funcionarios daqui. Existe coisa melhor?” (Disp@hivo Anexo VI).

Em dezembro de 1975, quando o Sr. Vicente compkicanos de idade, a biblioteca
o0 recebeu com uma festa surpresa e o Jornal dal€Cidasitou a homenagea-lo. Pode-se
inferir, com estas reportagens, que desde a suaafdio, a biblioteca parecia estar
preocupada em estabelecer um bom relacionamentoseas usuarios que, desde aqueles
momentos, relatavam sentir-se bem acolhidos pbletaca.

Em janeiro de 1975, o jornal fez um convite & papéib para conhecer os novos livros
infantis e divulgou um concurso de desenho. Nagueésmo ano, o jornal alertou os
cidadaos sobre a pesquisa popular que estava segldtada pela biblioteca municipal, que
visava melhorar seus servicos em diversos aspebiota-se que a instituicdo estava
preocupada em ouvir seus usuarios, autoavaliangarsepossiveis melhorias. Em novembro
daquele ano, o jornal publicou uma pequena notacalda a explicitar a qualidade do
atendimento dos funcionarios da biblioteca queysgg o autor, era eficiente e cortés.

Em 1975, os jornais indicaram o crescimento da @estinada aos usuarios da
biblioteca, que passou a ocupar 360m?2, com dispiiatle para 135 lugares, contra os
modestos 25m2, com 30 lugares, disponiveis de a#/2gosto de 1973.

Na reportagem “Conheca a nossa biblioteca municipd¢ 1977, novamente
convidava-se a populacdo para visitar a instituigdanaquele momento, aparecia, pela
primeira vez, a ideia e o desejo do projeto “bilell@ ambulante”. Nas férias de julho de
1978, uma nota avisava que a biblioteca estarigaahas férias, convidando os alunos para
reforco nos estudos, bem como indicando algumaasobr autores para leitura fruicao.
Falava-se também das fabulas para as criancasnhdgaro a preocupacéo com a formacéo

do “bom habito de ler” entre esta faixa etaria. telsii reportagens realizadas com a
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bibliotecaria Cristina enfatizavam esta importangdéaformar o gosto pela leitura desde a
infancia.

Um importante acontecimento para a biblioteca @oam outubro de 1978, més das
criancas, quando se inaugurou a biblioteca infaNgiste dia, no auditério da biblioteca, foi
exibido o filme “O gordo e o0 magro” para os pressntNo més seguinte, 0s jornais
noticiaram uma das primeiras atividades difererasagromovidas por esta se¢cdo da
biblioteca: a confeccao de cartdes de natal conriascas. Os materiais foram cedidos pela
biblioteca e a oficina ocorreu sob responsabilidiaibibliotecaria Cristina, que parecia muito
engajada para a promoc¢ao dos eventos, sendo mtiéwistada pelos jornais da época.

Em julho de 1979, uma nova mudanca. A bibliotecameuseu passaram a ocupar 0
prédio onde funcionou o Primeiro Grupo Escolar toimdo no interior do Estado de Sé&o
Paulo, datado de 1896, o Siqueira de Moraes. Aginaigdo ocorreu em 31 de julho de 1979.
Neste novo centro cultural da cidade, situado reBardo de Jundiai, as cinco salas da parte
inferior do prédio foram destinadas a bibliote@ndo que uma delas era para a administracédo
e uma outra para a cozinha. As salas superioresnfacupadas pelo museu. Apesar da
reforma realizada, com construcdo de banheiroga @& isolamento nos fundos, os jornais
noticiaram que nem tudo foi reformado. Assim, angln do periodo em que a biblioteca
ocupou este espaco, 0 prédio precisou passar pstate manutencdo, devido a presenca de
cupins, a necessidade de troca de assoalho, corrteiBado, tubulacdes, etc., de modo que
muitas vezes a biblioteca precisou fechar suasp@dra a populacdo, atendendo-a de modo
improvisado em outros locais.

Portanto, antes mesmo da inauguracdo deste Centtordl, o Jornal da Cidade
criticava a instalacao da biblioteca e do museten@®dio, pois oferecia um espaco irrisorio
para ambas instituicbes. Isso porque, devido a grequarea destinada ao museu, quase
metade de suas pecas ficou guardada em um depasfrera de local apropriado.

Em setembro de 1979, Moema Correa escreveu naacblwavessdo”, do Jornal de
Jundiai, uma forte critica ao formato da biblioteranicipal da cidade. Segundo a autora,
“Decididamente, Jundiai € uma cidade que nao faeooecultivo do habito da leitura e do
amor aos livros”. Na opinido de Moema, a bibliotasaemelhava-se mais a uma biblioteca
didatica, com livros em sua maioria voltados par&studantes, professores e pesquisadores.
Um outro ponto de descontentamento referia-se ainédacao dos livros, que deveriam ser
consultados e lidos apenas no local. Duas alteasafiossiveis para os leitores, indicadas por
ela, seriam a biblioteca do SESI que, no entaméopiito pequena, e o Gabinete de Leitura

Rui Barbosa. Entretanto, ressaltava que este @dacessivel a todos, pois para dele usufruir,
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dever-se-ia ser sécio e pagar uma mensalidademAssim esta reportagem, a pesquisadora
pbde compreender alguns indicios das praticas stéuigdo, como a nado circulagdo dos
livros e a necessidade de consulta no local, qiliedre explica o elevado numero de pessoas
gue permaneciam na biblioteca para leitura e estathmdo-a com frequéncia. Em 1981, por
exemplo, uma reportagem criticava a falta de ast@utla biblioteca para atender o alto
namero de estudantes que frequentavam o local.n8ega jornal, mais de 200 usuarios
ficaram sem mesas e cadeiras para realizar sugsiges em um sabado. Pouco tempo
depois, contraditoriamente, a manchete do JornaCidade € “Biblioteca publica: pouco
visitada, pouco cuidada’. Neste texto, criticavasskato de a biblioteca ser pouco utilizada
pelos leitores, sendo massivamente ocupada podasgés. Entretanto, com os diversos
relatos, entende-se que a estrutura da bibliotagaiela época parecia ser realmente mais
voltada aos estudantes, que aos demais leitoj@spska caracteristica do acervo, ou pela
impossibilidade de empréstimo de livros.

Todavia, mesmo com inumeras criticas em relac&@daa circulagdo do acervo, a
instituicdo permaneceu operando nestes molde®98& Antes disso, para facilitar o trabalho
dos alunos, que permaneciam por longas horas cpiaformacdes para seus trabalhos de
pesquisas, instalou-se em 1980 uma maquina copiador

Segundo o Jornal da Cidade, em reportagem de real®8B, a bibliotecaria Cristina
mostrava-se preocupada com a imagem da bibliotagacipal como “grande biblioteca
escolar” e acreditava que isso ocorria, pois “as@&s nao tém o habito da leitura de lazer”.
Deste modo, a matéria noticiava os planos da b#a& para movimentar o setor infantil,
entendendo-se a importancia de “educar a criarsded=edo para a leitura”.

Esta preocupacdo com a constituicdo da criant@deapareceu por diversas vezes
nas reportagens reunidas na hemeroteca. Em suaectétd um tesouro em Jundiai. Vamos
procura-lo?”, Américo Motta referia-se a bibliotegalblica como um tesouro dos
jundiaienses, contradizendo a opinido de muitosdgiendem que a cultura é privilégio da
elite. Segundo o cronista, a biblioteca publicacitade oferecia gratuitamente obras de
reconhecido valor cultural e contava com “as gendis daqueles anjos”, referindo-se as
bibliotecarias e demais atendentes da instituié&sim, para Motta, “Ai esta porque nao
concordo com 0s meus amigos que alegam ser aaultuprivilégio dos ricos e lhedirmo
insistentemente que se dialogarmos com nossos fgh@ ao lado do carinho Ihe
ensinarmos o caminho certo, teremos em nossa faraifundiaiense sabios e génios, sem

despender fortunas bastando para isso que desenterrem esse tes@uooMunicipio possui
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e que esta a espera de todos nés, ricos ou palidestaque da pesquisadora. Reportagem
disponivel no Anexo VI).

Em outras inUmeras reportagens, € possivel lepimemtos de funcionarios da
biblioteca, apontando para a concepcdo da impostada qualidade da mediacdo, do
incentivo para a leitura e do interesse por fretprdrbliotecas desde a tenra idade.

Em 1982, o museu ganhou nova sede e, tempo depbiklioteca passou a ocupar o
restante das salas daquela edificacdo. Em 8 de ¢all1983, o Jornal de Jundiai trouxe dados
sobre a biblioteca infantil: “Aproximadamente 20@flumes da literatura infantil mundial
estdo dispostos na sala da biblioteca infantiluemacervo que foge ao habitual conjunto de
histérias da carochinha. Temos procurado incremenparte infantil com novidades surgidas
aqui no Brasil, como Ruth Rocha, Almeida e todawarsafra da literatura infantil brasileira
disse Cristina Doria. O movimento na bibliotedammil € menor que o da geral, aumentando
um pouco nestas férias, quando pais levam seussfiffara conhecer o CJC (Centro
Jundiaiense de Cultura) e deixam-nos aproveitaibboteca” (Disponivel no anexo VI).
Nota-se que, ha mais de 30 anos, a bibliotecatihfauscava oferecer uma diversidade de
acervo para seu publico e, assim como nos diasope & abertura e os eventos que a
biblioteca promove no periodo de férias sdo impbeta para fomentar a participagdo das
pessoas na instituicdo.

Finalmente, em dezembro de 1983, depois de tarite®s e expectativas, comegou a
funcionar a secéo circulante da biblioteca municiplaquele momento marcante para a
historia da instituicdo, além das autoridades e fdosionarios da biblioteca, estiveram
presentes a escritora jundiaiense Mariazinha Cagfigio Douglas Tufano, escritor e
presidente da Associacdo Municipal de Literaturdelfo Branddo, conhecido escritor,
advogado e representante da Academia Jundiaiendetties e Artes de Jundiai e Ruth
Rocha, que marcou presenca, autografando variosslidurante o evento. Os jornais
indicaram com satisfacdo esta conquista para tmsdeide Jundiai, trazendo o regulamento e
as informacdes necessarias para associar-se atdxilli Naquele periodo, apenas maiores de
14 anos poderiam ter carteirinhas para empréstiemoldas e, de acordo com os jornais,
inicialmente apenas os livros de literatura sergmprestados. Apos o periodo de adaptacao,
tendo-se analisado os resultados, cogitava-se sibpolmde de empréstimo dos livros de
matematica, fisica e biologia.

Uma semana apods o inicio dos empréstimos, os gon@iciavam que a biblioteca
circulante despertava o interesse da populacdorc@va a encomenda de novas obras pela

biblioteca, entre elas os classicos, modernussé sellers
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Outra “reportagem denudncia”, como a do Jornaluhelidi de 17 de setembro de 1983,
foi importante para a compreensdo dos modos daiogarbiblioteca e das praticas possiveis
dos sujeitos, em diversas fases da instituicdaddedo com a reportagem “O estudo escolar,
inviavel na biblioteca”, um estudante das Faculddei@nciscanas foi proibido de entrar na
instituicdo com seus materiais de estudo, mesnuwte@ comprometido a deixar suas canetas
na portaria, para evitar danos as obras. Seguhildiateca, o seu regulamento ndo permitia
a entrada de pessoas com materiais escolares aalesdkitura. Isso porque, em outras
ocasides, devido a deficiéncia de funcionarioseafizacado, muitos livros desapareceram ou
foram danificados pelos estudantes, de modo quigiatbca optou por assim regulamentar o
uso de seu espaco pelos usuarios. Assim, os etgdardemais usuarios poderiam entrar
apenas com lapis e folhas soltas, algo bem difei@dmijue ocorre atualmente, pois as pessoas
tém liberdade para carregar seus proprios mategyas estudo no local, podendo transitar
com eles pelas diversas areas da instituicao.

No dia 10 de Abril de 1984, o Jornal de Jundiaiicieota visita de criancas da
Educacao Infantil a biblioteca, através do projetdulado “Hora do conto”, uma parceria
entre a Secretaria de Educacéo, Cultura, Espdrteiemo em colaboracdo com a biblioteca.
O livro lido nesta primeira experiéncia foi “Pirftim cabecudo” e, além de apreciar a leitura,
as criancas puderam desenvolver atividades dedgegu oral e artes plasticas, bem como
manusear outros livros do acervo. Anteriormenteiploteca recebia estudantes de diversas
escolas, porém, todos alunos do ensino fundamemntaiédio.

Em 18 de maio de 1984, o Jornal de Jundiai publica pequena nota, trazendo ao
conhecimento publico que o vereador Antonio Feraarinazza encaminhou ao prefeito a
solicitacdo para nomear a Biblioteca Municipal coomome do professor Nelson Foot,
destacado intelectual de Jundiai que, além de utéritos, foi reconhecido por sua atuacao
na direcdo do SENAI e no Conselho AdministrativoQiégio Vasco Antdnio Venchiarutti.

A solicitagéo foi atendida e, em16 de novembro @&41com o decreto municipal 7.638, a
biblioteca passou a se chamar Biblioteca Munidijyaf. Nelson Foot.

No mesmo ano, a Biblioteca promoveu o primeiro Qose de Redacao Escolar, cuja
premiacdo foi realizada no seu auditorio. O tema“@ livro que mais gostei”, com a
participacdo de mais de 800 alunos e 30 escolas.

Em 20 de Dezembro de 1984, o Jornal de Jundiatiootd teatro de marionetes e
fantoches do circo “Bem-me-quer”, presente na tibtia para diversdo das criancas. Sempre
muito ativa, a biblioteca parecia buscar oferedetidades diversas para atrair os leitores.

Dias depois, o Jornal de Jundiai publicou a maté&ma 85, nova vida para as bibliotecas
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municipais. Todas as bibliotecas do Estado passatéo uma nova diretriz, passando a ser
verdadeiros centros de convivéncia, segundo dedeetgoverno Montoro.” De acordo com a
reportagem, previa-se a implantacdo do progranaaest dos CINCs- Centro de Informacao
e Convivéncia- com o0 objetivo de popularizar a ibteca, inserindo em seus espacos
atividades como cinema, teatro, areas de criacéoneivéncia. A diretora da biblioteca,

Teresa Cristina Ddria, participou do encontro sal&o jornal:

A intencéo é alterar a imagem de uma bibliotece g@o sentido de formalidade)

para um centro que realmente difunde cultura eigénuia”. Neste momento, a

bibliotecaria evidenciava que a Biblioteca NelsawtHa havia iniciado alteragées,
com a implantacéo da biblioteca circulante e aivefedio do programa “Hora do

Conto”. Para ela, resgatar a arte de contar estfsiamportante, em uma era de
grande apelo das televisfes e jogos eletrdnicosiadi® a estimular a dramatizacao
e recriacdo por parte das criangas participantddnalizou com o seguinte

depoimento: “Com isso, eles passaram a sentir gest@ia estava ali, palpavel,
mesmo sem saber ler o livro. E conheceram a bégilgtformando uma imagem
agradavel e estimulante dessa instituicdo. E, mmggertante: com vontade de voltar
(Reportagem do Jornal de Jundiai: Em 85, novapéata as bibliotecas municipais.
Disponivel no Anexo VI).

Observa-se que o Estado buscava modificar o méilbibliotecas e, de fato, em 23
de agosto de 1985, o decreto N. 23.835, realizattogovernador Franco Montoro, autoriza a
celebracdo de convénios com municipios para debememto do Sistema de Bibliotecas
Publicas do Estado de S&o Paulo. A bibliotecasatisso, parecia empenhada em possibilitar
um espaco atraente e de convivéncia aos seusasuari

Em abril de 1985, divulgou-se que o projeto “Homa@bnto”, que no ano anterior
atendeu mais de mil criancas, pretendia acolhetrauail criangcas no ano corrente,
principalmente as criancas da periferia de JunBi@iacordo com o escritor e presidente da
Comisséo Municipal de Literatura, o projeto buscar@mover a sensibilizagdo das criancas
da pré-escola, em fase de alfabetizac&o, para ert@mgia do livro. Em nota, anunciava-se
que, para comemorar a Semana de Monteiro Lobabiliateca promoveria uma palestra
para professores, estudantes e todos os interesdadmmunidade, onde estaria presente o
escritor Pedro Bandeira, mais uma personalidadeortiaapte que a biblioteca recebeu.
Decidiu-se, também, que naquele més, em homenag®fonteiro Lobato, seriam lidas
apenas histérias deste autor no projeto “Hora @&oto

Outro marco importante para a biblioteca ocorreu agosto de 1985, quando,
finalmente, foi inaugurada a biblioteca infantitctilante, com mais de 3 mil volumes que
poderiam ser emprestados pelos socios. Em umaatkes da biblioteca, o novo espaco foi
decorado com desenhos da “Turma da Monica” e desenbm temas ecoldgicos. As

criancas deveriam visita-la na companhia de umtadeksponsavel e a idade limite para
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utiliza-la era de 14 anos. Atualmente ndo h4 girde uso da biblioteca infantil para outras
faixas etarias; nota-se, com frequéncia, que agl@tmosos também gostam de permanecer
no espaco da biblioteca infantil.

No ano seguinte, a biblioteca precisou passar nemsmpor reformas e ficou
provisoriamente instalada na Casa da Cultura. E®7,19s jornais anunciam que na
biblioteca o gosto pela leitura se constitui brimia De acordo com a reportagem, é possivel
notar a preocupacdo da instituicdo em atrair aangas para este espaco da biblioteca,
garantindo o brincar e o ltdico, tAo importanteapesta faixa etaria. E possivel compreender
que, no periodo, a biblioteca ja havia inseridaduedos e livros para manuseio das criancas
no espaco de leitura destinado a elas.

Em Junho de 1987, o auditério da biblioteca ganlmowideo cassete e uma televisédo
de 26”. A partir de entdo, passou-se a oferecancipalmente nas férias, filmes e pipocas
para as criangas. Nota-se que, a partir de198jormais da regido, em diversas reportagens,
dao destaque para a biblioteca como instituicagogm®ove o estudo, o lazer e a cultura. Em
1989, com o objetivo de proporcionar o lazer aolipabnfanto-juvenil, o projeto “Jundiai
em Férias” conseguiu reunir em um meés, nas féeammeiro, 2420 pessoas na biblioteca.
Assim, a biblioteca parecia cada vez mais preoaugsa tornar-se uma referéncia também
para o lazer das familias, um espaco cultural dgieéncia.

A biblioteca manteve, nos anos seguintes, projesma acolher a populagéo infanto-
juvenil, aparecendo com frequéncia na midia impresSs1 1996, anuncia-se nova reforma no
prédio da biblioteca, que mais uma vez foi instalad Casa da Cultura. Durante a reforma,
parte do acervo foi levada para a sede da Guarddachal de Jundiai, para permanecer em
seguranca até o fim da restauragdo do prédio. Begeese, com isso, 0 valor estimado deste
acervo para a populacéo da cidade.

A reinauguracdo da biblioteca ocorreu no iniciontir¢o de 1998, contando com
novos equipamentos e mobiliarios. De acordo conpowis, nos trés primeiros dias, 50
pessoas se associaram. Ao ler as reportagens daeelobserva-se que a idade minima para
associar-se caiu de 14 para 7 anos de idade, qaacriinca com sua certiddo de nascimento
e comprovante de residéncia poderia ter o seu traddstivado.

No mesmo ano, a geréncia da biblioteca municiplbua ser de responsabilidade da
Secretaria de Educacao. De acordo com os jornamjdanca justificava-se porque mais de
90% dos frequentadores da biblioteca era repredeniar estudantes e a Secretaria de

Educacdao teria mais verbas para investir na béuaot
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Em fevereiro de 1999, a biblioteca foi reaberta @oonquista da informatizagcéo. O
acervo passou a ficar disponivel para consulta B8 \Vgarantindo agilidade na consulta dos
livros. Assim, cada sala da instituicdo possuiacomputador e funcionario para as buscas e
também passou a oferecer uma sala de multimidi@gsausuarios que tinham acesso aos
computadores e a internet. O espaco infantil tami@mreformulado com mobiliario
adequado a faixa etaria, segundo noticiarios.

Em 2000, o decreto municipal 17.801 regulamentosada biblioteca por parte dos
associados. De acordo com a regulamentacdo, estabede que, em caso de perda das
carteirinhas, os usuarios deveriam pagar uma mmdtaalor de R$1,00; o mesmo valor
também seria cobrado, por dia, em caso de atragevwducdo dos livros emprestados.

Em novembro do mesmo ano, os jornais noticiam gB&koteca Nelson Foot era
referéncia na regido. Segundo as reportagens, 40fre 600 pessoas passavam por dia na
instituicdo diariamente e, no periodo, o seu aceovtava com 34.531 livros.

No ano seguinte, o Jornal da Cidade destaca ajguasas leitores da biblioteca na
reportagem “Um prazer ao seu alcance — A leitwranénabito cada vez mais comum entre 0s
adolescentes, que estdo descobrindo uma maneid@avehue bem divertida de passar o
tempo”. Neste texto, inicialmente, falava-se solarerivalidade tecnologia X livros,
destacando-se o valor dos livros. Na sequénciapgovens leitores, usuarios da biblioteca,
falaram de suas preferéncias de leitura e suasasata biblioteca. De acordo com a matéria,
estes jovens liam poesias, livros diversificadas peabalhos escolares, biografias e revistas
com fotos dos idolos juvenis. Utilizavam tambémkdidteca para estudar, acessar a internet
e pediam ajuda para as funcionarias para encaitjans materiais especificos.

Entretanto, se a biblioteca era boa para os jusnias em 2001, para os sécios de
outras cidades da regido ela passou a apresentaosnpara queixas. Isto porque, naquele
ano, decidiu-se que os residentes de outras ciddatemais poderiam fazer empréstimos de
livros, gerando enorme descontentamento das pesgoasrecorriam aos jornais para
manifestar a indignacao.

Em 2001, foi criado o projeto “Jundiai, a cidade guais 1€ no Brasil”, que instalou
estantes com as mais diversas publicacbes em agéhancarias, reparticdbes publicas,
agéncias comerciais, postos de saude, pontos deshmintre outros locais. Parecia haver um
grande desejo de transformar a cidade em uma mefarém termos de leitura.

Em maio de 2003, a biblioteca realizou pela prim&gz uma gincana cultural, com
perguntas e respostas. Os vencedores da gincagtzeram livros durante a premiacdo. De

acordo com noticiarios, em duas semanas a bibdiotecebeu 2 mil novos visitantes, um
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aumento de 30% que, provavelmente, indica a repsfioudo evento realizado. Nesta mesma
reportagem foi esclarecido que a biblioteca eratisi@rcom 1% do orcamento destinado a
Educacdo, na época equivalente a 840 mil reais ¥=tba, além de outras prioridades,
atendia aos projetos da biblioteca, tais como: li@ieca mdvel” (Biblioteca adaptada em um
onibus, ativa desde 1994), “Despertando para amagjtJundiai, a cidade que mais Ié no
Brasil” e 0 “Viajando com a Leitura”.

De acordo com o jornal,

Todos (os projetos) tém um mesmo objetivo: despensadultos e criangcas o gosto
pela leitura. A crianca, segundo Maria Eneida {dmeda biblioteca), € um agente
multiplicador de ac¢des. E, ao conhecer a bibligteef para uma pesquisa escolar
ou em visita monitorada para participar de algurm dmjetos, ela se encanta e
volta. “S6 que ela volta e traz com ela o pai, @mén irméo...Essa crianga quer
dividir com a familia o que viu e o que aprendgustifica (Disponivel no Anexo
V).

Assim como em outros momentos, esta concepcaoregadi da biblioteca, sobre a
importancia de formacéo da crianca leitora, pafeecdamentar o envolvimento da biblioteca
com 0s projetos para movimentar o setor infantibidiioteca.

Posteriormente a esta reportagem, outra, sem dgtaciGcada, anuncia que 0s
jundiaienses gostam de pesquisar, visto que o0s m§m@e consultas registrados pela
biblioteca superam as consultas da Biblioteca Mdgiéd\ndrade.

Em 2005, muitos acontecimentos continuam sendociadts pela imprensa. O
primeiro de destaque foi a formacdo do grupo “Amigia biblioteca”, cujo objetivo era
reunir funcionérios da biblioteca, membros da AcaideJundiaiense de Letras e demais
amantes da literatura. Os encontros ocorriam meesdae e foram sempre divulgados pela
midia. Outro destaque do ano foi a doacdo de pdoteacervo de Adelino Brandéo,
historiador, folclorista e um dos maiores estudsioda obra “Os sertdes” de Euclides da
Cunha. A doagéo a biblioteca foi realizada por gil@a e, entre os materiais doados, a
instituicdo recebeu revistas antigas, recortesamjs, textos, prémios e fotografias.

Meses depois, em pequena nota, 0s jornais notimoiavgrogramacao de férias na
biblioteca, com o projeto “Hora do Conto”. Naqup&riodo, a contadora Milva Morelli, que
mantém um vinculo com a biblioteca até os diasigty@ encantava o publico com seus
modos de contar historias.
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Figura 2- Reportagem extraida da Hemerotecalornal da Cidade, 23 de Julhi
de 2005

Esta nado foi a Unica nota encontrada no qual sdaltro é valorizado pelos jornais da
época. Também em 2005, foi amplamente divulgadarepa Olimpiada de Redac¢éo, agora
nao apenas para estudantes, mas para toda a @Empylengiiaiense, com premiacdo em
dinheiro para os primeiros colocados. Esta Olingpiaidora até os dias atuais, com ampla
divulgacdo. No mesmo ano, devido a necessidadeagereformas no centenario prédio que
abrigava a biblioteca na R. Bardo de Jundiai, &ob#iga foi transferida para o Complexo
Argos.

O Complexo leva o0 nome da antiga tecelagem Argdssknial S/A, uma das maiores
industrias téxteis de Jundiai, que funcionou nespaco, no periodo de 1913 a 1984. A area
foi adquirida pela Prefeitura em 1989 e revitalezadpartir de 1991, transformando-se no
polo educacional do municipio. Além da propria 8tuia de Educacao, ele acolhe o Centro
de Capacitacdo e Formacdo Permanente do Magistras. Paulo Freire”, Centro de
Informéatica, Centro Municipal de Educacdo de Jowemsdultos “Prof. Dr. André Franco
Montoro”, Centro Municipal de Lingua Antonio Houmsie Espaco Pedagdégico. Ocupam a
mesma area, a TV Educativa de Jundiai e o CRIJlentr€ de Referéncia ao Idoso de
Jundiai e a Biblioteca Publica Municipal Prof. Nel$-oot.

Naquele momento, a biblioteca foi instalada na ®aailia Meireles, acima da TV
Educativa de Jundiai. Nesta ampla sala, a bibhotlgixou de ser segmentada, como era
anteriormente, o que possibilitou a disposicaoreiftes dos livros, independente dos setores.
Logo apds esta mudanca, um novo sistema infornaatica implantado em 2006, mais agil e
amigavel, ampliando os servicos oferecidos aosriosugela internet.

Em 15 de fevereiro de 2006, o Jornal de Jundiatinajue a reunido dos “Amigos da

biblioteca”, denominada pelos participantes de &dateréario”, realizaria a sua 122 edi¢cao.
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Em Julho do mesmo ano, criticava-se o improvisbibdBoteca, que contava com apenas uma
bibliotecaria. De acordo com a reportagem, a UNES®€®ntava que, para cada 8 mil
volumes do acervo, seria necessaria a presengaadibliotecaria. Entretanto, na biblioteca
Nelson Foot, havia uma Unica bibliotecéaria paremas de 42 mil itens da biblioteca.

No periodo em que a biblioteca ocupou a sala @édiéireles, manteve a tradicao de
oferecer diversas atividades para a populacdo, a@énseus servicos essenciais. Varios
voluntarios realizaram contacdo de histdria e ofmam oficinas diversificadas. Uma das
pessoas responsaveis pela contacdo de histériasa greofessora Jurema Ruivo, que

representava a Dona Benta, personagem do Siticdpd® Amarelo.

LS

Figura 3- Contadora de histéria Jurema Ruivo. (Fots extraidas do site http:/ojundiaiense.com.br/laz&lona-benta-
encanta-as-criancas-com-suas-historias-na-biblioeaielson-foot/Dona Benta encanta as criancas conasthistdrias na Biblioteca
Nelson Foot)

Segundo relatos de usuarios, funcionarios da lédéo e reportagens, ela utilizava
fantoches para as contacfes e tinha um modo ardentontar as histérias. As sessbes de
cinema com pipoca para as criancas também se raatiybem como as visitas monitoradas
das escolas. Havia um espago com tapete, mesa#asad sofas de tamanhos proprios para
as criancas, além dos livros e brinquedos, conmabserva nesta outra fotografia encontrada
na internet.
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Figura 4- Atividade ap0s contacéo de historia reateda no dia 11 de Dezembro de 2010. Foto de Renat#fano,
extraida do arquivo pessoal da fotdgrafa, apds swautorizacdo. Disponivel em:
https://www.flickr.com/photos/renatabatata/sets/72%7625614301725

A foto acima retrata uma oficina apds a leiturahikioria “Erica e os Girassois”,
realizada em 11 de dezembro de 2010. A av6 e aqueanaquele momento participavam do
evento oferecido, sédo frequentadoras da instituat&oos dias atuais e sujeitos da presente
pesquisa. Provavelmente, se houvesse uma sistag@tizias fotos dos diversos eventos
oferecidos pela biblioteca, outros sujeitos quetippam deste estudo poderiam ser
encontrados, pois muitos deles participaram dadobdaa no periodo. A partir desta foto, €
possivel verificar a disposicéo dos livros, dos ilifins e entender o porqué que o0s sujeitos
desta pesquisa, que frequentaram a biblioteca ewrsds cedes, afirmam que a atual
estrutura da instituicdo é a melhor de todas jéeoigas.

Apés as inumeras mudancas desde sua fundacadicaelodd novamente transferiu-se
em virtude da necessidade de garantir maior ackdade e ampliar seus espacos, visando
oferecer a populagdo um lugar dindmico, vivo e raa@hedor. Assim, em 22 de setembro de
2012, foi inaugurada a nova biblioteca, ainda @edw Complexo Argos, em local mais
amplo (2.600m?), com iluminagao natural e varigzaess para acolher as pessoas, como se

observara a seguir.
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Em 2013, a biblioteca passou a integrar a Diretdgi&omento a Leitura e Literatura,
subordinada a Secretaria de Educacéo, ficandotwstta em trés divisbes: Administrativa,
Técnica e Atendimento. No biénio 2013/2014, a Biblta participou ativamente das
atividades oferecidas pelo Sistema Estadual deidBdichs Publicas (SiseB), oferecendo
capacitacdo para a equipe, oficinas e acfes asltyp@a usuarios e profissionais de
bibliotecas da regido, além de desenvolver acopsojetos proprios como a criagdo da
Gibiteca, do projeto de leitura “Trouxeste a chdyvg@e atendeu 4.285 criancas ao longo do
ano, e a realizacdo da 92 edicdo da Olimpiada deacde, além de 228 acdes culturais:
cinema, contacdo de histéria, exposi¢cdes lancamdetdivros, etc. A biblioteca foi
selecionada pelo edital “Modernizacdo de biblicttcd Governo do Estado de S&o Paulo,
com o projeto “Espaco Jovem”, que prevé a revagho do acervo juvenil (livros, ebooks,
dvds) e do espaco de convivéncia.

Em 2014, o projeto “Trouxeste a chave” atendeu® @fancas, sendo também foi
ampliado para o publico idoso, primeiramente coegudentadores do CRIJU (Centro de
Referéncia ao Idoso de Jundiai), que foram recebmhya ouvir historias e contar suas
proprias experiéncias. Em maio do mesmo ano, faignrada a Gibiteca Gedeone Malagola,
ampliando-se 0 acervo. A 102 Olimpiada de Redacéoeu com mais de 2500 inscritos e no
ano, a biblioteca ofereceu 125 eventos para a pgdol (cinema, contacdo de histérias,
cursos, exposicoes, langcamento de livros, oficipagestras, entre outros), contando com a
participacdo de 6.100 pessoas.

Assim, observa-se que a biblioteca municipal celiil vem se constituindo, ao longo
de muitos anos, como uma biblioteca diferenciadaspa envolvimento com a populagao,
sua dedicacdo aos usuarios e sua preocupacdo dommacdo do leitor. Soma-se a esta
dedicacdo, a importancia do poder publico, que ceater abracado o projeto de uma
biblioteca publica e de qualidade para a populaddata-se que os diversos projetos
implementados pareciam engajados em atrair as ges=0a dentro da biblioteca e estas,
segundo estatisticas, parecem ter respondido yasiinte as iniciativas. A seguir, o leitor

podera conhecer a atual estrutura da biblioteca.

* A atual estrutura fisica, o funcionamento da bibloteca e a perspectiva da pesquisadora
Conforme exposto anteriormente, depois de muitatamgas e movimentos em busca

de um local adequado para a sua sedeblaoteca atualmente ocupa um prédio que passou

por reforma e planejamento arquitetonico, ofereceaas seus usuarios um local mais amplo

e com melhor infra-estrutura. O prédio esta loealz proximo a regido central de Jundiai,
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sendo acessivel para quem usa o transporte pupbc®esta perto de um dos terminais de
Oonibus da cidade, havendo pontos de Onibus muhi@patermunicipal em frente ao
Complexo, bem como a estacédo de trem que se sigmas de um quildbmetro da biblioteca.

A integracdo da biblioteca neste Complexo parecepssitiva, pois a pesquisadora
observou que, além dos usuéarios comuns, que vdosesamente a biblioteca, muitos dos
sujeitos que a frequentam sdo os que participancutsss oferecidos pelas ouras instituicoes
gue ocupam o mesmo Complexo. Portanto, aproxinmblemteca desses centros, onde sao
oferecidos cursos e servicos diversos a populgg@ece contribuir, facilitar e incentivar a
frequéncia regular a biblioteca por muitos sujegas, participando das outras instituicdes,
aproveitam para realizar empréstimos constantésy ae visitar o local para leituras de
livros, revistas, jornais. Isso pode ser comprovaoioduas maes e uma tia que participaram
da pesquisa. As maes ElidmaLcia levavam os filhos mais novos ao “EspaqiaBeégico”,
para atendimento no Nucleo de Apoio a Aprendizag@satendimentos ocorrem duas vezes
na semana e estas familias habituaram-se a \ashidolioteca antes dos atendimentos ou na
saida dos mesmos, sempre emprestando livros eamddi leituras no local. A mae Eliana
frequentemente deixa a filha mais velha na bild@teara brincar e ler, enquanto acompanha
o filho cagula nas sessfes. A tia Marta tambémopaasfrequentar a biblioteca com mais
assiduidade, emprestando livros para os sobrirdegmis que um deles foi matriculado no
curso de informética oferecido no complexo.

Para todas as familias, passar pela bibliotecap®riante, pois o local é agradavel e
sentem-se acolhidos. A tia Luzia, por exemplo, @ass frequentar 0 espaco quase que
diariamente, no periodo em que estava desempregkdbievava as sobrinhas na escola que
ficava naquela regido e para néo ter de voltar gasa, gastando mais uma conducéao, preferia
ler na biblioteca, usar o computador e a interndbdal, aproveitando dos diversos recursos e
dos espacos, enquanto aguardava as sobrinhas.,Assiver que a biblioteca oferecia um
espaco atraente para as criancas e alguns evemgoslas, passou a trazer as sobrinhas para a
instituicdo, no contra turno da escola em alguas da semana. Estes sdo apenas alguns dos
muitos usuarios que aumentaram sua frequéncia ieipacio, devido a proximidade da
biblioteca a outros locais de compromissos dositegjeressaltando-se que estas visitas se
mantiveram porque todos relatam que foram bem modhnaquele ambiente sempre

convidativo.

* Vale ressaltar que se garantiu a todos os sugt@esquisa o sigilo quanto a sua identificac&woneyirtude deste fato,
todos os nomes que aparecem no decorrer destthtrad® nomes ficticios.
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A instituicdo atende os moradores das cidades ddialu Campo Limpo Paulista,
Varzea Paulista, Cajamar, Franco da Rocha, Itupatee outras cidades da regido e, para se
associar, basta apresentar um documento de iddate@leomprovante de residéncia. Todos 0s
cidadaos jundiaienses e das cidades vizinhas gasesseiam podem realizar empréstimo de
livros, diferentemente de outros momentos da higstia biblioteca, quando o empréstimo era
autorizado apenas para soécios residentes em JuBdia¢étanto, para participar dos eventos
oferecidos e utilizar os espacos da biblioteca, mioecessidade de ser associado. De fato,
muitas das pessoas que participaram dos eventos, quem a pesquisadora teve a
oportunidade de conversar, ndo eram socias.

Os associados tém direito a empréstimos de daisslipor vez, bem como DVD,
podendo ficar quinze dias com o material e ren@egrmais quinze, também por meio da
internet. A renovacao on-line é realizada rapidamem site da prefeitura, na pagina da
biblioteca, bastando ter o cddigo da carteirinha péetuar a operacao.

A biblioteca mantém a sua tradicdo de oferecer alem@nte uma programacao
diversificada aos seus usuarios. Com um espacoiaioplorganiza com grande frequéncia
exposicoes de fotos, trabalhos, obras de arteg emitros; em seus espacos, promove
palestras, lancamentos de livros, contacdes dériaiste apresenta grupos teatrais e musicais.
Observa-se um dinamismo em sua programacdo e o &pguente de voluntérios para a
realizacdo desses eventos. As contacbes que agonide sabado, por exemplo, sdo, na
maioria das vezes, realizadas por professoras tvias que trabalham na rede municipal de
Jundiai. Poucas vezes as contadoras da bibliotetiaaram este trabalho aos sabados e nos
ultimos meses; notou-se um esfor¢co das préopriagdeeas da biblioteca para a realizacéo das
contacdes. Algumas das funcionéarias que ficavaés ato balcdo de atendimento, ou eram
responsaveis pela organizacdo da biblioteca, mamsar envolver-se com a contacdo de
historia aos sdbados e também no periodo de Esa@mdar. Conversando com algumas delas,
descobriu-se que algumas servidoras estdo partiidpde um curso de contacdo de histéria,
0 que parece motiva-las ainda mais para desemmenhas atividades de contagdo na
biblioteca.

A Dbiblioteca desenvolve também o projeto “Trouxeatechave?”, coordenado pela
professora Joyce Surian. Com ele, alunos de estnlagipais e privadas, bem como demais
segmentos sociais, realizam visitas monitoradasbioteca, conhecendo seus espacos, 0

acervo e, apo6s um lanche servido para as criaapasciam uma contacdo de historia e
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podem fazer o livie manuseio dos livros. Seguntialancete da biblioteca de 261daquele
ano foram realizadas 170 visitas com a presena2¥8@ alunos. A pesquisadora presenciou
algumas destas visitas, podendo observar o envehiondas criancas que escutavam com
atencdo a historia do prédio, antiga fabrica delagem. As criancas séo informadas do
processo de catalogacdo dos materiais, aprendefde a& importancia de manter os livros
organizados em suas “casas”’, sdo orientadas pamases 0s livros com cuidado e, por
altimo, encantam-se com a historia contada e @ lmanuseio. Na maioria das vezes, sao
apenas o0s alunos e os professores que participata demento, entretanto, em alguns
sabados, pdde-se observar a visita monitorada dancas e seus familiares.

A divulgacédo dos eventos da biblioteca continualsaealizada pelos jornais da cidade,
mas ndo com tanta frequéncia como antigamente,dquas jornais noticiavam cada
movimento da instituicdo. Atualmente, a maior dpagdo € realizada pela internet. A
programacao da biblioteca fica disponivel na pagiedronica da prefeitura municipal de
Jundiai e nas redes sécias, através do “Facebaokibdioteca, além de ser enviada por e-
mail mensalmente aos usuarios cadastrados. Aléso,dida distribui folders mensais para
divulgar os eventos que ocorrerdo em Sseu espagesse mesmo impresso, da sugestdes de
leitura ou indica as novas aquisicdes de matedmimstituicdo. Em uma das abas do folder
apresenta fotos dos eventos que ocorreram no riEr$oan E um material muito organizado
e disponivel em grande quantidade e em variada@sslata bibliotecal para os usuarios. A
biblioteca também tem se tornado cada vez maia at@vdivulgacdo dos eventos nas redes
sociais. No Facebook, além de emitir o folder comr@gramacdo no inicio do més, ela
compartilha novamente a programacdo e um novo &slermbrete, proximo a data do
evento. Em seguida, publica as fotos das atividddssnvolvidas.

O horario de atendimento aos usuarios, de sed@mdaa sexta-feira, vai das 08:00h as
18:00h, entretanto em algumas situacbes ocorremt@venoturnos apos esse horario.
Mantém a tradicdo de abrir aos séabados, quandooharcdas 08:00h as 12:00h. O
atendimento aos sabados amplia a possibilidadead&ipacdo da populacdo, pois, para
muitas familias que trabalham, a participacdo spossivel neste dia. Segundo alguns

funcionarios da instituicdo, ha uma previsao deorfawario de atendimento para a populacao

® O Relatério Anual de 2014 est4d disponivel em: Mgvw.jundiai.sp.gov.br/educacao/wp-
content/uploads/sites/10/2015/02/Relatorio-Anualfpdf. Visualizagdo em 20 de julho de 2015.

® No anexo IV deste trabalho é possivel visualiramuodelo do folder impresso da instituicio quedfgitalizado. No
anexo V disponibiliza-se a programacéo dos evaetilizados ao longo do ano de 2014 (Extraido @odsitprefeitura
municipal de Jundiai).
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durante a semana, fazendo-se uma escola de hatérias 21horas, o que ampliaria as
condicbes de participacao dos trabalhadores.

A biblioteca também participa eventualmente deigddes fora de sua sede, como
apresentacao de livros, contacOes de historia egapre parques da cidade. Esta iniciativa
ndo € nova, pois em outros momentos a instituighm@via eventos como estes, que séo
importantes para contribuir com a divulgacdo datéricia da biblioteca publica as diversas
regides da cidade. Na foto abaixo, por exemplojbiokeca promoveu uma contacdo de
historia em um dos parques da cidade, atraindoopssgue ndo estavam no parque
inicialmente com o propdésito de ouvir histérias,sntpie se surpreenderam e puderam se
encantar com a pratica.

Figura 5- Contadora de histdria Joyce Surian, em @nto no
parque. Foto extraida do Facebook da biblioteca.

A equipe é formada por uma diretora, uma superjsoés bibliotecérias, dois agentes
operacionais, um assessor municipal, onze assstatg administracdo, um assistente de
gestdo, um professor com carga suplementar, uniaheda, uma voluntaria, dois auxiliares

de limpeza e dois estagiarios. De acordo com ¢tdrédeanual anteriormente citado,

A equipe faz um rodizio de posigdes de forma queéodoconhecam o0s
procedimentos e os principios de um atendimente)d®léncia, respeitando a
diversidade de publico e de a¢des da Biblioteaa, @oompanhamento bimestral em

reunifes da direcdo com os servidores (RelatéricaA2014 BNF).

De fato, a pesquisadora pode notar que nem semgme & mesmas funcionarias que
atendiam ao espaco jovem, embora notasse que aquaneciam ter maior afinidade com o

determinado publico. Algumas das funcionarias paneddentificar-se mais com o publico
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infantil que outras, demonstrando mais conhecimsokoe as obras, fazendo recomendagdes
de leituras de acordo com o perfil das criangcadreEmto, durante as idas a biblioteca,
observou-se que todos os funcionarios pareceramrmsio prestativos com o publico em
geral e, nos depoimentos dos sujeitos, eles coafémm o fato de sempre sentirem-se bem
recebidos no local.

O espaco fisico da biblioteca € amplo e ela egfanizada por setores. Logo na entrada
ha um balcdo de atendimento com trés computadaress@o utilizados, além de outras
funcdes, para realizacdo de emprestimos e devaugde livros, bem como cadastros de
novos associados. Segundo levantamento da bildiossn 2014 foram realizados 48.553
empréstimos a socios cadastrados. Dos 40.723 s@stsa-se que 47% encontra-se na
faixa etaria de 26 a 59 anos (adulto), seguida 3%, 2a faixa dos 18 a 25 anos (adulto
jovem). As criancas também podem ter suas propagsirinhas, atualmente sem restricoes
de idade. A familia de Carla, por exemplo, possiitigp carteirinhas, sendo duas dos adultos
e duas das criangas (4 anos e 1 ano de idadepmitials que participam do setor infantil
costumam pegar 0 numero maximo de livros permifdo,isso, até mesmo 0s nao leitores de
suas familias tém carteirinhas, pois elas sdo itaptas para aumentar a quantidade de livros
emprestados para as criangas. Esta é uma prattadeepor varias familias.

Ainda de acordo com o relatério, o acervo totahbtia biblioteca é de 47.845 itens entre
livros (96%), folhetos, partituras, livros em Blajllivros falados, dvds e cds. Os periddicos
encadernados formam uma colecdo de 551 volumescfidtr Realidade, Imprensa Oficial).
Os estudos sobre Jundiai e regido e a producaarigtelos escritores formam uma colecéo
especial. Obras de valor histérico e/ou literawoncdata de publicagdo anterior a 1950, e
edi¢cOes especiais (baixa tiragem, edicao artisticg, compdem o acervo de raros e especiais.
Completam o acervo 28 assinaturas de revistassS@aduras de gibis e 7 assinaturas de
jornais, com tempo de arquivamento pré-determinddtglizando 64 assinaturas. A
Hemeroteca reline 5.762 artigos de jornais sobr@iaiynlesde 1972, com atualizacdo diaria.
A Hemeroteca Prof. Adelino Branddo sobre folcloreirda colecdo fechada cobrindo o
periodo de 1950 a 2004, com 4.800 artigos.

A instituicdo esta organizada da seguinte formataypréximo a entrada da biblioteca, a
sua direita, encontram-se alguns sofas, puffs mesas com cadeiras para estudo. Nestas
mesas as pessoas geralmente |éem ou usam seustadongs pessoais. Algumas mesas
estdo proximas as tomadas, possibilitando o cammegi de baterias. Observou-se um total

de 52 mesas com cadeiras para estudo/leitura dudiviespalhadas por esta area da
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biblioteca. Estdo disponiveis também nove mesasndas$, cada uma com quatro cadeiras,

gque compdem 0 mesmo espaco.

Figura 6- Mesas de estudo. Foto da pesquisadora.

No outro canto deste espaco, a biblioteca displaboito computadores com internet
para seus usuarios, além de oferecer internetisgoara todos que frequentam o espaco com
seus proprios computadores, tablets e smartphdaéscomputadores espalhados pela
biblioteca que funcionam exclusivamente como teamide consultas do acervo.

Adentrando mais pelo lado direito da bibliotecant# acesso ao acervo geral. Este
acervo é multidisciplinar, atendendo as demanddsitiea, informacao, lazer e memoria dos
municipes de Jundiai e Regido e pode ser manugeadimdos, sem restricbes. O acervo
geral, com énfase em literatura nacional e intéonat, compde-se também de livros de
ficcdo e ndo ficcdo (filosofia, psicologia, his&rireligido, educacdo, historia, biografias,

entre outros), e material multimidia (audio livrods, dvds e cd rom).
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Figura 7- Acervo (Fotos extraidas do site da prefeira municipal de Jundiai)

Além das prateleiras convencionais, ha expositdeedivros que dao destaques para
algumas obras.
No final deste setor, ao lado da area restritadihairastracéo, a biblioteca oferece aos

usuarios a “sala de estudos”. Esta sala é seppoagmrtas de vidro, onde se encontram duas
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mesas grandes com quatro cadeiras, em cada uneceRarser propicias para reunides
grupais, de modo que a conversa ndo atrapalhemaisl@eisuarios, bem como para estudos
mais reservados.

Figura 8- Sala de estudos. Foto extraida do site giefeitura municipal de Jundiai.

Para conforto de seus frequentadores sdo dispaaiils em toda a biblioteca 9 sofas de
3 lugares, 13 sofas individuais e mais de 50 pyfits estdo espalhados por todos os espagos
(proximo ao acervo geral e espaco jove
Sao confortaveis e muito utilizados pel
leitores que frequentam o local.

Retornando-se para a entrada
biblioteca, do lado esquerdo do balcéo
atendimento, ha um grande painel
alvenaria, onde séo afixados informativ
convites para 0s eventos e noticias

interesse publico.

Figura 9- Painel informativo. Foto da pesquisadora.

Também deste lado, préximo a entraua,
estdo disponiveis mesas e cadeiras onde sdo sewsdtanches para as escolas e outras
instituicdes que fazem as visitas monitoradas.éNesal, encontra-se o Acervo Braille.
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Figura 10- Acervo Braille. Foto da pesquisadora.

Figura 11- Area para alimentago. Fotos d
pesquisadora.

Seguindo pelo lado esquerdo da instituicdo, enaesdra area de periodicos que é
composta por assinaturas de jornais e revistageWstas que a pesquisadora viu disponiveis
no balcdo foram: Aventuras na Histéria, Boa for@aras, Claudia, Cosmopolitan, Educacéo,

Exame, Hype, Maxima, Mundo Estranho, NationalGegigia Nova escola, Placar,
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Problemas brasileiros, Quatro rodas, Superinteméss®eja, Viagem,Vida e salude e Vocé
S/A. Os jornais: Bom dia, Jornal de concursos ereggs, Jornal de Jundiai, Folha de Sé&o
Paulo e O Estado de Séo Paulo.

Figura 12- Jornais e Revistas. Foto da pesquisadora

As pessoas podem manusear estes materiais semoesstiHa alguns que gostam de
fazer as palavras cruzadas dos jornais. Ao longalale anos observou-se que alguns
senhores parecem frequentar diariamente a bibdigtaca realizar a leitura do jornal, assim
como o Sr. Vicente de Paula, homenageado por siduatade na década de 70. O local
dispde de sofas para os leitores, mas também s@onsoas leituras mais apressadas
realizadas em pé junto ao balcao.

Em frente, localiza-se o anfiteatro com capacidzata 89 pessoas sentadas. E um espaco
confortavel, com cadeiras estofadas, iluminacaolstea apropriada para eventos diversos.
Algumas contacBes de histéria ja ocorreram nestal,ldem como teatro de sombras,
lancamento de livros e o cine pipoca, que a bit@toferece em todas as férias.



94

Figura 13- Anfiteatro. Foto extraida do site da préeitura municipal de Jundiai.

O Espaco Jovem compde a mesma ala. Ele reine m®s@efanto-juvenil e juvenil; a
Gibiteca “Gedeone Malagola”; as cinco mesas préppara o jogo de xadrez e o grande
Tapete Vermelho, onde geralmente ocorrem as oficléncadeiras e contac6es de histérias.
Neste ambiente recentemente foram instalados mdeasdros para exposi¢ao de trabalhos,
obras e reportagens. Os sanitarios estédo locazanléundo deste setor, proximos a copa dos

funcionarios, a sala para trabalhos manuais e én&dracao.

] . ]
Figura 14- Espaco para Xadrez. Foto extraida do sitea prefeitura municipal de Jundiai.
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Inaugurada em 2014, a gibiteca tem feito sucesBe as criangas e principalmente o0s
adolescentes. As paredes desta area foram pirtadasemas de super-heroéis; mobiles com
ilustracdo dos famosos personagens dos quadrinhers fpendurados no teto, conferindo um
charme especial a gibiteca. Além dos médveis conerais que abrigam os gibis, as revistas
e os livros deste setor, h4 também os exposit@sslivros e gibis ficam dispostos em
prateleiras mais baixas, sendo acessiveis tambenapariancas pequenas.

Figura 15- Gibiteca. Foto extraida do site da prefeura municipal de Jundiai.

A biblioteca infantil também foi projetada pensars@ono manuseio das criancas
pequenas, pois os livros ficam em uma altura acesgara elas. Isso dificulta 0 manuseio
dos adultos, que muitas vezes a pesquisadoraocgélhafos, agachados ou sentados no chao
em busca de obras. Entretanto, observa-se quertpiesem puff e uma cadeira pequena que
a instituicdo parece ter o cuidado de disponibiilggra que o adulto (usuarios ou servidores
da biblioteca) possa utilizar para ajudar a criangaescolha dos livros ou organizagcdo do
acervo. Entretanto, mesmo assim, alguns adultderpre ajoelhar-se ou sentar no chéo. De
acordo com as familias que frequentaram a bibkoggc outros espacos, esta, sem davida, é a
melhor estrutura que a biblioteca ja ofereceu papablico e, em especial, fazem referéncia
ao setor infantil, foco desta pesquisa.
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Figura 16- Biblioteca infantil. Foto da pesquisadoa.
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Além dos confortiveis sofas e puffs que ha no Jaarande atracdo deste setor da
biblioteca é o espaco que possui um grande tajgeteetho com brinquedos e livros para as

criancas (onde geralmente ocorrem as contacoes).

T

bins

Figura 18- Grande tapete para brincar e ouvir histdias. Foto extraida do Facebook da biblioteca.

Este tapete esta rodeado de nichos, onde sdo dotodiaros nas partes superiores e
brinquedos nas partes inferiores. Alguns brinqueah@sores, como a bancada da mini
cozinha, a maquina de lavar roupa, a bancada denfentas, por exemplo, ficam soltos no
proprio tapete. Desde quando a pesquisadora conzeobservar a biblioteca, notou-se um
aumento de brinquedos, que foram adquiridos pocdksa Estdo disponiveis, entre o0s
brinquedos, os quebra-cabecas de papel cartondelonadeira, jogos de madeira de encaixe,
pecas de plastico para encaixe (de variados foghdtmtoches, carrinhos de ferro, pista de
carrinho, carrinhos de plastico, fantasias, sdpeile fantasia, domind, frutas e alimentos de

plastico, pratos, talheres, xicaras e panelinhtae entros.



98

Estes brinquedos sdo muito apreciados pelas csafgga brincam sozinhas, com o0s
familiares ou com outras criancas que ndo conhe@apassaram a ter amizade pelos
encontros constantes na biblioteca. Observa-sengueaioria das vezes, as criangcas buscam
pelos brinquedos quando chegam ao local. Brincamyezrsam, manuseiam mais de um
brinquedo, exploram o ambiente e, entre um bringuedutro, deparam-se com os livros,
deixando os brinquedos de lado.

Figura 19-Crin<;as interagindo no fapete. Foto exaida do facebook da biblioteca.

Neste momento, elas buscam explorar os livros,n@guvezes sozinhas, outras vezes
levando-os aos adultos, pedindo a leitura. Esteiosdas vezes atendem prontamente aos
pedidos. Alguns se descalcam, sentam-se no tap®tEam as criangas no colo, entre as
pernas... Outros adultos Iéem, mas permanecemufigs ida criancas que se valem da leitura
de adultos desconhecidos, pois seus pais as ddixiamecando para a realizacdo de suas
proprias leituras, geralmente os jornais e as tavi©s modos de lidar com os livros, com as
criancas sao diversos, mas notou-se que nenhuareggare nenhum adulto passam por este
espaco sem pegar e manusear a0 menos um livroqigesm ver, ler, apertar seus botdes,

girar suas engrenagens, sentir as suas texturasjapsuas ilustracoes...
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Os livros dispostos neste local sdo variados. ¥adide plastico (comumente chamados
de “livros de banho”), livros sonoros (aperta-skotdo para reproduzir o som dos animais,
dos veiculos, etc), livros interativos com abasmgrenagens, livros cartonados com formato
de personagens entre outros. Ha também livros aatodhes incorporados. Estes livros mais
diferenciados ndo podem sair da biblioteca parar&€stimo e sempre permanecem no local.
Outros livros diversos dividem o mesmo ambientée fsequentemente modificados. Estes
livros de literatura infantil que ficam junto coma 8ivros brinquedos” geralmente podem ser
emprestados e saem com frequéncia da bibliote@n Alos livros que ficam disponiveis
nestes nichos, ha as estantes expositoras quedizdswo do tapete. Geralmente as familias e
as criancas escolhem livros deste local para o éstipro, antes de percorrer 0 acervo
infantil. Ao longo do periodo de observacdo, a pesglora notou que esses livros séo
cuidadosamente trocados com regularidade e, no isfdatil, isso € muito importante, pois

estes livros sdo bastante procurados pelos usuérios

0 ool

T

NOVAS
AQUISICOES

f,‘,
’ ’

Fa

Figura 20- Expositores de livros do setor infantilFotos da pesquisadora.

Observou-se também que, proximo as datas comerasattomo dia das maes, dia do
indio, natal entre outras datas, os livros relamms a tematica foram evidenciados nos
expositores e foram criados outros espacos pardgdgdo dos mesmos. Nestes detalhes,
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nota-se o cuidado dos funcionarios da biblioteeayme atentos aos movimentos de seus

usuarios.

Figura 21- Organizacao de livros em
homenagem as mées. Foto da pesquisadora.

Figura 22- Livros e brinquedos disponiveis para live acesso. Foto da pesquisadora.
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Esta sensibilidade das pessoas que trabalham mhatdib parece ter sido sempre
fundamental para que a instituicdo se destacassgjuistando o0 apreco da populacdo
jundiaiense. O modo de acolher e dialogar com 0s g8suarios e a postura interativa que a
biblioteca assumiu, fez com que se constituisseocama importante instituicdo mediadora
no processo de formacdo dos estudantes, dos fetlergornais, dos leitores de livros, das
criangas ainda nao leitoras que puderam “ler” camowovidos e os olhos de outros, das
familias que puderam aprender com o0s pares, viaedci momentos de aprendizado e
também de lazer com suas criancas neste rico edpagmmvivéncia.

Pode-se dizer que a pesquisadora sempre foi belmdecpela direcdo da biblioteca,
pelas contadoras de histéria e todos os funciondee nela trabalham. Eles contribuiram
com indicacbes de familiares que seriam interegsapiara a pesquisa, auxiliaram a
pesquisadora a buscar livros no acervo, foram odddivas com informacdes importantes
para a pesquisa e estabeleceu-se um vinculo atetiacalguns deles. Sentiu-se a vontade no
local e mostrou-se disponivel também para auxijisando necessario. Em alguns eventos,
auxiliou a distribuir materiais das oficinas, fotafpu com a maquina da instituicdo, cujas
fotos seriam postadas na pagina virtual da bildaot&Em um dos meses em que faltavam
contadores de histoéria e voluntérios, a pesquisaisolicitada para fazer uma contacdo de
histéria, que foi realizada nas férias de JulhassBemodo, houve um clima amistoso e de
parceria no decorrer da pesquisa.

4.3 A selecdo dos sujeitos

Tendo em vista os objetivos da pesquisa, utilizesanos seguintes critérios para a
escolha dos sujeitos:

- Pessoas que participam, juntamente com criadgasetor infantil da Biblioteca Municipal
para empréstimo de livros e/ou participacdo em tegeaferecidos pela biblioteca para as
criancgas, tais como contacéo de histérias e oicina

- Pessoas que se disponham a narrar suas higtérratacdo com a leitura e que possibilitem
compreender como se tornaram mediadoras de |I@iémsacriangas.

Em busca desses sujeitos, a pesquisadora permanwesigtor infantil da biblioteca,
durante o periodo da manh4, inicialmente trés vepaesemana, e também aos sabados para
observar a movimentacdo da mesma. Quando obsamvaituacdo de manuseio de livros,
empreéstimos, leitura compartilhada dos livros otigipacdo nos eventos promovidos pela
biblioteca, tais como as contacdes de histérisgsgmtava-se para os adultos pedindo sua

participacdo na pesquisa. Como a pesquisadora eordgeguia frequentar a biblioteca no
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periodo da tarde, pediu a colaboragdo de algurtsoftérios da instituicdo para indicagéo de
sujeitos que frequentavam a biblioteca nesse peridéixando uma folha com uma
explicacdo sucinta da pesquisa e o pedido de pgreeecto de nome e telefone desses
usuarios para contato posterior da pesquisadora.

Durante um periodo de 10 meses, a pesquisadoragronsonversar com mais de 50
pessoas e realizou entrevista inicial com 33 dekslo que algumas se disponibilizaram para
conversar logo nesse primeiro contato. Nesses ,cam@s apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE explicados os objetivos gerais da pesquisa.
Outros, no entanto, preferiram retornar para aididsta em outro dia, para uma entrevista
com horario marcado. Todos o0s sujeitos foram eistalos na biblioteca.

O quadro a seguir indica os nomes ficticios dost@eslentrevistados. Os sujeitos estao

elencados de acordo com o0s usos que fazem datédalioom suas criangas.

O

Sujeitos adultos que participam da | Sujeitos adultos que frequentam g§ Sujeitos adultos que frequentam a
biblioteca com as criancas biblioteca apenas para aproveitar d biblioteca com as criancas para
exclusivamente para a realizacdo dg recursos da biblioteca no local e | participacdo em eventos e realizag
empréstimo de livros. apreciar/ participar dos eventos de empréstimos de livros.
promovidos
Alice Antbdnio Amélia
Ana Luiza Andréia Carla
Carmen Débora Clara
Cida Angélica Clovis
Eliana Daiane Fabiana
Lucia Marcela Karen
Rafaela Luzia
Rita Marisa
Simone Marta
Vera Nathélia
Zilma Roberta
Sonia
Susana
Tatiana
Valdete
Viviane

" Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP da UNICAMP (CA2&287113.0.0000.5404. Nimero do parecer de apfiovag
574.498) e o Termo de Consentimento Livre e Esdtimesntregue aos sujeitos e por eles assinadowsaguecomendacdes
do Comité de Etica. Os documentos estdo preseoseanexos Il e Il do trabalho.
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Dos 33 sujeitos entrevistados, 2 sdo pais, 26 s@®snB sdo avos e 2 sao tias.
Quatorze sujeitos tém o Ensino Médio e dezenoveuans 0 Ensino Superior, sendo que

desses, nove sao professores.

= M3es = Pais = Avos = Tias = Ensino Médio = Ensino Superior -Diversos cursos = Ensino Superior - Professor

Grafico 1- Adultos que participam da biblioteca com as criangas Grafico 2- Nivel de escolaridade dos adultos

Conforme exposto, onze sujeitos entrevistados é&mtgun a biblioteca com suas
criancas exclusivamente para o empréstimo de lietezesseis utilizam-na para empréstimo
de livros e também participam dos eventos propoacios, tais como contacdo de histérias,
oficinas e lancamentos de livros. Outras seis famiVdo para a biblioteca apenas para
participacdo dos eventos e uso dos espacos ofesepata as criancas (brinquedos, xadrez,
oficinas de artes), sem realizar empréstimo desivr

Em relacdo as praticas de leitura, 24 adultos deulaue Iéem livros e 9 assumem
gue dificilmente Iéem e que ndo tém interesse estoglesenvolvido para a leitura de livros,

embora leiam jornais e revistas.

= Empréstimo de livros

= Empréstimo e participagdo em eventos

= Participagdo em eventos e uso do espago = Léem Livros = Ndoteminteresse pelaleiturade livros

Grafico 3- Praticas das familias na biblioteca Grafico 4- Praticas de leitura dos adultos
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Apesar das singularidades de cada sujeito, muisésrias relacionadas a constituicdo do
leitor e os motivos que os levaram a se tornarehiaderes de livros, parecem se cruzar e
em muitos momentos se assemelham. Diante das ®scdés repetidas leituras dos materiais
coletados, notou-se que, entre esses adultos istaisns, foi possivel identificar dois grupos
distintos em relacéo a leitura:

1- adultos que se consideram leitores de livros e gmesua histdria de vida, tiveram
uma relacdo afetiva positiva com o livro, relatando mediacdo exercida
principalmente pelos pais e professores, e

2- adultos que ndo se consideram leitores de livomgks eles com nenhuma ou muito

poucas lembrancas da presenca de mediadores negrdarieitura.

Desse modo, a pesquisadora selecionou algunsosugt cada grupo, para que pudesse
aprofundar o nivel de analise e alcancar uma visgis clara sobre as praticas de mediacao
desses sujeitos relacionados ao ato de ler e @tasds de formagdo enquanto leitores. Para
isto, os sujeitos ndo foram escolhidos aleatorideenas selecionados de acordo com 0s
seguintes critérios: por demonstrarem, na enteewvisicial, maior envolvimento com a
pesquisa, relatando com riqueza de detalhes syseri@xcias; por serem sujeitos que
apresentavam uma alta frequéncia de visitas aotebh, sendo observados em varios
momentos pela pesquisadora; por terem apresergatdsgeus relatos, histérias marcantes e
que se destacavam, mas que, a0 mesmo tempo, répk@se em muitas situacdes todo o

grupo ouvido.

4.3.1 Sujeitos que se declaram leitores de livros

* Leitores que tiveram mediag&o da familia

Carla

Carla tem 27 anos e é casada, mae de duas mddimasielas tem trés anos e a outra
tem 8 meses e ja frequenta a biblioteca com os < formada em Administracdo, porém
atualmente nado trabalha. Nasceu em S&o Paulo ondsunaté 2013. Ha dois anos esta
morando em Jundiai e desde entdo passou a fregadritdioteca da cidade. Segundo Carla,
ela sempre frequentou bibliotecas em sua vida mwatar-se, teve a iniciativa de procurar via
internet uma biblioteca publica na regido. Foirasgile chegou até a biblioteca Nelson Foot.
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Ela conta que sempre gostou de ler e que issogmunaesde a infancia, quando ela
pegava inumeros livros na escola e lia com seugpai,é marceneiro. Em seu depoimento, a
lembranca do pai leitor € muito forte. Conta quegaistava muito de ler e que ambos faziam
trocas de livros. Ela demonstra admiracdo pelopsewgue até hoje € um leitor de livros.
Conta que ele comprava livros do “Circulo Viajarge§ue, apesar de ter pouco estudo, visto
gue estudou até a sexta-série, ele é um autodigais,em sua visao, ele aprende muito
atraves das leituras que realiza. Ele atualmerdefreguenta biblioteca, mas adquire livros,
ganha outros da filha e também Ié pelo computador.

Carla diz gostar de variados tipos de livros, teas preferéncia pelos livros policiais.
Ultimamente, leu a colecdo de Laura Ingalls Wilderseus dois livros preferidos que
marcaram sua vida foram: Meu pé de Laranja Eim#® pequeno principePara ela, ler é
importante e prazeroso e por isso estimula asfghas, desde bebé, frequentando com elas
lugares como biblioteca, bienal do livro, livrari&a e a familia vdo para a biblioteca tanto
para as contacfbes de historia quanto para a rg@hizédos empréstimos e habituaram-se a
utilizar o espaco do grande tapete para interagficeeles, brincando e contando varias

historias, quando nao ha eventos no local.

Amélia

Amélia tem 68 anos e € avO de Douglas, 07 anos. @déinsino Médio completo.
Atualmente néo trabalha, mas foi auxiliar admiatsto e voluntaria em uma instituicao de
educacdo ndo-formal, em Santos, onde morava. Tangbémesa e ja trabalhou em uma
livraria. Atualmente, ela mora com o0 neto que perdea mae aos 2 anos de idade,
participando ativamente de sua educacado junto cqrai.oA avo frequenta a biblioteca de
uma a duas vezes na semana. Ela gosta muito dederconsidera “viciada em livros”,
fazendo doacdes de muitos de seus livros pardiatbda.

Segundo ela, seu interesse pela leitura iniciomasefancia, pois a leitura era muito
comum em sua casa. Seus pais liam bastante e lpaealeitura foi algo que aconteceu
“automaticamente”, pratica que tem passado de eraq geracao, pois todos 0s seus netos
também gostam muito de ler. Para ela, a importashziaxemplo é fundamental. Segundo
Amélia, as criangas copiam as atitudes dos adeltas vé-los lendo, a crianga também tem o
interesse para a leitura. Durante a entrevista,medaciona muitas recordacbes afetivas

relacionas as brincadeiras, leituras e contacdbésstizia que o pai realizava.

8 VASCONCELQS, José Mauro d@. meu pé de laranja lima.2. ed. Sdo Paulo, SP: Melhoramentos, 2008.
® SAINT-EXUPERY, Antoine deO pequeno principe:com aquarelas do autor. 48. ed. Rio de JaneiroAdte: 2006.
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Amélia revela ter lido uma variedade de autoresvd, entre eles as colec¢des
completas de Monteiro Lobato, Machado de Assis acitano Ramos. Relata ter lido
também “O Inferna® de Dante, os livros de Harry PotferRick Riordai’ e a trilogia da
Boudicd®, entre tantos outros, como os livros Espiritdacienados a sua religigo.

Diz ela que seu neto ama ler, e ja tem seus aupreferidos, que sao Ziraldo e
Tatiana Belink. AvO e neto sdo muito conhecidosbitdioteca e ambos participam das
contacdes de historias, lancamento de livros, alémmealizarem empréstimos com grande

assiduidade. Ela auxilia o neto na escolha dosdjwemonstrando ser criteriosa ao fazé-lo.

*Leitores que tiveram mediac&o dos professores

Eliana

Eliana tem 45 anos, é casada e mée de trés fAhiilka mais velha tem 17 anos, a outra tem
9 e o filho cagula tem 7 anos. Ela tem o Ensinoiiédmpleto e atualmente trabalha em um
restaurante, mas durante os encontros iniciaiestteva desempregada. Frequenta a biblioteca
ha mais de 10 anos, desde quando ela ainda skeaean outros prédios. Ela sempre
frequentou com os filhos com a finalidade de ine@nAibs a gostarem dos livros. Conta que,
em sua infancia, ndo se recorda dos pais lendmwotaredo histérias para ela, mas que sua
paixao pelos livros comecou quando ela estava waleese foi incentivada por uma
professora. Essa professora presenteou-a com diguoss que possui até hoje e que lhe sao
inesqueciveis. Para Eliana, sem duvida, o papelpdafessores é crucial na formacédo do
leitor.

Desde que a biblioteca mudou-se para o Complegosiela frequenta o espaco duas
vezes por semana. Ela leva o filho mais novo addéide Aprendizagem e aproveita para
visitar a biblioteca e fazer empréstimo de livibsrante o tempo que esta na biblioteca, ela
faz a leitura de jornais e revistas e seleciomadiypara sua leitura em casa. A filha de 9 anos
ja tem autonomia para escolher os proprios livradaa cole¢cdes. O mais novo esta em fase

de aprendizagem da leitura e escrita. Ela diz guseste muito a vontade na biblioteca e tem

O DANTE ALIGHIERI. A divina comedia: o inferno. S&o Paulo, SP; Brasilia, DF: GRD: INL769

1 ROWLING, J. K.Harry Potter e a pedra filosofal. Traducao de Lia Wyler. Rio de Janeiro, RJ: Rocco0200
ROWLING, J. K.Harry Potter e a cAmara secretaTraduc¢do de Lia Wyler. Rio de Janeiro, RJ: Roccop200
ROWLING, J. K.Harry Potter e a Ordem da Fénix.Traducao de Lia Wyler. Rio de Janeiro, RJ: Rocc6320
12 RIORDAN, Rick.A maldicéo do Titd. Tradugéio de Raquel Zampil. Rio de Janeiro: Intrms2609.
1¥SCOTT, M. Céo — Série Boudica. Rio de Janeiro: BERTRANRASIL, 2011.

SCOTT, M. Aguia — Série Boudica. Rio de Janeiro: BERTRABRASIL, 2011.

SCOTT, M. Touro — Série Boudica. Rio de Janeiro: BERTRABNEASIL, 2011.
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amizade com as funcionérias, demonstrando umaiekfetiva com uma delas, que a auxilia
na indicacdo de livros para os filhos. Para Eliaas, funcionarias da biblioteca séo

fundamentais, pois conhecem os gostos de seus gllse antecipam, indicando livros que ela
mesma néo conhece. Isso faz com que eles se sisgauiais na biblioteca e estimulados a

guererem retornar, conta Eliana.

Nathalia

Nathélia é casada, tem 27 anos e uma filha de € &toalmente faz faculdade. Ela
participa de biblioteca desde os 14 anos de idagara ela, a atual biblioteca ficou muito
mais atraente e interessante para o pubico. A paregperiéncia que teve com a biblioteca
foi para a realizacdo de um trabalho escolar. Desdf#o, passou a frequentar a biblioteca.
Conta que sua aproximacdo com os livros se deinfgsmédio de professores da escola, pois
em sua casa nao se praticava a leitura de jornaigs. Nao se recorda dos pais lendo para
ela e diz que essa € uma das razfes pela qualardeliuras diarias para a filha: quer
proporcionar a menina 0 que nao teve na infancansidera relevante. Gosta de ler autores
como Julio Emilio Braz, Pedro Bandeira e Luis FedwaVerissimo. Diz que, ao ler uma obra
de um autor que gosta, sente-se atraida a ler tmdlbp&os por ele publicados e que este tem
sido o seu critério de selecdo de livros. Gosteedeom a filha antes de dormir, apontando a
escrita das palavras e revezando a leitura, comnmtwitd de ajudar no processo de
alfabetizacao e letramento da menina. Participdnildleoteca para ela é importante pois, além

da variedade de livros, é um espaco importantegmializacdo das criangas.

Marisa

Marisa tem 60 anos e é professora aposentada dad_Portuguesa. Ela participa da
biblioteca municipal de Jundiai h4 muitos anosguemtando-a geralmente com 0s netos.
Gosta muito de ler para as criancas, incentivantktara em casa e na biblioteca. A avo
conta que teve uma infancia humilde, mas seusvpdisizavam e incentivavam a educacao.
Traz varias memorias de leitura, uma delas a geitompartilhada que realizou com a familia
do livro “Meu pé de laranja lima”. Segundo a aJ@, tthha mais ou menos 10 anos quando
pegou este livro na escola. Ao ler a obra comeoton a familia sobre a leitura que estava
realizando, despertando a curiosidade seu pai gdiel para que continuasse lendo em voz
alta para toda a familia. Ele dizia que nao poeiasbzinho, pois ndo enxergava bem sem

oculos. No entanto, Marisa sabia que esta era am@afgque o0 pai encontrou para incentivar a
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leitura da filha. Assim relembra com muito afet@ qados se reuniam na sala e, deitados em
um tapete, aquecidos por um cobertor, compartilnava leitura daquela historia
emocionante. Recorda que em algumas passagensalparavam para chorar, devido aos

sentimentos evocados com a leitura.

Marisa relatou que também gostava muito de lesgibitura que preocupava o pai.
Lembra que depois mergulhou na leitura de bestrsedl menciona que durante boa parte de
sua vida teve aversado pelos classicos da literbtasileira. Segundo ela, a leitura prazerosa
destas obras ocorreu apenas depois que realizooutsn de especializacdo na Unicamp,
quando recebeu mediacdes de professores inspisadoee possibilitaram a ressignificacao
das obras. Com carinho, rememora as aulas de wfesgora que falava dos livros com
entusiasmo, fazendo com que se interessasse (ks apmentadas. Recordou-se também
das suas aulas e de situagOes onde percebeu sugdimega como mediadora de leitura para
0s proprios alunos. Segundo ela, sempre estimwdalatura de livros e jornais por seus
alunos e organizava trabalhos e momentos paraiglogy@ssem sobre as leituras. Também é
uma mediadora de leitura no ambiente familiar, gyp@mente com os netos que em alguns
momentos dormem em sua residéncia e compartilhaleitdeas com ela. Além das leituras
realizadas na casa da avo, ela ainda costumaltrap@ra participar das contacdes de historia

da biblioteca e outros eventos destinado ao pubifemtil.

4.3.2 Sujeitos que nao se consideram leitores de livros

Karen

Karen tem 32 anos, é casada e mae de Kelly, denf§. #tualmente, ela esta
cursando o ensino superior e trabalha na area de$s Humanos. Frequenta a biblioteca ha
dois anos, tanto para empréstimo de livros, qupata participar de contacdes de historias.
Karen diz em entrevista: “Eu mesmo, sou uma negagdeitura, mas eu sempre incentivei
ela”. A mae diz ter muita dificuldade para realizateitura de um livro e que nunca teve
incentivo dos pais na infancia e ndo se lembramdéncentivo positivo na escola e, por isso,
tenta incentivar a filha a gostar dos livros. Edata que estimula a filha para a leitura desde
guando era bem pequena, quando frequentava crestbeep/ava as praticas das professoras.
A partir de entdo, ela percebeu a importancia deselivros diariamente e faz isso com a

filha sempre antes de dormir. Atualmente, a meméma uma pequena biblioteca com os



109

livros que foram sendo adquiridos. Para a maejcpgat com a filha da biblioteca e,
principalmente, das contagfes de historia é muoifmitante, pois ela aprende novas formas
de ler e contar histérias de modo mais atraenteniivando-a também a contar histérias para

sua filha, sobrinhos e o grupo de criancas por gaieesponsavel na igreja que frequenta.

Vera

Vera é casada e mde de uma menina de 10 anos eenimonde 2 anos. Ela tem o
Ensino Médio completo. Vera vai com assiduidad® @abiblioteca para fazer empréstimo
de livros para os filhos, principalmente para aikt& que, segundo ela, € apaixonada pela
leitura. Ela relata que ndo tem o “habito” de iems e que esta tentando aprender a gostar de
ler com seu marido e suas cunhadas, que moramleom e

Segundo Vera, as cunhadas representam um papehfiental na mediacao de leitura
para ela e, principalmente, para os filhos. Elataehdo ter lembrancas afetivamente positivas
em relacdo a leitura de livros e que o incentivm@gou depois de se casar e ver a familia do
marido lendo. A primeira vez que veio para a biblkia foi com a cunhada e, desde entdo, nédo
parou de frequentar, para ter acesso a livros oetinha condicédo financeira de comprar
para a filha, que muito I&. Atualmente, ela vaigpabiblioteca todas as semanas, para fazer a
troca dos livros para a filha. Para Vera, ler pmsacriangas sempre foi importante para que
eles se acostumassem com os livros e com elexkesteksem uma relagdo afetiva positiva,

diferente da relacdo que ela teve ao longo deislaa v

Viviane

Viviane tem 34 anos, é casada e mie de uma mesifaudos. E formada em letras e
ja atuou como professora da educacédo basica, mabnante ndo trabalha. Participa com
assiduidade das contacdes de histéria e faz enmpoede livros semanalmente, ha um ano.
Conheceu a biblioteca ao procurar pela internehtegeeducativos para participar com a
familia e, apds a primeira visita, relata ter seaetado com o ambiente da instituicdo e, desde
entdo, acha importante vir para a biblioteca cofitha e o marido. Conta que frequentava
biblioteca apenas na época de graduacdo, quangiaraao local para fazer trabalhos, ndo
havendo tempo para o que denominou de “leitura’laReconhece que tem dificuldades até
os dias atuais para ler livros, embora leia muitmgis e revistas. Valéria diz que, na sua
infancia, ndo se lembra de ter tido contato corfivoss e que sua recordacao de leitura era
com as revistas que o pai adquiria, sendo queesela fissinatura de uma revista para ela na

adolescéncia. Sua recordacdo mais marcante dealebm livros foi na faculdade, quando
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relembra que teve um professor de Latim que conkastdrias de cor. Atualmente, faz
questdo de ler diariamente para a filha, incentigaam com a aquisicdo de livros, visitas a
biblioteca, livrarias e sessfes de livros dos hipercados. Para ela € importante participar
das contacdes e observar a alegria nos olhostadadibnte de uma boa histéria. Segundo
Viviane, a leitura aproxima a filha dos pais e é mwmento de carinho entre eles, além de
abrir portas para ela no futuro profissional.

Antbnio

Antbnio € engenheiro e pai de Maria Eugénia, 7 aosm ela frequenta a biblioteca
desde que a menina tem 4 anos de idade. Atualnentis vao para a instituigdo, nos finais
de semana em que estda com a filha, pois os pametana sdo separados. Eles estdo
habituados a participar das contacdes, aproveitescado com outras criancas para brincar
e fazer a leitura de alguns livros no local, mas er@prestam livros para levar para casa, pois,
segundo o pai, esse empréstimo de livros ja é fieitm escola.

Apesar de ler jornais, revistas e materiais deathal) o pai conta que raramente |é
livros e que isso nunca foi uma pratica desdeédnaid. Conta que ler Machado de Assis para
o Vestibular foi um martirio e que o Unico livro egleu com prazer, e realmente foi
inesquecivel, foi “Capitdes de Aré&ta livro lido apds o incentivo de uma professorasiin,
para ele, o incentivo a leitura deve ser feito delona respeitar o interesse da crianca e de
modo que ndo seja uma obrigacdo, mas representativitade prazerosa. Por isso, tenta
fazer das visitas a biblioteca e das leituras cditha, um momento de interacéo tranquilo
entre os dois, de modo que ela se identifique coambiente e com os livros de forma

positiva.

4.4 Procedimentos de Construcdo e de Analise de Dados

4.4.1 Observagdo com registro em diério de campo

Eu sei, mas nao devia

Eu sei que a gente se acostuma. Mas nédo deviant&® ge acostuma a morar em
apartamentos de fundos e a néo ter outra vista@mas janelas ao redor. E, porque
ndo tem vista, logo se acostuma a néo olhar paaa o porque néo olha para fora,
logo se acostuma a néo abrir de todo as cortingmorfue ndo abre as cortinas, logo

14 AMADO, Jorge.Capitdes da areiaS&o Paulo, SP: Companhia das Letras, 2009.



111

se acostuma a acender mais cedo a luz. E, a mgadse acostuma, esquece o sol,
esquece o ar, esquece a amplidao (...) (Marinas&uatia 1996).

Entre os cinco sentidos que proporcionam nosseioglamento com o ambiente, a
visdo assume um estatuto privilegiado quando seapea construcdo do conhecimento.
Segundo Chaui (1988),

(...) somente a audicdo (referida a linguagem)liziacom a visdo no Iéxico do
conhecimento. Os demais, ou estdo ausentes ounoperao metaforas da visao.
Falamos em captar uma ideia ou em agarra-la.Halagmos em beber ideias ou
opiniGes nesta ou naquela fonte, em tocar nesteaquele ponto. Em portugués,

dizemos que algo “tem (ou ndo tem) cheiro de vaextladpara manifestar suspeita,
gue uma ideia “ndo cheira bem” (p.37).

Assim, embora metaforas fagcam referéncias aos sentidos, a visdo sobrepde-se
aos demais, de modo que no cotidiano, quando spadassegurar a veracidade de algo, as
expressdes utilizadas insinuam a importancia darofg evidente”, “sem sombra de duvida”,
“é claro”, “é nitido” (Chaui, 1988). Deste modoyiado aparece atrelada ao conhecimento e
para alguns esta estritamente ligada ao pensan@mioo exemplo desta tese, que defende a
supremacia da viséo, se buscarmos a origem etiinalég palavra teoria, oriundo do grego
Oswpio, compreendemos que ela esta associada ao conhexipreveniente da observacéo,
sendo gerado pela descricdo, contemplacdo e exdomanto, de acordo com a raiz do
vocabulo, para se teorizar é preciso observar.etamio, embora ndo se possa fazer uma
correspondéncia simplista entre a visao e o pepaaa, Chaui (1988), a “filosofia da visdo”
ensina a filosofia

Que ver ndo é pensar e pensar ndo € ver, mas igue %sdo ndo podemos pensar,
gue o pensamento nasce da sublimag&o do sensigetpmglorioso da palavra que
configura campos de sentido a que damos o nomeedesi(...). Ensina que, assim
como o visivel é atapetado pelo forro do invisitembém o pensado é habitado
pelo impensado. (...) O olhar ensina um pensarrgeague, entrando em si, sai de

si pelo pensamento de outrem que o apanha e oegrassO olhar, identidade do
sair e do entrar em si, é a definicdo mesma doites(p. 60-61).

Deste modo, compreendendo-se a importancia dest&lsgara a construcao do
conhecimento, adotou-se a observacao de situagbbiblioteca, com registro em diario de
campo, como um dos procedimentos para construcaados. Segundo Ludke e André
(1986),

A observagdo possibilita um contato pessoal eeigstdo pesquisador com o
fendbmeno pesquisado (...). A experiéncia direteré davida, o melhor teste de
verificacdo da ocorréncia de um determinado fen@nfpn26).
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As autoras salientam que o contato direto com etobjle estudo permite que o
observador aproxime-se mais das perspectivas gegosyu sendo possivel apreender suas
visbes de mundo e significados que atribuem ada@dé que vivenciam. Portanto, com o
objetivo de olhar para o0s sujeitos que participam sktor infantil da biblioteca,
compreendendo como os adultos e as criangas s&nem, como interagem com os livros,
0 que fazem no espacgo da biblioteca, como séao ideselpela instituicdo, entre outras
questbes, a pesquisadora frequentou este espacliversas situacfes para observacao da
dindmica dos sujeitos pesquisados, situados enspate e um tempo.

Para Certeau (1985),

“(...) € o presente que constitui a historia. Set®mnapo, o objeto linguistico é atono,
ndo tem nenhuma significacdo. (...) E justamentguestdo do agora, que é a
presenca no mundo de um modo relacional ou ciranostl, torna-se o organizador
das praticas cotidianas” (p. 15).

Neste sentido, além de ouvir os depoimentos dosit@s considerou-se importante
observar o que os sujeitos faziam em relacdo wasle a leitura naquele instante presente,
nas condi¢cdes concretas propiciadas pela bibliofdéa se podia ter acesso as praticas de
leitura relatadas pelos sujeitos, que ocorriamntianidade de seus lares, mas podia-se ter
acesso a algumas delas e a alguns indicios aovabssrvivéncias destes participantes dentro
desta instituicdo. Por isso que, com o0 objetivmitiar para o processo de mediacdo adulto-
crianca, a pesquisadora escolheu o “Espaco Jovemdd @bservacdo, por ser um espaco
organizado que favorece a interacdo entre as esam@s familias e por concentrar a maior
quantidade do publico alvo da pesquisa. Esta opedieu também, devido a impossibilidade
de olhar para todas as areas da biblioteca, hgja &isua dimenséo e organizacdo. Deste
modo, a pesquisadora permanecia apenas ao laderésqla biblioteca.

Inicialmente as observacfes ocorreram durante vieges na semana e aos sabados,
passando posteriormente para idas apenas aos saladnmdo geralmente sdo oferecidos
eventos diferenciados pela instituicdo. Houve gigdcdo também nos periodos de férias
escolares, quando a biblioteca ofereceu programaif@@nciada. No geral, a pesquisadora
sentava-se no sofa proximo aos livros do acervittetatura infantil, onde podia olhar tanto
0s sujeitos que faziam selecédo e empréstimo dasliquanto os que brincavam e exploravam
os livros, presentes nas prateleiras do Tapete &bome nos expositores de livros que
ficavam ao seu lado.

Em alguns momentos, a pesquisadora sentava-seuffeshem proximo ao tapete e

as familias, principalmente durante as situacdedtacdo de histéria e nas ocasides em que
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0s adultos e as criangas interagiam com o livrohditotal liberdade para transitar por todas
as areas de livre acesso aos demais usuarios qgaeftam o local e, conforme a
necessidade, afastava-se ou aproximava-se dososuggie pretendia pesquisar ou que ja
estavam fazendo parte da pesquisa. Tentava segtdiggara nao inibir os participantes.

Desde as primeiras visitas a biblioteca, muitagagies em diario de campo foram
geradas; no entanto, o olhar e a propria descri@ eventos registrados avancaram
qualitativamente com as experiéncias e as leitgu@sampararam teoricamente este método
de investigacdo no decorrer da pesquisa. Em alsplvedos, por exemplo, logo no inicio da
pesquisa, quando se buscavam sujeitos interessad@articipar do estudo, a ansiedade da
pesquisadora em tentar observar toda a situac&osejeitos presentes, buscando com eles
estabelecer contato, dificultou um olhar mais apmirsobre suas praticas, de modo que 0s
registros careceram de algumas informacgdes, queeteamomento nédo foram observados ou
talvez ndo pareceram dignos de notas. Portant@rio®iros relatos demonstram que no
inicio a pesquisadora via, mas de fato ndo olhdsaacordo com a distingdo proposta por
Cardoso (1988).

Este autor alerta para a distingdo dos conceépsolhar, que, para ele néo transitam
em uma mesma escala. De um modo geral, o ver c@atavidente um “olho ddcil”, uma
passividade e discricdo. Diferentemente, o sujejtee olha é ativo, investigativo,
questionador, munido de inten¢des. Assim, defengie antre o ver e o olhar ha um salto
qualitativo.

“Na verdade, entre o ver e o olhar é a prépriaigardcdo do mundo que se
transforma. (...) A visdo — a simples visdo-, aigda modestamente ciente de seus
limites e alcance circunscrito, supde um mundolérteiro e macico, e cré no seu
acabamento e totalidade. (...) J& o universo dar @$m outra consisténcia. O olhar
ndo descansa sobre a paisagem continua de um esgmagmente articulado, mas
se enreda nos intersticios de extensfes descaostimesconcertadas pelo
estranhamento. (...) E o impulso inquiridor do olhasce justamente desta
descontinuidade, deste inacabamento do mundo:ro ttas aparéncias, a magia das
perspectivas, a opacidade das sombras, os enigedsaltlas, enfim, as vacilacbes
das significacBes, ou as resisténcias que encenteaticulacdo plena da sua
totalidade. Por isso o olhar ndo acumula e naccabaras procura; nao deriva sobre
uma superficie plana, mas escava, fixa e fura, nioaas frestas deste mundo

instavel e deslizante que instiga e provoca a oa&lante sua empresa de inspeccao
e interrogacéo. (...) O olhar pensa; é a visaa feterrogacéo (p. 349)

Neste sentido, houve um esfor¢co da pesquisadoeadescortinar as janelas, olhar
para fora, lembrar-se da ampliddo, desacostumdinar, como aponta Colasanti na poesia
que introduz este subcapitulo. Certeau (2011) fdrooautor que trouxe contribuicbes
importantes acerca do olhar. Em sua pesquisa,jznfata necessidade de “aprender a olhar”

e “Aceitar como dignas de interesse, de andlise eedistro aquelas praticas ordinarias
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consideradas insignificantes. Aprender a olharsess®los de fazer fugidios e modestos, que
muitas vezes sao 0 Unico lugar de inventividadesigek do sujeito (...)” (p. 217). Neste
sentido, compreendeu-se a relevancia de uma olgéercaidadosa e assim, gradativamente,
buscou-se apurar olhar, pois se fazia necessasendy, questionar, perguntar, buscar
compreender o porqué daquelas praticas, daqudias,adas escolhas realizadas, dos modos
de operar, da organizacdo do espaco, do mates@bmibilizado...

Deste modo, apés a leitura de alguns dos registrosliario de campo, sentiu-se a
necessidade de retornar a instituicdo, observarmoramais atencdo. No diario de campo
foram anotadas as cenas observadas, as pessoastggeseciam-se comentarios sobre a
frequéncia com que se encontrava com aqueles agaujeid instituicdo, o modo como
interagiam as criancas e o0s adultos, os materiassuitados, a demonstracdo do
envolvimento afetivo da situacdo, a organizacdo edpaco fisico, 0 modo como os
funcionarios da biblioteca acolhiam estes suje#ogre outros apontamentos. Esses registros
eram realizados no momento da observacédo, quanda hapossibilidade de anotar. Na
maioria das vezes 0s escritos a mao eram elaboemslasn caderno pequeno e discreto. Em
algumas situacdes, quando a pesquisadora estasafdn@om o notebook, fazia o registro
imediato no computador, digitando-o com mais agdel Entretanto, quando estava com o
notebook n&o dispunha da mesma mobilidade que jegosy permanecendo em um local
fixo, sem maior aproximacdo com estes quando tea@sh para outras areas.

Em algumas situacdes como, por exemplo, quandosquiadora conversava de
modo descontraido com 0s sujeitos, esperava-se @mento posterior mais oportuno para o
registro. O mesmo acontecia em algumas oficinasordacdes de histéria, quando a
pesquisadora auxiliava ou participava do eventooca® demais sujeitos. Nestes casos,
tentava-se anotar no diario de campo o mais bressiyel, com o objetivo de lembrar com
maior riqueza de detalhes o observado e as inf@esaproferidas pelos sujeitos. Quando
possivel, tentava-se anotar ao menos algumas fpalahave” para facilitar a descricao
posterior.

Durante este processo ativo, inquieto e questionddoolhar para os sujeitos e as
situacOes vivenciadas, buscou-se problematizarsereado, o oculto e o insinuado. Muitas
notas com comentérios e uma “pré-analise” vieraona e foram registrados, para contribuir
posteriormente com a analise e, sem duvida, atbégea foi importante para guiar este olhar

e estas perguntas. Segundo Cardoso (1988),

No universo do olhar, no entanto deparamos outrmdode articulacdo. Nele,
vidente e visivel misturam-se e confundem-se ena ecaddulagdo do mundo, em
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cada no da sua tecelagem, mostram-se imbricadosaden ponto de sua indecisa
extensdo. (...) A operacdo de “aproximar’ ou “fogml’ que se observa no
movimento do olhar, ao invés de “ampliar” e precsalcance da visdo, permite, na
verdade, saltar do espaco das significacBes estadl@$ e mergulhar no mundo
temporal do sentido (p. 349-350).

Portanto, ciente de sua posicéo neste processoiatvo de observagao, buscou-se
aproximar das perspectivas dos sujeitos, na teatdg recuperar 0 que estava nitidamente
visivel e exposto aos olhos de todos que frequantaaguele espaco, bem como os gestos
contidos, apenas insinuados, porém nao explicitBsetendeu-se “mergulhar no mundo
temporal do sentido” destes sujeitos, evidenciasdas praticas situadas e concretas,

explicitas ou contidas em grandes ou pequenosgestarnados.

4.4.2 Entrevistas

Eu gosto de delicadeza.
Seja nos gestos, nas palavras, nas ac¢des, ndgeitihar, no dia-a-dia e até no que
ndo é dito com palavras, mas fica no ar...

Manuel Bandeira

Além da observacgdo, a entrevista foi um procedimewniotado para construgdo de
dados de modo a conhecer melhor os sujeitos elssi@sias em relacdo a leitura. Apos
observar os adultos e criancas que participavaiild@teca em diversificadas situagdes, a
pesquisadora aproximava-se dos adultos apresersaneaonvidando-os a participarem da
pesquisa. Explicavam-se seus objetivos geraissgata-se o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido aos sujeitos e pedia-se para fazeraeagfio do audio da entrevista. Todos
aceitaram as gravacoes que foram realizadas cetaforte celular ou com um mini gravador
de voz, que ficavam no sofa, nos puffs e até mewnchao, sobre o tapete, onde as familias
estavam, sem que houvesse a movimentagédo do apdtetnte a entrevista.

As entrevistas ocorreram apos um periodo de obs#rva, muitas delas, apos as
contacdes de histérias promovidas pela bibliotdste caso, quando as entrevistas eram
realizadas imediatamente ap0s a contacdo, geranasntriancas permaneciam no tapete,
lendo ou manuseando os livros, brincando e intedagientre elas, enquanto os adultos
conversavam com a pesquisadora. Em varias entigvigs criancas faziam interrupcgdes,
mostrando um livro ou brinquedo para o adulto, pealiauxilio para resolver algum conflito

que surgiu, convidando o adulto para uma brincadeitouve a tentativa de inserir
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depoimentos de algumas criancas durante a enagasguntando para elas, por exemplo, se
gostavam de vir a biblioteca, se gostaram da céatage histéria, entre outros
guestionamentos. No entanto, as criancas resporaaperguntas da pesquisadora apenas
com o balancar da cabeca ou respostas muito cynasgavelmente por vergonha, por
desconhecer e nado ter um vinculo estabelecido quesguisadora.

As entrevistas eram realizadas com apenas umadagmoil vez. Sendo assim, em um
sabado, quando havia muitas familias presentessen@onseguia conversar com todos e, por
isso, pedia-se 0 contato para posterior conversa demais familias. Nem todas as
familias foram entrevistadas: algumas por impokdéale das familias e outras por falta de
tempo habil da pesquisadora para comprometer-seuoomimero muito elevado de sujeitos
na pesquisa.

Optou-se pelo estilo de entrevista semi-estrutu(addke e Andre, 1986), em que a
pesquisadora tinha um roteiro com algumas quesid@sadoras, consideradas fundamentais
para disparar a conversa e o envolvimento dostgsijeom o assunto de interesse. Todavia,
apesar de haver um roteiro (Anexo 1), o sujeitbditiberdade para falar de outras questodes,
bem como a pesquisadora para fazer adaptacoes.

Em entrevista com a mae Andréia, por exemplo,relaxe varias outras memorias de
sua vida profissional e as mudancas apds o naswindws filhos, apresentando suas
concepgOes sobre a educacgao das criangas e asswetsss. Em determinado momento da

entrevista ela disse:

Andréia- Acho que eu to falando até um pouco maimihha histéria e fugindo do

seu foco.

Pesquisadora- Nao, ndo. Imagina! Esta sendo 6timo!

(....) Andréia- E que tudo isso, e que de repemtaté fugi ai do tema da leitura, mas
tudo isso é assim um todo. Nada acontece, ning@ga pm livro se ndo tem tudo

isso! Sabe? E uma filosofia de vida né (Trechordeseista com Andréia).

Assim, buscou-se criar uma situacdo em que ost@sljgé sentissem a vontade para
falar sobre tudo que desejassem, embora o objgbrocipal fosse estimular que
verbalizassem sobre a leitura. Compreendeu-serevistd na perspectiva da interagcao, pois,
de acordo com Hessel Silveira (2002), a entreisima arena de significados, cujas falas do
entrevistado e entrevistador sédo situadas em uenndietado tempo e espaco, sendo dirigida
para alguém. Um evento discursivo complexo que @ fhdo apenas pela interacao
entrevistador/entrevistado, mas também pelas insagepresentacdes e expectativas postas
no momento de sua realizacdo, bem como sua analise.

Assim, parte-se do pressuposto de que o que é&ditoentrevistado ndo pode ser

considerado como a expressao fiel da pratica eghdizpois ao relatar uma pratica, o sujeito
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evidencia alguns fatores e néo outros, omite oltem@g matiza, suaviza... De acordo com

Certeau (2009), o relato ndo exprime uma pratica.

“A conversa é um efeito provisério e coletivo denpeténcias na arte de manipular
“lugares-comuns” e jogar com 0 inevitdvel dos aeoimentos para torna-los

“habitaveis” (...) Existe com certeza um conteldp rdlato, mas pertence, ele
também, a arte de fazer um golpe (...) O discursdyz entdo efeitos, ndo objetos.
E narragéo, ndo descrigdo. E uante do dizer. (Certeau, 2009, p. 49 e p. 142)

Nesse sentido, dar voz ao sujeito e ouvi-los, demar todos os relatos, as
observacoes, as entonacdes de voz, as expresspesaioe 0 contexto da entrevista foi
fundamental, por se tratarem de elementos impedgrdara se compreenderem os dizeres e as
praticas dos sujeitos.

Segundo Ludke (1986)

(...) na entrevista a relacdo que se cria é deaigde, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e queporete. (...) Na medida em que
houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutsainformacdes fluirdo de
maneira notavel e auténtica. (...) Enquanto ouingfumentos tém seu destino
selado no momento em que saem das maos do pesguipael os elaborou, a
entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo eotentrevistador e o entrevistado
(Ludke, 1986, p. 33-34).

Evidente que a qualidade das entrevistas foi diiGada. Alguns sujeitos, logo na
primeira conversa, falavam de suas histérias séiouldiade, receio ou timidez, ao passo que
outros praticamente respondiam o necessario, dérande certo desconforto que s6 foi
modificado com o passar do tempo e com as relat®esnfianca estabelecidas.

Apoés as audio-gravacdes das entrevistas seremuiies; a pesquisadora fazia a
transcricdo das mesmas, buscando realizar esda tememesma semana da gravagédo ou
adiando a tarefa o menor tempo possivel, para gdesge se lembrar com mais detalhes das
reacdes dos sujeitos, gestos e outras marcas péessas no audio. Entretanto, infelizmente
houve morosidade para a transcricdo de algumasvesisrs, principalmente as Ultimas.
Buscou-se manter os enunciados dos sujeitos daafarais fidedigna possivel, ndo dando
importancia para corre¢gdes gramaticas. Cada sujedtebeu, por e-mail ou impresso, uma
cOpia da transcricdo da sua entrevista.

Em posse das primeiras entrevistas transcritas, eaqupsadora iniciou 0s
procedimentos de andlise, que possibilitaram apama constru¢do de dados que ocorreu
posteriormente, pois, para alguns sujeitos, a pemdora utilizou-se do procedimento de
entrevista recorrente (Leite e Colombo, 2006). Estecedimento ocorre através de um
processo interativo entre pesquisador e sujeite, suencontram em mais de uma ocasiao
para a construcdo do conhecimento sobre um temaadeira partilhada e planejada. Nesse

caso, € imprescindivel que a construcdo e a arddiselados ocorram de forma simultanea,
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para que, nas entrevistas subsequentes, o sujsi$a ge apoiar em seus proprios relatos para
esclarecer duvidas, modificar ou acrescentar irdgfias que consideram importantes e assim
enriguecer o trabalho. As entrevistas ocorrem @savezes forem necessarias e € considerada
encerrada no momento em que o sujeito e o pesguigdguem esgotadas as possibilidades
de contribuicdo. Entretanto, € importante ressajtay a decisdo de realizar mais de uma
entrevista com alguns sujeitos ndo ocorreu com toiten de “extrair as verdades” do
entrevistado e “retirar o indesejavel invélucro phpel pardo da circunstancia” (Silveira,
2002, p. 124). Contudo, desejou-se, com estas revasvistas, ampliar o diadlogo com os
entrevistados, vislumbrando a possibilidade detoag&o de conhecimento sobre o tema em
parceria entrevistador e entrevistados por meigad interlocutivo”.

Nesta pesquisa, dez sujeitos foram convidados m@ara entrevista. Eles aceitaram
prontamente a nova solicitacdo, pois, ao assiffdLldE, ja estavam cientes de que poderiam
ser convidados a novos encontros. As entrevistasnf@audio-gravadas, como ocorreu no
primeiro momento, porém, nessa etapa, a pesquasddons trechos da primeira entrevista
transcrita ou trechos do diario de campo sobrereasées de sua familia na biblioteca e
pedia para o0 sujeito verbalizar mais sobre o te@®.sujeitos esclareciam as questdes
apoiados nos seus depoimentos iniciais e em sétisgw de leitura e interagdo observadas e
geralmente traziam outros elementos importantegju@tendo os dados.

Portanto, a pesquisadora iniciou o processo désandos dados ainda durante o
periodo de coleta, logo apdés a realizacdo das pasebservacbes e conclusdo das
entrevistas iniciais com alguns sujeitos, realipantha pré-organizacdo dos materiais para
uma analise mais especifica e detalhada postenipeme

Segundo Ludke e Andre (1986)

E preciso que a andlise ndo se restrinja ao qéeesglicito no material, mas que
procure ir mais a fundo, desvelando mensagensaditgdj dimensdes contraditérias e
temas sistematicamente ‘silenciados’(p. 48).

Assim, objetivando-se considerar todos os matedaistados sem perder nenhum
conteudo, a pesquisadora criou uma pasta de asjuam cada sujeito, onde reuniu as
gravacOes em audio das entrevistas concedidasuaasranscricdes, as fotos dos sujeitos que
participaram de eventos na biblioteca , os reld®slidrio de campo sobre as observacdes
realizadas dos adultos e das criancas na bibli@exs impressdes da pesquisadora sobre o
observado.

A partir deste momento, realizaram-se inUmerasrkest “flutuantes” do material

obtido, buscando uma forma de organiza-lo. Paraiakga Ozella (2006), as leituras
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“flutuantes” sdo importantes para que se possalifaipar e apropriar-se do material,
permitindo ao pesquisador o destaque e a organizBgaré-indicadores para a construcdo de
futuros ndcleos para analise.

Dessa maneira, a pesquisadora lia as entrevistas eegistros das observacdes
grifando os trechos que considerava mais importantsinalizava as palavras-chaves
relacionadas as histérias de formacdo dos suj@tmpianto leitores, aos modos como
realizavam as leituras, aos modos especificos ddiagé®, entre outras caracteristicas
consideradas relevantes, de acordo com os objeti¥oBiz da perspectiva tedrica assumida
na pesquisa.

Durante as leituras e o levantamento de algunsaddres, a pesquisadora notou que
alguns dos temas eram recorrentes nas falas dosriés sujeitos. Assim, decidiu organizar
0S seus enunciados a partir de nacleos tematiasesEnucleos foram criados a partir da
reunido de temas pela frequéncia com que aparezitambém pela importancia atribuida
pelos sujeitos sobre determinados conteddos emdegaémentos, além da carga emocional
(Aguiar e Ozella, 2006).

Segundo os autores:

Os nucleos resultantes devem expressar os ponitraisee fundamentais que trazem
implicacBes para o sujeito, que o envolvam emodtiomate, que revelem as suas
determinacgdes constitutivas (Aguiar e Ozella, 2@0@31).

Com esse objetivo, a pesquisadora releu os treddgiacados das entrevistas e diario
de campo dos diversos sujeitos e organizou o rahtseguindo critérios de aproximacao
tematica, criando-se ao todo 4 nucleos e 12 subosidkmaticos que serdo apresentados no

proximo capitulo.
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5. RESULTADOS

“(...) espero tornar sensiveis aquele fragmenteodaaquele movimento as vezes
rude, aspero, aquele frémito de uma emocao, ddamiaanca. Textura de vozes
vivas e verdadeiras que da densidade a palavrastdions” (Certeau, 2011, p.
226).

Conforme explicitado no final do capitulo anteriorprocesso de analise resultou em
um conjunto de quatro Nacleos Tematicos e doze (mldbos que estdo apresentados no
Quadro 2. Na sequéncia, 0s mesmos serdo apresem@umoamostras dos principais dados
que os constituelm

1- Praticas para incentivo a leitura

1.1Ler para e com as criancas

1.20uvir a leitura ou o reconto realizado pela crianca

1.3 Conversar sobre os livros e suas historias apéisuad

1.4 Possibilitar o acesso aos livros e 0 seu manuseio

2- Histérias de como os adultos se tornaram leitoresrmaediadores de leitura

2.1 Mediacao da familia

2.2 Mediacao dos professores

3- Histdrias de adultos que se tornaram mediadores deitura para as
criancas, apesar de assumirem o distanciamento caos livros.

3.1Fazer a diferenca

3.2Impactos da escola

3.3 A importancia do outro

4- Importancia da biblioteca para as familias

4.1 Ampliacao do repertério de leitura

4.2 Ambiente favoravel para a constituicao do leitor

4.2 Atividades diferenciad:

Quadro2: Nucleos e Subnucleos Tematicos

15 . z . .
Todos os relatos apresentados foram extraidos dgoAvill. Neste anexo é possivel acessar outrosdeedas entrevistas
transcritas.
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Nucleo 1 - Préticas para incentivo a leitura

No presente nucleo sdo apresentados alguns trel@sosntrevistas relacionados as
praticas de incentivo a leitura que os sujeitoataeh realizar no cotidiano com as criancas,
bem como excertos do diario de campo da pesquesaglee descreve as acdes concretas,
observadas no interior da biblioteca, dos famiiarzem suas criancas. Os excertos indicam
que frequentar ambientes de leitura, ler para e agrariangas, ouvir e conversar sobre os
livros e garantir 0 seu acesso e manuseio sdoimEpais praticas de incentivo a leitura,

realizadas pelas familias.

*1.1- Ler para e com as criancas

Este subnucleo reune trechos das entrevistas erala®s de observacdo que
manifestam as praticas de leitura dos adultos @aram as criangas. Segundo os adultos, a
leitura para as criancas sempre foi realizada nidiano familiar, desde quando elas eram

bem pequenas, como se pode observar no relataabaix

Ah, assim...Desde bebezinha que eu leio pra el&€okecava ela no carrinho
sentadinha e ficava lendo as historinhas paraEié&o ela gosta muito de
poesia, (som inaudivel) porque tem rima, entddiedwva dando risada, desde
neném. Ai depois, quando ela ja tinha mais cooigianara segurar o livrinho,
eu fui deixando ela segurar e folhear e falavaefaague ndo podia rasgar, que
tinha que tomar cuidado e ela foi come¢ando a goSt#édo tudo que € livro
gue tem em casa, ela pega e gosta de dar umardihadhi se ela vé, por
exemplo, um gibi, alguma historinha que ela achalle desenho, ela pede pra
gente ler pra ela e assim vai...
(Carla)

Esta mae foi entrevistada pela primeira vez quastiava gestante da segunda filha e,
nesse periodo, frequentava semanalmente, aos salaaflioteca com a filha Estela e o
marido. Parou de visitar a biblioteca no ultimo nd@sgestacédo e retornou quando a bebé
recém nascida havia completado um més de vida.r@hssee que a familia utilizava parte do
tempo que permanecia no local para selecionavosslque levariam para casa e o restante
do tempo dedicava-se a brincar com a filha e leat pka. A familia sentava-se no tapete e ali
permanecia por cerca de uma hora, praticamentes tosleabados. Descreve-se abaixo um
dos episédios observados.

Pai, mée e filha chegaram a biblioteca. Enquant® enfilha foram para o tapete, o
pai foi a procura de livros no outro setor da bitelca. Mée e filha comegaram a ver
os livros. A menina escolheu um livro e ambas saniano tapete. A filha sentou-se
entre as pernas da mde que comegou a ler parauar@edla lia calmamente, sua
voz era muito suave. Ela mostrava as figuras codedo indicador e ressaltava
algum detalhe que parecia chamar sua atengaoh# timbém interrompia a mae
em alguns momentos: Mae olha a boca dele! (Paapuiatar para o lobo). Quando
o0 lobo apareceu, a mée que estava falando com aswave, fez uma voz
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diferenciada, como se quisera imitar um lobo neyvo8 filha observava
atentamente. Ambas pareciam divertir-se naquele entom Depois que a histéria
terminou, a mée pediu para que a filha guardadéa®m Ela olhou mais alguns
livros e em seguida comecgou a explorar os bringgsiedo

(Notas de diario de campo, 5 de outubro de 2013)

Nota-se que a filha, logo ao chegar, procurou porlivro, pedindo que sua méae
fizesse a leitura, antes mesmo de querer bringar @® brinquedos oferecidos. Mae e filha
estavam completamente envolvidas por uma situagdeittira que parecia bastante habitual
para ambas. Em outro sabado, o pai da crianca agsumbém essa pratica de ler para a filha,

como no excerto abaixo, também destacado do diareampo.

Eu e a mée conversavamos sobre um evento de di@paanos em outro momento
aqui na biblioteca; Estela e o pai brincavam sargtam tapete. Entre um brinquedo
e outro que Estela pegava, ela decidiu comecamasear os livros. Pegou alguns e
mostrou para o pai. O pai segurou o livio do aliabEm cada folha desse livro
tinha uma letra do alfabeto bem grande no meioatpnp e varios desenhos nas
bordas, com imagens de coisas que comecavam cogtraadnunciada. O pai
mostrava as paginas e falava: Olha filha, que keteasa? E ela respondia: E a letra
O! E eles iam juntos apontando para 0s objetoszendd os nomes das coisas:
oculos, ovo... Cada vez que ela acertava a lgii tazia elogios e eles riam juntos
dos desenhos e das situacfes. Ester e 0 pai int@nacpm esse livro por um longo
tempo e a filha demonstrava interesse pelo maté&talreconhecia varias das letras
e, quando nao sabia, ele a auxiliava, mostrandbj@tos que apareciam, fazendo e
reforcando o0 som das letras iniciais. Quando tearaim, ela disse que queria levar
aquele livro para casa e eles o separaram.

(Diéario de campo, 26 de outubro de 2013, sabado)

Assim, além do depoimento dado, no qual a mée aeya¢ incentiva a filha a ler,
fazendo-lhe leituras e permitindo o manuseio dosdi desde quando a pequena ainda estava
no carrinho de bebé, por diversas vezes foi pdsshservar a interacdo pais-filha-livro na
biblioteca. Em outra ocasido em que a pesquisadn@mente se encontrou com a familia de
Carla na biblioteca, agora com a filha menor tendmpletado um ano e cinco meses,
observou-se que a familia, além de manter as vigitastituicdo, ainda mantinha a pratica de
emprestar os livros, bem como as leituras dosdivro interior da biblioteca, entre uma
brincadeira e outra com as criancgas.

Cheguei a biblioteca por volta de 08h50m da sesita;f17 de julho de 2015. No
local apenas alguns senhores lendo jornais e asvi$bdos sentados nos sofas. A
funcionaria Melissa estava no Tapete Vermelho argado os brinquedos, jogos e
livros. Notei que de ontem para hoje novos livrasiim sido disponibilizados nos
nichos. Fotografei o local, como de costume, bemaco expositor de livros. Ali
fiquei por mais algum tempo com meu notebook. Poy volta de 09h30ma familia
de Carla chega a biblioteca. Eu ainda estava semadapete com meu notebook,
organizando o material da pesquisa. Cumprimentangli e imediatamente em
seguida as meninas védo brincar. Pegam os brinquedosnecam o faz-de-conta.
Casinha, cabeleireira, quebra-cabeca, jogos deéxen¢&ecam” o cabelo da méae e
fazem “chapinha” com os brinquedos. Até os meusloabsdo cuidados pelas
meninas, enquanto converso com a mae. Eu a maersdwamos e 0 pai procurava
por um livro nas prateleiras. Carla contou-me agdamles. Diz que a filha esta
gostando muito de frequentar a escola e que tadarsetraz um livro para casa e
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isso tem sido muito importante para elas, pois & oraa opgédo de livro. Diz que a

filha cagula também ja gosta dos livros, emborairalgs vezes acabe rasgando
durante 0 manuseio, 0 que € natural para uma eripaga a idade dela (ela tem
apenas 1 ano e 5 meses). A mde entdo me mostrédem que gravou no celular

com a filha cacula lendo um gibi. A menina segurgili com as duas maos e

balbucia uma série de sons, como se estivesse.|@idaue também tem uma

gravacdo da Estela, quando ela tinha maios ou menossma idade e também
fingia ler.

Enquanto as meninas continuam brincando, agoraocpan, a mae me conta
qgue participa de uma rede social para leitores adanSkoob. Neste site ela
comenta sobre os livros lidos, 1& os comentariosuls leitores e conhece muitas
obras por meio desta rede social. Revela-me quenste de leitura para este ano é
de 100 livros e que até o momento leu 40. Mostrasemcelular a lista dos livros
lidos e os livros pretendidos. Em seguida, apresam um aplicativo de celular que
tem em seu aparelho para fazer download e a laltulizros. Brinco com ela: “Mas
vocé é viciada mesmo, hein!”. Ela ri, concordanmdjmds mexer neste aplicativo, ela
pede ao marido que procure no outro setor trésdida Agatha Christie, que estéo
na sua lista de livros para serem lidos em 201mafldo entdo vai em busca das
obras. Durante nossa conversa, entre um brinquedidre, Estela pega um livro e
pede para a mée ler. “Mamae, Ié este aqui!” O lescolhido € o livro do Cocorico.
A maée, que esta sentada no tapete com as crigreges 0 livro e comega a leitura.
Sua voz tem entonacbes diferentes para cada pgesund filha parece muito
atenta, pouco pisca. Em um momento da histériandd gargalhada. Diverte-se.
Quando termina, ela deixa o livro no tapete e pegeaoutro brinquedo. Segundos
depois é a vez da pequena. Ela pega o livro dadidia”, senta-se no puff e ali
finge ler a historia.

mae diz que ira ler para ela, mas ela larga o kvpega um brinquedo. Estela entéo
traz dois outros livros: a “Pequena Sereia” e arédD@ventureira”. A mae disse que
ird ler s6 o da “Pequena Sereia”, pois o da Dagual ao que tem em casa. Estela
esta calcada com os sapatos de cinderela da bidioe com uma boneca e um
super herdi na mao, que em seguida, os colocaraceEnto seu lado, para juntos
ouvirem a historia.
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igura 24- Carla lendo para Estela e os bonecos. Eotla pesquisadora.

Segundo a mée, em casa Estela gosta de colocamasas sentadas para
ouvirem a historia que ela prépria inventa. A ma&gag o livro da “A Pequena
Sereia” e comeca a ler. Sua voz é calma e suaveu Eentada no tapete bem
proxima de Estela, ouco e vejo de muito perto eragsrcebo que a leitura do livro
é feita integralmente. Nao ha cortes, ndo ha ssfoede palavras, paragrafos e a
menina estd atenta. Parece bastante habituada éeitnra. Quando termina pede
gue a mée leia o outro. Embora a méae explique quenésmo que ja tem em casa,
ela acaba cedendo e realiza a leitura deste tantbéranha a insisténcia de Estela.
Neste momento a cacgula aproxima-se e a mae dinH&aqui Jéssica que a mamae
vai ler este da Dora!” A mde pega a menina e cokroaseu colo. A leitura é
realizada para as duas criancas e para mim, qoa astlado. A mé&e conta a
histéria de modo que me faz ter a sensacédo deasstistindo ao DVD da Dora, pois
imita a voz da personagem com muita convic¢ao.rimcas estdo atentas. A mae
faz perguntas e o livro € interativo. Ele tem algamabas que devem ser puxadas
pelas criangas, para se descobrir as respostas fata personagem. No inicio as
criangas mexiam nas abas antes que ela tivessadigerguntas. A mae intervém,
com muita paciéncia e diz: “Calma! Vocés ndo estmerando eu terminar de ler!
Tem que prestar atencdo no que eu estou lendoigjrdepois abre”.

Figura 25- Leitura entre mae e filhas com orientagad~oto da pesquisadora.
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Ela prossegue a leitura. Estela muda o modo derspartar diante do livro
com abas, atendendo a orientagdo da mée. Apens® apestionamento e o fim da
leitura, ela puxa a aba. A Jéssica, ainda querrpasxabas a qualquer momento.
Mae e filhas estdo juntas, unidas por um livro emamento afetuoso. Quando a
histéria termina, o livro é devolvido a prateleganovos brinquedos sao pegos.
Minutos depois o pai retorna com os livros da nf&iende olha no rel6gio. Sao
11h20m e ela alerta o pai de que a Estela temagudla 0 almoco. Eles comecam a
escolher os livros que levarao para ler para hadiem casa. Neste momento Estela
diz que ela proépria ird escolher o livro. Ela siiea o livro da “Bela Adormecida” e
o da Dora, que a mée acabara de ler. O pai pedespolha outro, pois aquele ela
ja tem em casa e estdo cansados de ler. O pai eadaescolher um outro livro e
retira do acervo “A princesa esta chegando!”. A imerica empolgada: “Eu gosto
de histéria de princesa!” Pegam também “Tatugo ®ih@ “Brincadeira na feira”.
As criancas calcam os sapatos e a familia vai pdralcdo realizar o empréstimo.
Saem da biblioteca por volta de 11h30m.

(Trecho de diario de campo, 17 de Julho de 20Xbadeira)

Com mais este encontro, € possivel dizer que @adaas filhas gostam muito dos
livros e a leitura entre os familiares ocorre semgin clima afetuoso, havendo interesse por
parte das criancas, que pedem a leitura de varios | interrompendo até mesmo 0 momento
da brincadeira. E interessante observar que Esiskre seus bonecos para apreciar as
leituras. Em todas as situacOes, a filha mais vdbraonstrava interesse pelas historias e
concentracdo, pois havia outras criancas que mantcano tapete, adultos que circulavam
pelo espaco, além da presenca de inUmeros materésentes no local. Entretanto, durante
as leituras, nada fazia com que ela se dispersasg@éminuisse 0 seu envolvimento com a
historia. Nota-se, também, que os pais estdo sedigpeniveis para ler para as meninas,

guando solicitados, além de serem cautelosos da dpiselecdo dos livros emprestados.

Em consonancia, outras familias relatam sobre &@scas de leituras para as criancas

desde quando eram bem pequenas.

(...) Ele era pequeninho, a gente ja ia nas, congme chama, nas livrarias pra
comprar e ele ficava lendo. Eu tenho fotografimslds dele lendo no carrinho
(sorriso). (...) Desde pequeninho nds lemos prdoela noite. Inventamos muito. E
ele tem bastante livros e mesmo assim ele vem baqoa

(Amélia)

As familias demonstram que mediavam o acesso d¢as;as aos livros na primeira
infancia. Investiam em livros de pano, livros-btedos e livros de banho, como relata

Andréia abaixo.

Sue Ellen, a leitura entrou no banho. Com os Ihaghde banheira. Eu sempre sou
muito curiosa, aonde eu vou eu exploro, eu voovgue tem. Eu ndo lembro de ter
ganho, eu comprei os livrinhos! Mas eu me lembre guAndré tinha um interesse

muito grande pelos livrinhos na banheira, principaite o André.

Quando a Juliana nasceu, eu ja tinha dois bebé&apdém fiz isso, mas dai o irmao
que ja falava, ja ajudava a irma. E outra coisda, fresente de crianca nao é livro!”
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E engano de adulto! Se vocé da um livro pra criatgato que hoje os livros
viraram brinquedos. A questdo do tato... Os lieée maravilhosos. As cores. O
material que é usado. E pra chamar mesmo a atatgamianca né. Tem com
pellicia, tem com laminado, tem com tudo. Mas é amagigma dos adultos, o que
eu ouco muito das minhas irmas, que também saoreda dNao, tem que ser
brinquedo”. E l6gico que vocé aprende com os bedgs, mas os livros sio
brinquedos.
(Andréia)

Nota-se que, para a méae, a aquisicao dos livropreefoi importante, visto que em
diversos momentos de sua entrevista ela relatgpopsenteia os filhos com livros, gosta de
ter os proprios livros, que vao para a biblioteamifiar. Ela relembra dos primeiros livros
adquiridos para o filho, que eram os livros de lbaribemonstra em toda a entrevista a
fascinacdo que tem pelos livros infantis e, no decala conversa, defende que, além de
adquirir os livros e presentear os filhos, acredéa fundamental ler com a crianca e estar

junto dela no momento da leitura.

(...) Mas participe com sua crianga. Ndo dé o Jivmas sente com ela pra ler. E uma
delicia ler com ela, ler para ela. (...) E umdailivro infantil e assim... hoje tem
uma gama enorme de livros!
Por que que eu vou ler o livro se eu posso ir piintgl, me sujar... 0 livro € sé um
papel! As criancas ndo nascem sabendo que notéwnao conhecimento. Entdo se
vocé nao sentar... Vocé tem que fazer daquilo pigperoso. Estar junto da crianca,
porque a crianga como vocé pode ver, como 0S C&®3%p 0S animais eles ndo
querem ficar preso no canil, eles querem ficarjul vocé. Se vocé esta no quintal
eles ficam, se vocé esta na cozinha eles ficame @k gente eles vao ficar. Os
nossos filhos também. Entdo quando vocé sentaligaséo, esse vinculo afetivo é
fortalecido. Ele sabe que a méae esta presentmaele.naquele momento ele nao
entende, mas ele internaliza o carinho daqueleepges A emocao que esta sendo
passada pra ele. Porque é légico, se ele ndo aohiéao, como que ele vai pegar
o livro se tem outras coisas pra ele fazer, inetusnexer. O livro é...Eu falei hoje
tem livros que oferecem ... mas se o livro é o habe ndo tem esse conhecimento
gue nds temos de ali ter informacéo. Pra ele él gap&o vai interagir e ndo é nada.
Mas se a méae esta junto, entdo a voz de quem ntrca histéria...ndo importa se
vocé vai sentar no tapete, no quintal, na areighdo... SA0 momentos como esses
que realmente ficam gravados. E... Eu acreditoégaeemocdo. A gente atinge o
outro através das emocdes. Vocé pode ver o sermwquando cutuca o outro, quer
deixar o outro bravo, ele vai falar alguma coisa.gquA crianca ela € ser humano.
Ela s6 tem menos tempo de vida e menos aprendiEadacredito nesse sentido da
leitura, por isso que vocé tem que incluir a leitam momentos prazerosos e nao:
Va ler! (Fala em tom rude). Inclusive porque elmgee quer fazer aquilo que é bom
e que ele ndo é mandado. Quando vocé manda, “pqugueu vou?”

(Andréia)

Para a mée Andréia, que é psicologa, a mediacamlalto parece ser fundamental,
tanto que no primeiro encontro da pesquisadora &ane seus filhos, ela estava sentada no
tapete com a Juliana e o André fazendo a leituraaaralta de um livro, apesar de os dois ja
serem alfabetizados. Eles aguardavam o horériogpegalizacdo de uma oficina de Origami
que aconteceria na biblioteca, quando juntos caitiaram de uma leitura. Andréia diz
acreditar que, se os adultos ndo sentarem comaaga@s pequenas para apresentar os livros,

para ler com elas, aproximando-as dos livros, @lféglmente se interessardo pelo material,
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que aos seus olhos pode ser visto apenas como. [papal a mée, se a crianga se sentir
solitaria e obrigada, dificilmente tera interesséadeitura. Ao contrario, para ela, a leitura
deve estar inserida em momentos prazerosos, ondele$ afetivos séo fortalecidos e as
criancas sao marcadas positivamente.

A leitura, geralmente a noite e antes de dorroirbéstante citada pelos entrevistados

como préatica comum. Sobre esse momento, algumasd@kzs dizem:

A leitura antes de dormir eu acho assim que éanniw pra falar a verdade.
Parece que € um momento que a gente fica junto mesm
(Viviane)

Pesquisadora- E como que é esse momento. O clintuerse da essa contacéo, se
vocé pudesse me descrever?
Roberta- Muito gratificante (ressalta a palavrato)uiO vinculo entre a crianca e a
méae é bem bacana, € um momento de prazer e damensarinho também, porque
ou a gente ta deitado na cama, ou ela ta no meweqahssa uma energia muito boa
entre a crianca e eu né, e os pais né. Ou eu sozoth ela, ou o pai, ou os trés
também. Tem momentos que, depende da situacda@heuqae a leitura ndo pode
ser uma coisa programada, uma receitinha. Temagoe tlima, tem que ta naquele
ambiente de momento. Aproveitar aguele moment& eusufruir. (risos)

(Roberta)

A mae Sobnia, que é professora de educacgdo infamilconsonancia com os relatos
acima, fala da importancia da leitura e do contefttivo dessa atividade:

Pesquisadora- Vocé estava me falando que a naits\tem o habito...
Sonia- N6s temos o habito de leitura em casa.
P- E ai cada um pega um livro?
So- Cada um pega o livro, normalmente elas gostareq leia para elas né, porque
assim, eu acredito que assim, € um momento gostasgente ficar junto... Eu
participei de um curso esses dias aqui e achebrhaitana que ele falava em termos
ndo so6 da leitura, da afetividade que esse codgaleitura traz, do pai, da familia. A
gente faz as vezes isso involuntariamente. A geftetem esse contexto todo, mas
é verdade mesmo. Porque no momento que eu sengm@pra contar histéria, elas
guerem um colo, elas querem ficar perto, elas qudigar junto. Ou a gente né...
Sentar no meio das pernas da gente. Entdo assenaesnchego, esse afeto né, que
propicia um encanto. A magia mesmo ali né, do mameia leitura né. Entdo
porque as vezes a gente pensa enquanto profesgente pensa sé naquele foco
pedagdgico. Da crianga saber ler, de incentivar,aeintdo assim, essa afetividade
também é muito bacana né, porque cria tudo umaanadigié, muito bacana né.
P- Sim, é verdade.
So- E que nem assim, meu marido ndo é da areautag e normalmente eu
estimulo também. Ele 1é para as criancas, ele $&.aproximar das criangas, porque
normalmente os pais trabalham mais que as maeseséao muito mais ausentes de
casa do que as maes né, entdo normalmente ele wdn) ¢ que hoje ele ta
trabalhando também e ndo deu. Mas normalmenté elgui presente. Entdo assim,
ele leva os livros, me ajuda a ler os livros...&@ntsso é muito bacana, muito
gostoso (...) porque assim, chega de final de serdam momento da familia. E o
momento da familia, de nds estarmos juntos cormdifa a familia presente, né. E
tanto no contexto educacional, na biblioteca, p@dndo de uma atividade
pedagdgica como teve agora, entdo vocé vé quevaide juntando, né.
P- Aha.
So- Eu gosto muito disso, né. Isso é felicidadeendalo!

(Sénia)
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Nos relatos acima, € possivel constatar que as utigam palavras como carinho,
energia, prazer, aconchego, encanto, gostoso, magieulo, usufruir, felicidade, quando
descrevem o momento da leitura antes de dormia-Sl®tque, para as maes, ler € importante
nao apenas para ensinar a leitura, o cédigo esergiomprir um ritual. Ao contrario, essa
pratica é percebida como momento importante estfarailiares e permeada de afeto, sendo

sempre solicitada pelas criangas, que se habitedns@rias antes de dormir.

E dai entdo a Estela, desde pequenininha, a gentarh monte de livrinho em casa,
né. Pra crianc¢a, aqueles livrinhos de banho, tHdtio ela, desde pequenininha, ela
gosta que a gente |é pra ela. Ela, até pra doetaipega um livrinho e quer ficar la
folheando. Ela ndo dorme sem ler alguma coisasknga. (risos). Do jeitinho dela

(.)

P- E esse momento da leitura, vocé me descreven®? Como que marca pra
vocés esse momento de estar junto, lendo o livro?
Ca- Ah eu acho que assim... € um vinculo a magsagente cria com ela, né.
Porque ela vé que a gente gosta e ela particif apeende. Ela vé que tem coisas
novas pra ela aprender pelos livros, né. Nao stijbedos e desenhos que ela possa
assistir.

(Carla)

A mée de Lidia e de Luana também relata que a filags nova, que ainda nao |é
sozinha, ndo consegue dormir sem a leitura de ustaria e que, quando ela estd na

faculdade, essa leitura é realizada geralmentenpeia

Pesquisadora- E tem alguma rotina de leitura ddi&m
Lucia- Assim, de modo geral a Luana (cagula) olegupra ela uma histéria todo
dia antes dela dormir, ou a Lidia (primogénita)gmio eu ndo estou, que eu chego
tarde em casa da faculdade. Entdo quando eu ridg aedtidia conta pra ela. Ela ja
fala: "Lili, conta histéria pra mim?" (Imita o tooe voz amoroso da filha). E ai a
Lili vai l4 e conta uma histéria e coloca ela paandir. Quando eu nédo td é sempre
ela. E o pai dela, quando nem a Lidia pode, neneleugonta histérias assim. Ele
inventa as historinhas e conta pra ela, porqueoseladnao dorme. Entéo ela ja criou
o habito de ter alguma coisa, uma historinha. Tapto que ela fala: "Eu néo
consigo dormir se vocé nao contar historia pra nfimilta tom choroso da filha e
sorri apos a fala).

(Lucia)

Assim, ao longo das entrevistas, percebeu-se darusa para as criangcas antes de
dormir é relatado como momento importante da rotamailiar. E 0 momento que os pais
relatam de estar com os filhos sem outras preofegado dia-a-dia e a possibilidade que tém
para, juntos, se divertir, sentir, ensinar e apgen@eralmente, sdo as criancas que pedem a
leitura, ela nunca aparece como imposicéo e oligdeEntretanto, a leitura ndo fica restrita
ao horario noturno. Para outras familias, ela énapte apds o despertar, quando a familia

se reune, por exemplo, no café da manha de domingo:

O Pequeno Principe é maravilhoso! Vocé pode letastns os momentos da sua
vida ele. Cada momento vocé vai interpretando da tonma. (...) No café da
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manha de domingo, eu lia um capitulo. Ou no café@almoco, até terminarmos
“O pequeno principe”. Pra mim eu leio, pro meu d@e pras duas criangas.
P- Que legal!
Andréia- No momento do café de domingo (...)
(Andréia)

Durante a leitura, os pais relatam que tentam tartastoria mais atraente, por meio
das diferentes entonacfes de vozes para algurenpgens, como disse a mae Nathalia e os

pais da pequena Estela:

Pesquisadora- E se vocé pudesse me descrever,quam® o momento da leitura,
como Vvocés se sentem, como vocé me descreveria?
Nathdlia- Eu acho que € um momento divertido négymmeu procuro ler assim... da
forma que seria assim... que ela tivesse vendo esentio. Entdo com as
entonacdes, com a acentuacdo... Entdo ela acalmaeia gente se diverte bastante.
E bem legal!

(Nathalia)

Marcos (pai)- Eu vejo que ela pede pra ... as velzepede pra que eu leia pra ela, ai

a gente |é. As vezes a gente faz umas brincadagiobm a voz né.

P- Ah. Legal.

Carla (esposa do Marcio)- As vezes ela mesma jdaatélguma coisa. O livro é

uma histdria sobre bruxinha né, ai ela j& sabeoos slos bichinhos, entéo ela

acompanha também a histéria. E bem interessanteel@gosta bastante mesmo.
(Entrevista com Carla e Marcos)

Os sujeitos que acompanham a fase de alfabetizde&o criangcas relatam a
importancia de, além de ler para as criancas,oer €as, incentivando-as a lerem trechos do

texto com o apoio do adulto.

Agora ela tA comecando a ler sozinha, ai eu vowadeia ler sozinha. Eu vou estar

junto, mas vou deixar ela ler (...). Eu fico junporque tem letrinhas, tipo LH, BR,

essas coisinhas assim que ela ainda ndo pegoto diggientdo a gente |€ junto pra

poder auxiliar mesmo!

Pesquisadora- E quando ela néo lia, como que aa¢@?

Nathalia- A gente lia pra ela, ela do lado e eu ¢om o dedo apontando as

palavras, pra ela ir sabendo né, onde que ta lepgoparte que ta a historia.
(Nathalia)

Para Nathalia, sempre foi importante situar o telxb@nte a leitura com a filha; agora
que a crianga esta conseguindo ler sozinha, aghariamte ndo mais ler todos os livros que
leva da biblioteca para casa, como antes faziaaliiente, a mae diz que procura estimular
que a leitura seja realizada pela propria filhas m@ampre a acompanhando, para auxiliar.

Outro pai que demonstrou tal preocupacao foi Atoni

Pesquisadora- Entendi. E como que o senhor falegésedo livro?

An- Agora, na fase dela, frases curtas né e queeguque tenha algum tipo de
mensagem.

P- Entendi.

An- Mas, assim, as frases muito curtas porque agor@s nado tinha tanto, mas
agora tenho preocupacéo que ela leia alguma caisamhbém.
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P- Ah sim.

An- Entdo ndo so eu leio, mas que ela também trdgpidio o que eu faco € uma

brincadeirinha do tipo: Eu leio uma frase e vocéoldra. E assim a gente vai

trabalhando pra que ela consiga chegar ao finhldoe termine a leitura.

P- Sim. Sim.

An- Basicamente é isso que eu faco. (...) A miriliea f6 um pouco preguicosa.

Entdo assim, briga, briga, briga, briga ai depeif@d minutos de briga ela resolve

ler né. Entdo tem um pouco de perfil da criancabtam é... Pra se soltar, vamos

dizer assim né. O engracado é que depois da lde&gmis que se solta, ela fica

atraida e termina de ler o livro. Mas tem uma ii@égoe tem que ser quebrada.
(Anténio)

Como se observa no relato acima, o pai também teraccupacao de ler com a filha,
revezando a leitura com ela, de modo que consigallero até o final. Esse estimulo do pai
parece ser fundamental, pois, segundo ele, swadiftda tem dificuldade para pegar um livro
sozinha para ler. Com sua ajuda, a filha iniciaitula e depois consegue prossegui-la com
interesse, 0 que evidencia a importancia da medlidgai para a leitura dos livros.

Neste subnucleo, pode-se dizer, portanto, quejegasuestao interessados em inserir
e manter as praticas de leitura no ambiente familiealizando-as em clima afetivo,
contribuindo para constituir o interesse das caangelos livros. As leituras ocorrem de
improviso, ao longo do dia, mas percebe-se quetatdbém tem um lugar planejado,
garantido e especifico dentro da rotina familidsudliza-se a preocupacgdo dos familiares em
relacdo ao incentivo para a leitura autbnoma dmca, sendo que essas nao estdo sozinhas

nesse processo, mas em constante supervisao dmsadu

*1.2 — Ouvir a leitura ou o reconto realizado pela&rianca

Neste subnucleo os relatos e as observacdesnmdjoa, além de ler para e com as
criancas, os familiares disponibilizam-se para oasicriancas que estdo aprendendo a ler, ou
até mesmo as pequeninas que ainda nao estao iakhdlst mas que gostam de fazer o

reconto das histdrias lidas.

PesquisadorakE vocé falou que em casa vocé tem livrinhos. Va2 & leitura?
Como é que é esse momento em casa?
Débora- Ah, elas sentam, elas deixam eu ler uma wkzpois cada uma pega o livro
e conta a histéria do jeito delas. Ai depois elaanfi com o livro, elas contam.
Sentam todas as bonecas assim em volta e contapé@necas e fica l1a olhando
um monte de vez o livro. (risos). (...) Elas semqprerem contar a histéria para mim
do jeitinho delas e elas brincam muito com os Bwatre elas.

(Débora)

Para a mae Débora, € importante ouvir as histguasas gémeas recontam. Nota-se
que, apesar de ndo serem alfabetizadas, gostaazeteaf pseudo leitura do livro para a mae,

para as bonecas com quem brincam e entre elas.aParde, nessa atividade ha uma
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atmosfera agradavel e o faz-de-conta esta predemte outros adultos, a mae Vera diz que

estimula e gosta de ouvir o filho que conta hisgra sua maneira:

E ele, mesmo sendo pequeninho, ndo sabe ler, masdera! E ele conta a
historinha do Lobo Mau pra gente, do jeitinho dedeMas ele conta a historinha do
Lobo Mau, Joédo e Maria. (...) E ele também, popreo ele gosta, ele procura do
jeitinho dele falar o que ele entende. Que nemhistorinhas a gente acha até
engracadinho, porque ele comeca contar: tem ti@guiphos” (imita a fala do filho

e sorri). Ai ele vai falando né, do jeitinho delegente percebe como ele gosta dos
livros e a gente vai ouvindo, prestando aten¢aovéi.incentivando.

(Vera)

Nos dois fragmentos acima expostos, pode-se inftprg as maes prestigiam a
atividade da crianca, que assume a posi¢cédo do @itocontador de histérias. Além da leitura
ou contacgdo de histéria das criangas para os adtdimbém foi citada pelos sujeitos a leitura
entre os irmaos, destacando-se como uma pratitanbasorriqueira, principalmente quando
um dos irmaos ja é alfabetizado e tem o dominieitiara.

F- (...) A principio eu lia bastante. Agora coma &, ela 1é pra gente e ela gosta de
ler... Deixo todos os livros ao alcance dela evalanaturalmente. Ela gosta muito.
Ela vai pegando, lendo... Ela |1é pra pequena,élfara mim. Ela fica com a irma
lendo e lendo. Elas gostam demais das histérias/idws. E eu fico junto, ajudo
em alguma coisa quando é preciso.

(Fabiana)

Fabiana, no relato acima, afirma colocar-se nacposde ouvinte das histérias,
auxiliando quando necessario. A mae Ana Luiza tamiada dessa dinamica em sua familia.

Elas gostam mesmo! Entdo eu procuro sempre ta rataméo esse...essa leitura
delas ai.

Pesquisadora- Entendi.
Ana- Eu leio pra de dez, quando ela vai dormiregardela dormir eu leio uma
histéria. Ela gosta de ouvir e eu leio mais praimiwar elas mesmo. Ela também |é
pra mim. Ela gosta muito de ler e a mais velhadégba. Elas tém isso, sabe. (...) E
eu acho bonito isso nelas, entdo eu incentivo mgsmdEm casa ela fala: “Méae
escuta aqui 6. Deixa eu ler pra vocé”. Ai ela Iépastes que ela achou mais
interessante do livro, ela conta o que ela est@olgma me mostrar. E eu tenho que
prestar atencédo, pra ela ver que eu estou me iamumné. Ou ela pede: “Méae conta
uma historia pra eu dormir?” Ai eu leio alguma aolBu acho que isso é importante,
pra elas verem que eu também estou com elas, gaéherm é nossa e a gente curte
junto.
(Ana Luiza)
Neste fragmento, observa-se que tanto a maeaéagdilhas, como também se dispde

a ouvi-las. Para a mée, ouvir as filhas que qudeznou comentar sobre o que foi lido é
importante, pois € um momento de aproximagao.

Em diversas visitas a biblioteca, a pesquisadbsgrwou situa¢des de criancas lendo
ou contando histérias de memaria (dos livros atéssja conhecidos) ou inventando historias
a partir das ilustracdes dos livros aparentemedweconhecidos. O trecho abaixo, extraido do

diario de campo, exemplifica a pratica:
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Neste sabado, a biblioteca oferecera uma contagdbistioria: “ O menino que
aprendeu a ver” (Ruth Rocha). Vérias das familiag ¢a entrevistei estdo
novamente aqui. Como de costume, algumas criargi@® érincando antes do
horario da contagdo e tém outras que estdo vendbvios. Alguns adultos
permanecem juntos das criancas no tapete, esthoabdo com as criancas e
manuseando os livros. Outros adultos deixaramiasgas livres no tapete e foram
escolher os livros para empréstimo nas prateldadsiblioteca infantil. H4 ainda os
gue estdo sentados no sofa de frente ao grande.t&gsses estdo lendo revistas e
jornais, na sua maioria. A Viviane estava lendoowanprogramacéo impressa da
biblioteca, que pegou na entrada enquanto a fillnedva. A menina pegou em uma
das prateleiras o livro da Branca de Neve. E umo lsartonado, com folhas bem
grossas e o seu formato representa o rosto daepan&la saiu do tapete, onde
estava sentada, e sentou-se no puff ao lado daDis®e-lhe que iria ler aquele livro
para ela. A mée guardou o folder que estava leadooisa e se voltou para a filha
gue comecou a ler. A leitura era pausada. Algunmaavps eram lidas com
dificuldade e depois repetidas com fluéncia. (Prenglo: A ma-dras-ta. A
madrasta). A mae ajudava a ler as palavras quelestonstrava dificuldade de
leitura, mas também ndo antecipava todas as paldveanonstrava paciéncia para
ouvi-la. A mée auxiliava relendo alguns trechosnando mais compreensivel a
leitura. Elas estavam envolvidas nessa atividadBlhA comentava as ilustracdes.
Juntas leram o livro todo.

(Diéario de campo, 05 de abril de 2014)

Nesta passagem, extraida do diario de campo, g®deconhecer um entre tantos
momentos de interacdo das familias, no qual a g@iajuis assumir o papel de leitora
autdbnoma, recorrendo ao adulto apenas em algumag®s para auxilio e dele recebendo
apoio e incentivo. Outro trecho extraido do diateocampo demonstra mais um momento

afetivo de leitura entre méae e filha, como se ofasarseguir.

Neste sdbado a biblioteca preparou a contacdo siérihi “A tartaruga e a fruta
amarela”, com as contadoras de historias “ofici@gigyce e Débora que trabalham
na biblioteca e sdo remuneradas para isso). Chegovgita de 08h50m e a
biblioteca esta bastante movimentada. Encontro @ondie Roberta que me explica
gue os pais da escola onde trabalha foram convidpdia conhecer a biblioteca e
participar da contag&o, por isso o publico maiar.9horas as contadoras chegam e
fazem um tour de apresentacéo de todos os espadublibteca com os pais e as
criancas. Elas apresentam a instituicdo do mesnwomoe apresentam para as
criancas das escolas que participam do projetoufdaste a chave?”, conforme ja
presenciei. Depois de apresentar a bibliotecacglagidam os pais para fazerem a
carteirinha e ficarem a vontade no Tapete Vermeldhgerindo que eles brinquem e
leiam com as criancas, antes que a contacdo dé&ihistomece (as 10 horas).
\ Observo que Tatiana também
esta com a filha. Haviamos
combinado na semana anterior a
entrevista para hoje. (...) A
contagéo, como sempre, foi um
sucesso. As criangas divertiram-
se, e 0s pais também. Alguns
adultos preferiram manter-se
sentados nos puffs, outros
ficaram de pé, mas uma
quantidade consideravel sentou-
se no tapete com as criangas.
ApOs a contacdo vi que Isadora,
filha Tatiana foi comentar com a
mde que achou a historia

Figura 26- Livro lido. Foto da pesquisadora.
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engracada. Disse que gostou da musica que a velbarttava para ndo esquecer o
nome da fruta. A mée concordou, comentando que @adruxa era também muito
engracada. Logo depois pedi para realizar a esteeeom Tatiana, enquanto sua
filha permanecia no tapete com os colegas da esgalaQuando terminamos a
entrevista, a made pegou um gibi da Turma da M&péra ler. Estava concentrada
realizando sua leitura quando a filha veio até a maltrona, dizendo: “Mée, olha
esta histdria que engracada. Este dragdo é umtdesakha, vou ler pra vocé!”. A
menina entdo se sentou ao lado da mde e comegaucalivro “Nao faca isso
dragdo”. A mée fechou a revistinha que lia, margesndechada no colo. Isadora leu
o titulo e colocou o dedo no fantoche que haviaashe ao livro. Ela comegou a
leitura, mexendo a cabeg¢a do dragdo, conforme faless A mée prestava atencéo
em sua leitura. As vezes corrigia algumas palasresmentava: “Mas coitado dele,
tdo desastrado, né filha!”. A menina lia com empoép, rindo da prépria leitura.
Quando terminou a leitura, a mée disse: “Vocé tmalzdo, este livro é legal!”

(Diario de Campo de campo, 09/08/2014, Sabado)

Neste relato, nota-se também que a mée demongrdisgonivel para ouvir a filha,
comentando sua leitura e interagindo a todo 0 mmeomm a menina, que parecia muito
feliz ao realizar aquela atividade com a mae. Rtotaneste subnucleo, evidencia-se que,
além de gostar e pedir a leitura dos adultos, esgas também gostam de recontar as
histdrias, de ler os livros e de ter a companhssel® adultos durante essa atividade. Estes, por
sua vez, mostram-se disponiveis para ouvir asgasge ajudam nessa préatica, marcando-a de

modo positivo.

*1.3- Conversar sobre os livros e suas historiapas a leitura

Este subnucleo aponta os relatos nos quais ogosujgencionam destinar tempo e
situacdes para promover conversas com as criargfa® ®s livros. Esse momento é
considerado importante, pois permite a troca dtvecomento apreendido, o compartilhar das
emocodes sentidas com a leitura dos livros e aurdiadivulgacdo das obras, incentivando

futuras leituras.

Ele I1é e depois vem contar para mim.
P- E 0 que vocés sentem nesse momento?
Alice- Ah, eu gosto muito. Ele conta o livro, elé detalhes. Eu gosto do jeito que
ele conta. Quando ele termina de ler o livro elgyér vir, sei 1a, dividir comigo o
que ele leu, é gosto isso. Parece que a gentatgersais unido. A gente conversa e
€ gostoso. Sempre ele ta com um livro e outro esehapre ta me contando das
histérias. (...) Tem livro que ele gosta muitoek fala: M&e, que legal. Como que
tiveram essa idéia e tal. Tem livro que ele ja gdsta muito, dai ele fala, que ndo
gostou daquele livro, que ia falar pra profess@la que nao gostou. Mas ai eu falo
gue nao é todo livro que a gente |é que vai gosta(...) Essas conversas acontecem
assim durante o dia. Nao tem hora certa, mas queledcomeca a falar dos livros
dele, eu paro e presto atencéo sim. Eu vou comarssom ele mesmo que eu estou
fazendo alguma outra coisa.

(Alice)
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Assim como Alice, outros adultos relatam convecsan as criangas sobre as leituras
realizadas. Esse tempo garantido para a convergasnuezes ocorre em ocasioes bastante
diversas. Para muitas familias ndo ha dia e horfixm, pois as conversas ocorrem
espontaneamente, a medida que as leituras vao sealdadas. 1sso ocorre também com a
familia de Andréia, porém, eles incluiram, em soi@na semanal, momentos em que se

predefiniu a socializa¢ao dos livros:

Pesquisadora- Como é que vocé sabe das histariagita? (lidas pelos filhos)
And- Entdo, porque assim, muitas vezes a gentedaafé da manha a leitura e nds
ja fizemos assim, em casa mesmo, varias oficinada@m tem o seu livro e cada
um tem que contar sobre o seu livro. Entdo do ldwopai, porque meu marido
também. Cada um tem que ler um livro, se juntamgar.
P- Nossa, que legal.
And- Eu me interesso. Eu adoro ler livro infantipencipalmente a Juliana vem e
ela é uma contadora de historias excelente.
P- Sério?
And- Ela tem uma habilidade social muito boa e psste verbal também. O André,
como menino, é mais timido. Entéo é légico queseléecha muito mais no mundo
eletrdnico. Mas vocé tem que fazer um trabalhcepea timidez. (...) Entdo cada um
tinha que ler e contar. E as vezes contavam mei@adlero, largava pela metade. Eu
falava: que delicia! Entdo eu pego o livro e depoisou ler o livro também. Entao
eu me interesso!
P- Que legal. E acontece também de vocé contaeddiwo e eles quererem ir
atras?
And- Geralmente os livros que eu coloquei, queegy para eles a idade ainda nédo
permite. Esse do Bert Hellinger sobre psicoterapia.
P- Mas ai vocé socializa também ou ndo? A soc@iz& mais entre eles?
And- N&o, é todo mundo da casa. Tanto que ess@/alioyr Carrasco, é... A Juliana
foi ao shopping com a tia, a tia deu o livro desprie e falou: vamos escolher um
pra mamae. E ela escolheu este. Porque vem umroachta adora cachorro.
P- Entédo esse livro na verdade nao foi vocé qugpoau?
And- N&o. Ela que me deu. E depois eu ndo saladisetinha dado pra mim ou pra
ela, mas eu me apropriei, li e ai no café da manh@assei a histéria para eles.
P- Que legal!

(Andréia)

Nessa familia, todos tém o habito da leitura erdeteram que nos cafés da manha de
domingo, quando a familia esta reunida, cada peseomliza 0 livro que esta lendo.
Aproveitam esse momento também para realizar ¢ésitooletivas, realizadas em voz alta por
uma das pessoas da familia, como a leitura do‘I®rBequeno Principe”, que citou em outro
momento. A leitura desse livro foi dividida por @afos e realizada em varios domingos.
Neste movimento de leitura e socializagdo da fagrtiidos ficam inteirados sobre a leitura do
outro e, para a mae, isso € importante para o delsgnento da expressao oral e contribui
para vencer a timidez. Conversar sobre os liwesigr junto com a familia nos momentos de
leitura parece ser fundamental para essa familia.

Neste trecho do diario de campo, é possivel obseniateragdo mae-filha apos a

leitura de um livro na biblioteca.
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Chego a biblioteca por volta de 09h30m. O setaanitif esta tranquilo. Nao ha
ninguém em busca de livros, apenas Simone e dumditdo sentadas no tapete,
com alguns brinquedos em volta e alguns livros.oB&nesta lendo o livro de
Chapeuzinho Vermelho. Ela faz a voz do lobo, canfierlhe um ar de muito
maldoso. A Chapeuzinho tem voz doce e suave ei¥itgrtodas as vezes que a
mée fala como se fosse a personagem. Quando teantirsdoria, Vitoria diz: “Eu
tenho medo de lobo! Nao pode falar com o lobo, aégée!” A mée responde: “Nao
mesmo. Mas este lobo é de mentira. S6 da historivlaa vocé viu que tem que
obedecer a mamée. A Chapeuzinho ndo quis ir poo eaminho, ndo obedeceu a
mamae, ta vendo o que foi acontecer”. Vitoria thzné, mas eu obedeco”. A mie
ri e diz: “Obedece!”A mée levanta-se e diz queguardar o livro. A menina entéo
diz que vai pegar um outro livro. Ela entdo pedamm “Gire e Aprenda com 0s
ndmeros”. Sentada ao lado da mae, vai apontandooadedo indicador os animais
marinhos que estéo ilustrados na pagina. A maeuptg“Quantos tubarbes aqui
filha?” A menina responde: “Um s6”. Ela gira a eslgggem para encontrar o
namero. Quando o nimero um aparece a mae diz paaa, porque aquele era o
namero 1. Depois pergunta quantos golfinhos héena.c E assim prosseguem até
o livro terminar. Vitéria diz para a mae que gostbu livro. Elas permanecem
manuseando outros livros e outros brinquedos.

(Diéario de campo, 16 de setembro de 2013, seguaica-f

Neste episoédio € possivel perceber que a méae réimaPé a historia para a filha,
como esta disposta a ouvi-la e dialogar com a maesitre seus sentimentos em relacao a
histéria lida. As criangas gostam de comentar sobié/ros, as ilustragdes, perguntam e tem
curiosidades, de modo que o didlogo com o outropeené positivo. Compreende-se,
portanto, que conversar com as criancas sobrevi@s lidos parece ser uma estratégia que

aproxima os familiares e incentiva a leitura da®idias obras.

*1.4- Possibilitar o acesso aos livros e 0 seu ma&asin

Possibilitar o acesso aos livros e o0 seu livreusaio foram as praticas destacadas por
todos os sujeitos, como crucial para incentivaranca a gosta de ler. As familias relataram
possibilitar o acesso aos livros tanto em casa, ¢@mo ao frequentar, com as criangas, a
biblioteca, a livraria, o supermercado e as fettadivros. Além do acesso, nota-se, neste
subndcleo, que as familias possibilitaram o livienoseio dos materiais desde quando as

criancas eram pequenas.

Ah, eu acho que é o ambiente que facilita né. Romugente sempre deixou
disponivel os livros ali, 0 menino a gente incemitv mais, agora ela nao, ela
sempre gostou. Acho que por ela ser mais nova endgsele, entdo ela ja ia la
pegar. Entdo o ambiente da casa favorece né.

Pesquisadora- Mas como que é o ambiente que arseebtd me falando, que
incentivou principalmente ele, que foi o primeieh que sentido? A senhora tinha
livros?

Angélica- Sim. Tenho! Bastante livrinhos ai eleséguando eles querem. Entdo eu
ia disponibilizando uma caixinha com os livrinhoarg eles, e ai eu deixava a
vontade.

P- E essa caixinha fica guardada?

A- Fica na sala. Fica na sala. Agora eu montei umags bonitinha, feita com
aqueles de viveiro de madeira, que vocé seguragiedae eles levam onde eles
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quiserem. Ai vira e mexe eu vejo eles mexendom (®audivel) Os colegas véem
também. (...)
E ainda tem a avd que é professora, tem bastamte Tiem tio. Entdo de acesso
assim na familia eles estdo bem! Tem bastante. He&xo eles manusearem 0s
livros, sempre deixei (...)

(Angélica)

Para a mae Angélica, que é professora e tem opdiresites professores, o ambiente
no qual as criancas estao inseridos é importamer ésso, segundo ela, sempre deixou 0s
livros acessiveis para as criancas e possibilitonaouseio dos mesmos. Os livros foram
organizados em uma caixa e depois em um caixoteatgan, de modo que as criangas podem
leva-los para onde desejam. Outra organizacdo dovacda familia, com materiais

reutilizados, foi exposta por Vera:

(...) A gente fez uma estante de caixote, entddeali todos os livros, tem gibis.
Tudo separadinho assim. Ai eles pegam, vao proeiranh
P- Em que lugar da casa fica?
V- Sempre na sala... a gente tem uma sala quee. s@tem guarda-roupa. Entéo ali
a gente colocou.
P- Entdo ali ficam das criancas e dos adultos ghto
V- E. Juntos com os guarda-roupas.
(Vera)

E possivel observar que os livros na casa de \éeeberam um local préprio e uma
organizacado. Os livros ficam acessiveis para tadgsessoas da casa. A familia de Andréia

também organizou uma biblioteca particular, emrsgaéncia, com os livros da familia.

E eu tenho muitos livros em casa, porque a gerde pstar adquirindo pra gente. E
l6gico que eu t6 falando pra vocé...O meu mariéoalle médico veterinario, ele é
advogado. E ele fez o direito quando as criangas @equenas. Elas também viram
o pai lendo. No direito se |1é muito. Entdo eu tenhma biblioteca de Direito, porque
no Direito vocé tem que ter em casa: Direito pemteito civil, criminal...
trocentos livros, entdo nés valorizamos isso. Pparée da medicina veterinaria sao
mais 0s cursos, especializacéo de aperfeicoantema.minha area da psicologia eu
tenho que ter também. Entdo a gente pode adgsitivros, é I6gico que néo todos,
porque ... Entdo eu tenho a minha biblioteca, masdé junto. A de direito, de
medicina veterinaria, de psicologia e das crianEa$do a gente coloca pra eles:
Olha, n6és vamos comprar, porque sé@o escolhas, &0svamos comprar esse
brinquedo. N6s vamos comprar todos os livros quenfigpedidos na escola. Entdo a
gente adquire.

(Andréia)

Marcela investiu em um mobiliario para a organipadas livros das filhas. Esses
livros ficavam todos ao alcance de Helen, filhasnalha que tem 5 anos de idade. No
entanto, com a chegada das filhas gémeas, a méscectou uma nova prateleira para

colocar os livros que exigem mais cuidado no maause

M- Os livros ficam ao alcance. Agora, com as bebéstirei os livros que tém as
paginas mais delicadas da estante da sala e fiptateleira em cima da cama dela
(apontando para a filha mais velha).

De fora a fora da cama. Na parte de cima, na pategieuma prateleira. Ali ficam
os livros mais cheios de “frufru”. (risos)
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Aqueles livros ela manuseia a hora que ela quisecimma da cama dela, sabendo
gue ndo pode deixar na beirada porque a bebé But&o ela tem acesso livre.
(Marcela)

Em todos os depoimentos as familias entrevistaglataram que possuem livros em
casa, em quantidades variadas e organizados dadativersas, como exemplificado acima.
Observa-se que alguns dos acervos sdo mais modesasutros, mas todos sédo acessiveis
para as criangas, sobretudo porque as familiasifeenro livre manuseio, sem o receio de que
o livro sera danificado pelas criangas. Infere-se gs familias acreditam ser importante o

contato com o livro, mesmo quando as criancas $8io [pequenas.

Elas tém livros em casa. A Helen tem uma biblioteoa de mais de cem livros. As

nenéns ja tém os seus livros, séo livros de ptastiros de pano, tem alguns de

papel, porque estou ensinando elas a ndo comerisbtademora um tempinho.

P- E desde quando vocé comegou a adquirir esses fiara as meninas?

M- A Helen tem livros desde antes dela nascer.diras livios mais velhos da

Helen de papel estdo com as nenéns, que eles jaredaasgados, entdo pra treinar

delas ndo rasgarem, ndo comerem, eles sdo idesis.alguns livros assim, de

papel, que eu comprei para as nenéns, mas sée tu® tem sons, barulhos, sdo

livros mais atrativos e baratos, porque se elasude=m ndo é um...

P- Nao tem tanto problema...

M- D& pra substituir.

(Marcela)

Para Marcela, a aquisicdo de livros e a garantiandauseio deles pelas criancas

sempre foram importantes, desde o nascimento damase A mae demonstra o cuidado em
separar os livros mais novos e 0s de materiais seaisiveis para uso supervisionado ou para
uso livre apenas da filha mais velha. Para as peguela compra livros de pano, plastico ou
papéis mais reforcados. Entretanto, estd inseriogloivios de papéis mais sensiveis,
oferecendo os livros mais antigos nesse primeirdgato. Diversas familias referiram-se a
esse processo de ensinar as criancas a cuidareliwvrdes de modo que todos disseram nao
enfrentar problemas com a preservacao dos livresoaés e da biblioteca, sendo as criancas
bastante cautelosas com os mesmos.

Além de ter acesso ao livro em casa, na escola biblioteca, algumas familias
costumam manusear ou adquirir livros, revistades gias bancas de jornal e hipermercados,
junto com as criangas.

A gente costuma comprar bastante gibizinho, quergegfrequenta uma banca pra
comprar jornal e acaba trazendo gibizinho praAsdavezes até no mercado acaba...
Interessante até que a gente vai no mercado comeeleez de ela escolher um doce,
escolher uma guloseima, ela escolhe um gibi, urmhe.

(Viviane)

Entéo assim, quando a gente vai num mercado agsemem o Extra
supermercado a gente vai na parte de livro edgaAameu Deus! Se ndo tem
dinheiro: Vamos passar rapido! Porque ela querstaddivros. Ela quer levar todos,
ela quer tudo. "Nossa esse é muito legal mée!'tdlwoz entusiasmada da filha).
(Karen)
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Essas familias também oferecem acesso ao liviayéstrda compra ou apenas pela
apreciacdo no local, quando véo as livrarias.

E engracado porque quando vamos no shopping etremuentrar na livraria, ai
tem aquele espaco la e elas ficam vendo tudo,dbtirdo. Elas acham que é igual
aqui na biblioteca. Achei engracado. Agora tenh® explicar, falar que la é so pra
comprar, que € diferente daqui.

(Débora)

Mas eu sou apaixonada por livro infantil, entdoamgm uma livraria... A gente vai

direto pra secéao infantil e eu ndo sei quem quevaita mais. (risos). Se € ela, ou se

sou eu. Diversas vezes a gente passeou pelo shop@nHelen, agora um pouco

menos, mas um pouquinho mais nova, ao invés delia pa&ra ir ao parquinho, que

€ do lado da Leitura, Livraria Leitura, ela quériaa livraria primeiro.

P- Nossal

M- Eu achava isso um barato!

P- Que legal!

M- Eu me realizava, porque la vocé tem né o espegeles manipularem os livros.
(Marcela)

Além dos depoimentos das familias que falam dosacess livros em casa e em
outros ambientes frequentados pelas criancaspgsipel observar, em diversas ocasides, que
as familias sempre permitiram o manuseio livreat@scas na biblioteca. Algumas vezes os
adultos faziam muitas recomendacfes as criancasemido de ndo colocarem o livro na
boca, para manusearem com cuidado, evitando g@sgassem ou amassassem os livros. No
entanto, em nenhum momento as familias impediramaouseio dos livros pelas criancas,

como se observa a seguir.

A mée Marcela veio para a biblioteca com as dubéséémeas), a filha Helen e a
sua mde. Elas assistiam a contacéo de historiasjuBntretanto, a historia de hoje
era “Jodo e Maria”". Uma histéria longa e que faitada sem nenhum recurso visual
ou sonoro e parecia ndo chamar a atencédo das lpi#dicaram atraidas pelos
brinquedos. No entanto, durante a histéria, o acquee se faz entre as contadoras e
as familias é ndo pegar os brinquedos, para ndtadesatencdo de outras criancas.
Assim, percebendo a agitacdo das pequenas, Maregtau as bebés com a mae
para dar uma volta pelo espaco, acalmando as asarfelen continuou muito
atenta a histéria. Quando a atividade terminougcréncas estavam livres para
brincar, ver os livros e interagir. Neste momerntiglen brincou com alguns
brinquedos, como a maquina de lavar roupa, colacadumas fantasias no
brinquedo. Depois ela vé& um livro que chama a $elagdo. A bebé quer pegar o
livro, no entanto, sem tanto cuidado. Marcela #famos pegar um outro tipo de
livro pra vocé, porque este é perigoso rasgar. Estamae tem que ver junto. A
mée entdo pega um livro cartonado, para que a fhetsa manusear, sem risco de
estraga-lo.

(Diario de campo, 20 de setembro de 2014, sabado)

O mesmo aconteceu com Jéssica, a filha de Camacom um ano e cinco meses

ainda rasga livros se nao for orientada e observBda uma ocasido, enquanto a mae
conversava com a pesquisadora, observou-se quieaanfanuseava um livro com paginas

mais delicadas. Neste momento, a mée fez uma amedio e pediu que a filha pegasse outro
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livro, de material mais resistente. Pegou este lile sua mao, manuseando-o cuidadosamente
junto com a menina. Apos terem visto este livrdganentregou-lhe um outro livro cartonado
para que a menina pudesse manusear sozinha ediviem

Entretanto, a pesquisadora observou em todas ig&svés biblioteca que as criancas
maiores eram livres para manusear os livros. Edscam estar habituadas a escolher as
obras, olhar, ler e devolver nos locais adequadesfamilias também incentivavam este
manuseio, pois na hora de selecionar os materiars. gmpréstimos, muitas vezes
encorajavam as proprias criancas a fazerem a @sawmlgue exigia um contato aproximado
com o acervo da biblioteca.

Diante dos dados, observa-se que essas familias esipenhadas em oferecer as
criancas 0 acesso aos livros em diversos conteg@sempenhando o papel de sujeitos
facilitadores do acesso e manuseio desse mateaehanto, de acordo com todos os dados
deste nucleo temético, é possivel dizer que assdisgraticas em relacdo a leitura, realizadas
pelas familias, parecem ser fundamentais paracxiapacdo das criangas com o universo da
leitura, sendo que a qualidade da mediacdo dostoadél um diferencial que marca
positivamente essas praticas. Assim, a pesquisaédsu compreender: como estes adultos
perceberam a importancia destas praticas? Comoorsgtitairam mediadores e de que
maneira envolveram-se com a leitura em suas pgpiias? Estes aspectos serdo abordados

nos dois proximos nucleos que seguem.

Nucleo 2 — Histérias de como os adultos se tornaraleitores e mediadores de

leitura

Este nucleo reune relatos dos sujeitos que se dmvasn leitores de livros,
apresentando excertos dos depoimentos sobre @sidistde como se envolveram com a
leitura e como se tornaram mediadores ao longouds gidas. Durante as entrevistas eles
relembram os livros marcantes, as praticas quelaawoa leitura na infancia e adolescéncia
€ mencionam as pessoas que consideram relevantasasrirajetorias de aproximacdo com a
leitura.

A qualidade da mediagdo que tiveram foi percebaaccimportante para os vinculos
afetivos que estabeleceram com os livros, inspoarsdna mediacdo que realizam com as
suas criancas. Para eles, ser um mediador deakeipaira as criancas pequenas € considerado
um processo “natural”’, visto que nado lhes exigidorges, uma vez que ja haviam

desenvolvido a familiaridade com as praticas deriie o gosto pelos livros, além de sempre
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terem tido acesso aos livros e costume de frequemidientes como bibliotecas, antes
mesmo do nascimento das crian¢as. Nos depoimeénpassivel identificar que a familia e os

professores sdo os mediadores que mais marcarajetaria de leitura dos adultos.

*2.1 Mediacdo da familia

Neste subnucleo concentram-se os relatos dosasugpie dao énfase a importancia da
familia em sua histéria de constituicdo enquantorks de livros. Emergem as memoarias das
praticas de leitura na infancia e o envolvimentetiad com os familiares e os livros. Os
adultos demonstram uma relagdo afetiva em relagdat@ de ler, desde a infancia e a
adolescéncia, que se mantém na vida adulta, esignde também para as suas criangas.

Carla- Entéo, é... Eu gosto muito de ler né. feu pai sempre leu muito e eu
gostava muito que ele contava histdria pra mimuEamecei a ler também porque
meu pai sempre lia. Entdo, desde pequena, quandstava na escola, eu ia na
biblioteca da escola. Eu pegava uns sete livrogs mamenos, e ai eu pegava e ia
com meu pai e a gente ia trocando os livros eniauma semana, duas semanas 0s
sete livros.

Pesquisadora- Nossa!

C- Nos dois liamos. A gente trocava. “Ai eu li esagora |1é esse!” Ai depois a gente
comentava um pouco sobre cada um.

Pesquisadora- Que legal.

C- A gente sempre leu muito. (...) Meu pai estudtiia sexta-série s6. E muita
coisa que ele aprendeu, que ele faz, ele aprendedo.l Ele foi um
autoconhecimento. Ele é autodidata. (...) Ele pegauitos livros né, na época...
muito tempo atras do Circulo Viajante....

(...) E dai entdo a Estela (filha), desde pequeniniahgente tem um monte de
livrinho em casa né. Pra crianca, aqueles livrird®$anho, tudo. Entéo ela, desde
pequenininha, ela gosta que a gente |é pra ela.aapra dormir, ela pega um
livrinho e quer ficar la folheando. Ela ndo dorneender alguma coisa. E assim ja.

(risos). Do jeitinho dela.
(Depoimento de Carla)

Observa-se, no depoimento acima, que a mae qgeefrea com assiduidade a
biblioteca com sua filhas pequenas - a mais vetim 8 anos e a outra recém-nascida — é
frequentadora de bibliotecas desde a infancia.aQeak lembrancas afetivas dos momentos
em que seu pai lia para ela e dos empréestimosagigg, bbjetivando a troca dos livros com
ele e relembra das conversas que aconteciam apgigira. Nao apenas neste trecho da
entrevista, bem como em diversos outros e até mesmoonversas informais, a méae relata
que o incentivo que teve do pai para aproximacadedara foi importante para que
desenvolvesse 0 gosto pela leitura. A aquisicalivoes, pratica comum desde a infancia, é
mantida até os dias atuais, pois a familia, alérfradpientar a biblioteca para participar dos
eventos, faz empréstimo de livros para leitura esacadquire livros em livrarias e nas

Bienais do Livro de S&do Paulo. Assim, para a maetavesse da filha pelos livros é visto
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como “natural”, uma vez que desde pequena os limfaatis lhe séo ofertados e a leitura faz
parte de sua vida desde o nascimento.

Entre outros relatos, o trecho extraido da ersi@@com a Sra. Amélia, também uma
sécia assidua da biblioteca - com o0 seu neto deo6 ademonstra a importancia que o

exemplo familiar teve para a sua constituicao entquigitora apaixonada pelos livros.

Pesquisadora - E a senhora sempre gostou de ler?

Am- E. E uma questéo de exemplo. Como eu faleefgameu pai lia bem. Minha

mae também lia. Entdo a minha irma |Ié bastantéicdeétuma questdo de exemplo.

Eu acho que leitura é uma questdo de exemplo!

P- Ah sei.

Am- Vocé vé seus pais lendo, se vocé tem uma familue |&, vocé

automaticamente ...vocé acaba lendo. Os meus netssvelhos [éem, meu filho

também |é bastante.

P- Entendi. Entdo a senhora acha que isso foi pdssie geracdo em geracao?

Am- Vai. Através do exemplo (...) A Elis Regina dnuito na musica dela. A gente

faz exatamente 0 que 0s nossos pais faziam. Vaibé @@ brigar, mas vocé volta

pro teu... Pra aquela tua diretriz. A menos que enha tanta raiva que vocé va ao

contrario.

P- E, é verdade!

Am- Mas quando vocé tem um lar, que a pessoalé.pessoa curte. Como te falei:

a minha primeira lembranca foi nés trés (irmaosh eneu pai desenhando em uma

lousa de ardésia. Contando histéria e fazendortichiE desenhava. Ele desenhava

muito bem. Entdo a gente tinha toda uma vivénocgaajypartimos pra ler.
(Depoimento de Amélia)

A avo relata suas lembrancas com o pai que lia glar@ para os irmaos, inventava
historias e com eles brincava de adivinhacdo, aerdar na pequena lousa de arddsia. As
lembrancas sao trazidas pela avd com um largcseano rosto ao relata-las, relembrando do
afeto vivenciado pela familia nos momentos daraiticontacdo de histérias. Na sequéncia,
a avé emociona-se ao falar do primeiro livro quehga, o qual motivou o aprendizado da

leitura, visto que queria ser autbnoma para les pudprias historias.

Coisa que mais eu lembro também: o primeiro liwte qu tive na mao! A gente foi
no circo do Piolim e eles estavam dando livrinidsssa eu tinha loucura por aquele
livro.
P- Foi o primeiro livro?
Am- Foi meu primeiro livro! Nossa! A minha irm& deru um, eu ganhei outro. Eu
lia ele direto. Foi ai que eu aprendi a ler pragpwaquilo que eu queria ler o livro,
ndo queria escutar o livro.
P- Aha. Que lindo!
Am- Devia ter uns quatro, cinco anos que eu gaekse livro. Foi uma campanha
gue eles deram livrinhos de histéria. Eram bent@gdos, coloridos. Nossa! Se eu
puxar eu sou capaz de lembrar da histéria!
P- risos.
Am- E muito bom! Tem que ser o exemplo. Tem que ser

(Amélia)

Ao rememorar o0s momentos afetivos vividos com ailfane com o seu primeiro

livro, fala das outras aquisicbes. Segundo el&yms sempre estiveram presentes em seu lar.
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Am- Meu pai me incentivou muito em crianga compratbns livros, na época
guando era crianca. Eu tenho 68 anos. Meu pai @rapms Edicbes Maravilhosas
gue era uma coisa linda. Todos os grandes classésenhado a bico de pena.
P- Ah!
Am- Eu tenho muita pena de ter sumido. Foi com anhgd..
P- Nossa, que pena. E seus pais tinham condig@msciiras na época?
Am- Meu pai era chofer de pra¢a, minha mée eraddVas todos gostavam de ler.
Meu pai era filho de portugués que também gostawaled Uma familia de
portugueses, entdo a gente ja vem com a leitura...
P- E ele comprava esses livros ou ganhava?
Am- N&o. Meu pai comprava. Meu pai comprava naotesuivros, mas comprava
essa, essas edi¢cbes que eram muito caras.
P- Entendi.
Am- Elas eram muito caras, eram maravilhosas. Beeando sobrou nenhuma.
A pequenina, Pinduca...Quando eu era pequena @ geava 0s primos todos uma
vez por semana na varanda da minha tia. A gent@rewa bastante revista tudo e
lia sem restricdo. Eu lia desde X9, que era umaacde adulto, de crime, até...
Todos os livros. Marvel... Entdo € um vicio. (T.iJando pornografia eu leio tudo
(risos).
P- (Risos)
Am- E verdade. Gosto muito de biografia. Gostdeteas épicos. Ja li toda colecéo
de Monteiro Lobato, tinha e doei ja. Ja |i todo Wedo de Assis. Li... olha... |i
coleg@es... Eu tinha Graciliano Ramos e li a cadgteira (...)

(Amélia)

E evidente a paixdo de Amélia pelos livros, ex@ehsrante toda a sua entrevista,
sentimento que se iniciou na infancia quando, sbgela, teve acesso aos diversificados
livros comprados pelos pais, emprestados dos prende uma vizinha que também lia e
sempre |he emprestava os livros. Para ela, issdefosivo para se tornar uma avida leitora e,
hoje, ser reconhecida como tal por todos os fuidcios da biblioteca, devido a sua constante
presenca em busca dos livros. Sua intensa pré&tideitdra e paixdo por frequentar espacos
de leitura fez com que seus filhos e netos sempm@mpanhassem. Em sua entrevista, segue

dizendo:

Am- E o Douglas (neto de Amélia) ele ja vinha a@pai biblioteca) gravido (risos).
Ele tem bastante livros.
P-E?
Am- Tem. A mae comprava.
(...) Ele era pequeninho a gente ja ia nas, congmes chama, nas livrarias pra
comprar e ele ficava lendo. Eu tenho fotografimelds dele lendo no carrinho
(sorriso).
P- Entendi.
Am- Muito bom!

(Amélia)

Nota-se, novamente, que a introducéo da criangaurao dos livros ocorreu cedo,
visto que as praticas de leituras eram corriqueiessfamilias. Nas conversas com Amélia,

ela demonstra acreditar que o exemplo que teveeds fmiliares foi importante para a
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relacdo construida com a leitura e, por isso, gfexecer aos netos vivéncias positivas com os
livros nas livrarias, na biblioteca e em casa.

Nesse subnucleo, portanto, péde-se observar artéimg@ que as familias tiveram
para a constituicdo dos adultos leitores, poisvegercia que os familiares foram modelos
marcantes de mediadores de leitura que sempretiganaracesso aos livros, leram com os
filhos e com eles compartilharam os livros lidoss&s praticas de incentivo ao ato de ler e
estar com os livros, apareceu, nos relatos desgesos, impregnadas de lembrancas e
sentimentos positivos e pode-se inferir que foramgisivas para o estabelecimento de
vinculos afetivos com a leitura dos livros paraeagsipo. As trajetdrias pessoais dos adultos
relacionadas com a leitura parecem refletir nos arotbmo se tornaram mediadores de

leitura para as criangas pequenas.

*2.2- Mediacdo dos professores

Este subnucleo desvela as contribuicbes da medidg&o professores para a
aproximacado afetiva dos familiares com a leituragu®do os sujeitos desta categoria, 0s
professores foram 0s seus principais mediadoredeitiera, responsaveis por garantir
experiéncias significativas de leitura nas escolas.

No seu relato, Eliana diz que, em casa, seus gaisimham “habitos” de leitura e nem
condicOes de incentiva-los a ler, pois eram powsmmlarizados e trabalhavam demais. Ela
relembra que sua trajetoria de aproximag¢do comitardecomecgou na escola, onde teve

professores que a marcaram.

Pesquisadora- Entendi. Entdo se vocé tivesse calssamna sua histéria de vida
guem foram as pessoas que incentivaram vocé prguiem voce...
E- Ah, 0os meus professores.
P- Seus professores?
E- Eu tinha uma professora de Portugués que ertorboia, de Histéria. E eu
sempre gostei de Historia também. Histéria da @rddistéria Romana. Entdo, até
fui presenteada por alguns professores com liviees eu até tenho. Apartheid
mesmo é um livro que eu mais gosto e que eu teabdedquando tava na quinta
série... faz tempo hein. Mas é muito gostoso. Euwodegal. (...) Eu tinha a
professora Sueli. A gente tinha, a gente lia Higtéreu gostava muito dessas coisas
de Apartheid, Revolucdo Francesa. Entao o livrétiid sé, em si, ndo traz muita
coisa assim né. Entdo, pra vocé saber mais detalbé,tem que ler o livro né. Ai
foi quando ela me deu esse livio do Apartheid, dielslandela, assunto que eu
gostei da Histéria. Dai que eu comecei a ir mesntibBoteca, comecei a saber
sobre Martin Luther King que também é muito, murgportante e auxilia vocé
também a se entender, porque...porque sao histiireaaconteceu com eles la atras
gue muitas das vezes cabe pra nos no dia-a-diejd@é.

(Eliana)

Para ela, seus professores foram as pessoas quéuwioaim para a sua aproximacao

com os livros. Eles incentivavam a leitura de diwerlivros, extrapolando o livro didatico,
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comentavam sobre os livros relacionados aos coogetidbalhados e presenteavam Eliana
com alguns deles. Os livros que ganhou dessesspmfs ela guardou até os dias atuais e
guando relembra dos mesmos, suas falas estdo adasege afeto. Para ela, era nitida a

preocupacao dos docentes com a aprendizagem thas &m sua época escolar.

A gente vai pra escola, os professores... Na miépaca, os professores se
preocupavam muito com os alunos, queriam que & gmrendesse né. Entdo teve
aquela coisa de incentivo de professor e € uma ape eu sempre gostei de
Portugués né. Eu sempre gostei, entdo acabei tangogtio mesmo e eu sempre
quis passar para os meus filhos, que eu acho iemgerhé. Que é uma forma deles
descobrirem mundos diferentes né.

(Eliana)

Evidencia-se, em sua entrevista, que a mediac&@ewe professores parece ter sido
decisiva para os lacos afetivos estabelecidos cleituga. Para ela, eles estavam preocupados
em fomentar o interesse pela leitura, de modo tusentia vontade de ler as obras citadas
pelos docentes e, concomitante as leituras essplaassou também a ler livros como
“Sabrina”, “Pollyanna” que adquiria nas bancas ategl, com o dinheiro que ganhava da
mae. Percebendo a importancia de seus profesparassua trajetoria de constituicao

enquanto leitora, ela expressa desejo de igualnmesgativar os seus filhos para a leitura.

Dai eu... sabe... Eu queria que meus filhos sentiss mesma emogao que eu né.
Porque se vocé Ié o livro, depende da forma coreoté&lescrito... Vocé entra
realmente na historia, como se vocé tivesse légngando cada momento né.
Quando vocé realmente consegue encontrar um autrcgnsegue te levar ao
mundo do livro é muito gostoso. E eu quero que taledém tenham esse amor, né.
Ter cuidado também, né.

(Eliana)

Nota-se, em suas falas e em algumas de suas praticaspaco da biblioteca, a
preocupacao de Eliana em ser o modelo de leitigango teve dos pais, mas encontrou em
seus professores. Assim, para essa mae, estardithos na biblioteca, emprestar livros,
valorizar as leituras que as escolas enviam paa eder para os filhos é importante e, por
iSs0, sao praticas que realiza semanalmente.

Assim como Eliana, a avé Marisa, que frequentabdobeca com os netos, traz em
suas memoarias a importancia que os professorearivem sua vida para a sua aproximacao

afetiva com a leitura.

Pra vocé ter uma idéia, com ela (professora quéstron o curso) eu vivi dois
momentos assim que me marcaram muito. Primeiro qaesstdo da poesia. Como
eu falei, eu ndo tinha sensibilidade pra sentirsjgoe pra trabalhar com poesia e
com ela as coisas se abriram de uma forma!

Pra vocé ter uma idéia de como ela agia: a cadallmédgente tinha que apresentar
um trabalho de conclusdo dos médulos. Dai na defegeei pensando... tinha uns
parametros que vocé tinha que analisar, uma paesito das situacbes que ela
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tinha discutido e ai eu falei: Ai, o que que eu Yazer meu Deus? Estava ouvindo
la: “Ola, como vai? Eu vou indo, e vocé tudo bem?’eu falei: Puxa, ta ai!
Arrisquei e fiz tudo que eu senti em relacdo a jpodsssa musica, entendeu? Eu
tirei A com ela e com observacdes do lado, a |&péstei muito! Interrogacéao, tipo:
O que vocé quis dizer?...
Olha estd nos meus arquivos que é uma coisa assémais!
Outra coisa: ela dava aula assim e de repentalalzaf“Sabe gente, eu lembrei de
uma coisa. Tem um livro assim, assim, assim”..@agajue aquilo chamava nossa
atencgdo...Eu lembro que um dia ela falou assimbé&Sacidente em Antares, olha é
um livro que me chamou tanta atencdo sabe! Aquidémtos eles ndo morreram,
quer dizer, eles estavam mortos, eles ndo resatssuit E a cena que me marcou
deles descendo daquela ladeira para reivindicas sieitos” (fala imitando a
professora)... isso € uma coisa que eu nao esquetga. Dai sai correndo e fui
pegar o livro e devorei o livro assim, com aquetales aquela coisa. Demais,
demais. Fantastico!

(Marisa)

Nesse trecho da entrevista, a avo, que é profedsolimgua portuguesa, relembra a
importancia que teve a professora do curso de rdigacédo, realizado na UNICAMP, para
sua aproximagdo com a poesia. Para ela, o0 modopdefessora conduzir a disciplina, de
apresentar as obras literarias, contribuiu para ef@emudasse sua relagdo com os livros.
Admirava o0 modo de ministrar a disciplina da prefea, a interlocucdo que tinha com a
mesma e 0 encantamento que a docente tinha peksale lia e comentava com a turma. A
seguir, ela continua com suas recordagbes a resgaitimportancia da mediagcdo dessa

mesma professora.

Marisa- Outra coisa. Vidas Secas. Eu tinha lidéacaldade, achava horroroso. Que
coisa... Eu era professora de literatura e eu md@ fpaixdo pelas obras, nossas
obras. Eu ndo conseguia! Com ela... e antes unopawfa tinha mudado meu pefrfil
sobre isso, mas com ela, ela falou...

Pesquisadora- Com a Suzi? (esta se referindo aFsaizkl Sperber, professora do
IEL UNICAMP)

M- Com a Suzi, ela falou: Vocés vao ler o Vidas&3ee ver o que vocés sentiram.
Entdo eu fui lendo e falei: Gente, o que que é?i$3oe é isso? Eu me arrepiava a
cada, a cada movimento do livro. E 0 que me charaaatengdo € que eu tinha
vontade de falar: Fabiano, fala homem! Desengasga!

Eu sentia reacdes na garganta, de vontade depfaldfabiano: Fala! A secura que
eles passam, claro, contagia! Mas pra mim isso guanmarcou. Entdo ai fomos
fazer a discusséo do livro e ela foi questionands pessoas foram colocando o que
chamava a atencéo e todo mundo: a secura e ispoile a eu la quietinha. Ai eu
também levantei a mao, dai eu falei: “Olha tudo b&rsecura pegou bastante, mas
eu ndo consegui. Eu tive vontade de bater nasscdst&rabiano pra ele falar, fazer
ele falar!”

Ela abriu um sorriso deste tamanho e falou: Pra tammbém! (risos). (Ela faz a
expressao que a professora teria feito no epis@di@ado)

Sabe, assim...

Nossa, sdo momentos téo raros! (...) Eu ja td6 nadase de velha, de vocé ficar
lembrando assim. Que gostoso, que bom ter esssasqmia lembrar (Marisa).
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Neste trecho, observa-se novamente a importan@aegsa professora teve para o
incentivo a leitura de livros, bem como para mualaelacdo da avé com algumas obras ja
lidas. A avo assume, em seu relato, que nao tiah@® pelas obras e que isso se modificou
ao longo do tempo apos as diferentes mediac6enoradas, mas, sem duvida, a professora
acima citada foi decisiva para esse processo. ierak, ela gosta de ler diferentes livros e
tenta fazer com que seus netos também desenvolwamelacionamento positivo com o0s
materiais. Por isso, além de ler para eles quasidm €@m sua casa, ela tem a preocupacao de
leva-los para a biblioteca, com a intencao de o&reivéncias positivas com os livros, como
nos momentos das contagdes de histéria.

Portanto, os dois subnucleos apresentados, nested\Nlematico, revelam historias
de sujeitos que atualmente relacionam-se positimeeneom os livros. S&o leitores que
iniciaram o processo de aproximag¢do com os livisniféncia ou na vida adulta, com a
contribuicdo dos pais e seus professores. Sadasuppie tiveram historias positivas e que se
apropriaram da leitura de modo exitoso e, do mesmodo, tentam aproximar suas criangas
desse universo. Como eles mantém uma relacdoafmim os livros, sdo frequentadores de
biblioteca antes mesmo do nascimento das criancaene elas passaram a frequentar
ambientes onde o livro é valorizado, juntos vivando praticas de leitura que ja
experimentaram no passado. Para essas familiascespo de mediagdo parece ocorrer de
forma tranquila, como se fosse algo “natural”, wigtie as praticas de leitura e 0s momentos

de estar com os livros fazem parte da histériasd@stos e de suas rotinas diarias.

Nucleo 3 - Histdrias de adultos que se tornaram meadores de leitura para

as criancas, apesar de assumirem o distanciamentora os livros.

Tem mais presenca em mim o que me falta.

(Manoel de Barros)

Este nucleo traz relatos dos sujeitos que revelmativos pelos quais se tornaram
mediadores de leitura para as criancas, incentorasda se aproximarem das praticas de
leituras de forma afetiva e positiva. Todavia, @ifdemente do Nucleo anterior, 0s sujeitos
gue compdem esse grupo ndo se consideram leit@ebvrds e declaram nédo terem
desenvolvido o interesse pela leitura de livrose&w dia-a-dia. Vale ressaltar, no entanto, que
estes sujeitos consideram-se leitores de outraxtegpde textos como revistas, jornais, gibis

e outros materiais.
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Apesar de ndo terem desenvolvido, em suas hist@easida, uma aproximacao
positiva com os livros, eles passaram a mediaivafeente a relacdo das criangas com o
universo da leitura. Segundo os depoimentos d@stasy eles decidiram incentivar a leitura
de livros principalmente com o objetivo de quepsdtica seja um diferencial na vida das
criancas, proporcionando experiéncias que nadoativegm suas vidas. Além do desejo de
oferecer esse diferencial, o incentivo das esadascriangas e a interagdo com o outro foram

determinantes para que os adultos se constituissgquanto mediadores de leitura.

*3.1- Fazer a diferenca

Este subnucleo retne depoimentos dos familiaresrglaéam ndo terem tido na
infancia/adolescéncia experiéncias significativagob/endo a leitura. S8o pessoas que nao se
recordam de leituras no ambiente familiar, bem caol@deituras marcantes na vida escolar.
Os sujeitos deste subnucleo relatam que raram@&aene livros e, em alguns casos, confessam
odiar ler livros. Entretanto, eles relatam gostatet os livros para as criangas e frequentam a
biblioteca com assiduidade, para empréstimo do®rmae. Indagados pela pesquisadora
sobre como comecou a relacdo de incentivo a letoma as criancas, 0s sujeitos foram
unanimes ao verbalizar sobre o desejo de oferem@r g crianga uma experiéncia de vida
diferenciada da sua.

Evidenciou-se que, para estes adultos, frequentliblkoteca com as criangas,
incentivar o empréstimo de livros e a participagdaontacdo de histérias € fundamental para
oferecer o que eles proprios nao tiveram; senteenigjo poderia ter mudado suas historias

em relacdo a leitura. O depoimento da mae Karemelifeca este pensamento.

K- Eu mesmo sou uma negacéo na leitura, mas eursengentivei ela. Nao sei por
gue eu incentivei ela! Assim, as coisas que eugo&to de fazer (ri), eu gosto que
ela faca. (...) Pra mim pegar um livro hoje, ligande pra ler, ahh vocé pode ter
certeza que vai demorar um ano inteiro pra mimHartd lendo um livro, que agora
eu voltei a estudar: “O monge e o0 executivo”. Emadpagina 50 ainda, mas ja faz
uma semana que eu td lendo ele. Imagina, 50! Jrigdé eu terminar de ler pra
fazer um trabalho ainda, é complicado.
(...) Entdo assim, como eu vi que seria importaateyi que ela sempre gostou,
primeiro livro dela foi com um ano e meio. E elanpee... Até hoje ela tem aquele
livro. (...) E ela sempre gostou, mesmo ndo sabdardd...) Entdo assim eu gosto
muito, € muito cativante assim e eu vejo que efadesenvolvido muito nessa parte
assim. Na escola mesmo, nossa! Ela adora livrggofessora sempre falou: Nossa,
Karen, sua filha ama livro!

(Depoimento Karen)

A mée declara ser uma negacéao para a leitura gudizenta fazer a diferenca para a
sua filha, incentivando-a desde pequena a se oekcde modo diferenciado com a leitura.
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Em outros trechos da entrevista, diz tentar oferpaea a filha experiéncias que ela prépria
nao teve na infancia, com o objetivo de criar uslagéo diferente entre a filha e os livros.
Foi por isso que, desde quando a filha era bemgmegcomecou a adquirir livros, contar

historias para ela e estimula-la com os livrosrggebia da creche e da escola.

Mas a minha mée ela ndo incentivava, acho que pangquépoca também... Eu ja
tenho 31 anos né. Minha mée teve 7 filhos. Entdomageve uma.... a gente nao
morava na cidade né... era mais distante né. Bige, assim, né. E a gente nao tinha
essa... esse incentivo. Nossa brincadeira eramesmo no mato, nas arvores. Essa
era a brincadeira nossa. Agora minha filha, com@eate ja... ela nasceu
praticamente na cidade né, na cultura, entdo isaarfais facil pra ela.

(Karen)

Karen relata ndo se lembrar de ter sido marcatialpgura de um livro, seja no
ambiente familiar ou no escolar. Nao se record@rdéessores que fizessem o trabalho de
incentivo a leitura de livros, como os empréstirgos atualmente sua filha recebe da escola.
Segundo ela, talvez essas sejam as razGes quéugam para a sua dificuldade para ler
livros.

Apesar de dizer que ndo gosta de ler livros, elaothstra paixdo pelos livros de
literatura infantil que Ié para a filha e para asrgas da igreja. Frequentemente, a
pesquisadora deparou-se com a mae lendo paraaanfitbiblioteca, assim como observou
ambas escolhendo, entusiasmadas, os livros quealevgara casa. Karen utiliza a sua
carteirinha de soOcia para emprestar os livrostdetura infantil, além dos livros que pega na
carteirinha da filha; da mesma forma, demonstragerao sentar-se no tapete com a filha e os
sobrinhos para ouvir uma contagéo de historia.

Outra mae que também frequenta a biblioteca cosuas criancas e fala da auséncia

de incentivo e motivacao para a leitura de livnosseia vida € Vera.

Pesquisadora- E na sua histéria, na sua infanaiaua juventude, vocé lembra é...
desse contato com a leitura?

V- N&o. Nao tive. Nao tive porque meus pais nuna intentivou assim. O
incentivo era na escola, pra escola, pra estudar, tmas pra ler ndo. Eu néo tive.
Isso eu falo que eu ndo tive mesmo. Eu acho quer é&$0 que eu ndo tenho e eu
procuro fazer pros meus filhos, porque como eu th& na minha infancia eu
procuro fazer o que eu queria pra mim na infaraigyrocuro fazer pra eles agora.

(Vera)

Observa-se no relato de Vera o desejo de ofesmxefilhos o que desejaria ter, ela
mesma, vivenciado na infancia. Em consonancia cemelatos acima, o depoimento de
Marta, tia que frequenta a biblioteca com os sblmsn demonstra a dificuldade que ela tem

para a leitura e o desejo de incentivar uma reldgéoenciada para o sobrinho.
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Marta- Ai eu venho na biblioteca ja faz tempinh@asneu sou aquela pessoa que nao
tenho o habito de ler. Sabe quando vocé quer sarfar ler. Entdo eu t6 sempre
pegando um livro, pego um outro. Sempre té renavafd) eu ndo tenho condicdo
de dar presente caro, essas coisas. O que eu gerséatrazer eles (sobrinhos) pra
ver livro né, pra tentar... Porque eu acho quesgaibom pro futuro deles também,
né.
Pesquisadora- Com certeza.
M- Porque eu sei né, porque igual a gente na néaba, minha mée super simples.
Minha mé&e nao sabia ler nem escrever. Meu pai tamm&®. Entdo a gente nado teve
esse habito de ler e eu sei da dificuldade de hge,Porque ai vocé ndo sabe
conversar direito, vocé nao sabe escrever difddocescola vocé nao vai tdo bem né.
E o meu sobrinho mais velho, de 12 anos, ele érstipido, entdo eu tento
emprestar... sabe tem uns livrinhos que eu aclpeirsoteressante que € de... como
que fala... De terapia sabe?! Pra ajudar na timeksas coisas.
Entdo eu tento procurar alguma coisa, fazer eledesa assim, porque ele é super
timido. Entdo se ele ndo melhorar o intelectuad,deé, pra ele vai ser dificil depois
guando ele ... Porque eu sei pra gente, né... fra pros meus irméaos... Pra
trabalho, pra tudo né. Entéo é por isso que eutéintando sabe, incentivar eles a
lerem. Ai 0 menorzinho gosta sabe, ele Ié rapidi@houtro j4 ndo tem...
Mas ai eu falo: O Mario, |é esse que € legal. Ailé] mas sempre eu td vigiando se
ele leu ou ndo né. Mas eu sempre t6 atras.
P- Vocé reconhece a importancia... Mesmo néo terfgiito...
M- Isso, exatamente! Mas eu tenho...é engracade §aando vocé quer ter aquele
habito de pegar um livro e ler. Eu ndo consigo, ewasempre t6 com um livro. Se
vocé olhar la meu nome, tem uns “trocentos”. Mas@&upre leio, s6 que eu nao
consigo ler o livro inteiro. Mas eu sempre fico ggmdo: com o0 tempo, quem sabe
aquilo vai se tornar, pra mim né... No caso, ad® gra eles vai ser mais facil né,
mas pra mim de repente pegar um livro e ler integnbhar interessante. Porque eu
nao tenho esse hébito sabe?!

(Marta)

Nos relatos da tia, é possivel perceber a impdeédme ela atribui a leitura e como
almeja ser uma leitora, embora assuma a dificuldaempre de posse de um ou mais livros,
ela tenta realizar a leitura do livro que, para e@arece estar ligado a representacdo de
prestigio social, nivel mais elevado de educac&oaéredita que a leitura oferece melhores
condi¢cbes de aprendizagem, de trabalho e de coagdmgara um sujeito. Ao relembrar da
sua infancia, em outros trechos da entrevista,dasasuas dificuldades e, principalmente, das
dificuldades dos seus irméos, que tiveram poucaslicies de estudo e que nao foram
incentivados para constituirem-se como leitores.

Por isso, a tia diz que sempre busca oferecersli@os sobrinhos, leva-los a biblioteca
e aos cursos oferecidos no Complexo Argos. Ao inceios para a leitura, faz alusdo a uma
forma de presentea-los, pois acredita que, mediandtacéo das criancas com os livros, esta
contribuindo para fazer a diferenga em suas vitm$entativa de que tenham mais sucesso no
futuro.

*3.2- Impactos da escola

Além do desejo de tentar fazer a diferenca na dab criancas em relacéo a leitura, os

sujeitos deste Nucleo Tematico destacaram a esmmi@o grande impulsionadora que



150

contribuiram para que se tornassem mediadores itlgaleAssim, o presente subnuicleo
demonstra como a escola foi importante para ingiodoa vida das familias, as praticas de

leituras e incentivar a aproximacéo com os livros.

Pesquisadora- E porque que vocé comecou a frequehtialioteca aqui?
Karen- Porque que eu comecei? Entdo, por causa disgReferindo-se a querer
incentivar que a filha goste de ler, por percebenportancia da leitura). Além do
incentivo da escola, da creche, que falava asshinleVa o filho né!”. Eles sempre
incentivam mesmo né, bastante. Ai desde... Elae@ntcreche com um ano e meio.
P- E municipal?
K- Municipal! Muito boa! (...) Agora ela esta nacebnha la e a escolinha incentiva
também. Desde a creche mesmo, quando ela era lipranieha eles incentivavam
muito: "Ai leva pra ver isso, ver aquilo”. E a gertchava bonitinho também, né.
Porque a historinha, as professoras contando é rhoititinho. Vocé também faz
esse tipo de contacéo?
P- Sim.
K- Nossa é muito legal, € muito divertido ver.
P- E eles convidavam os pais pra participar?
K- Convidavam os pais sim, sim! Na agenda colocalartVai ter! Leva seu filho
que é muito bom”. Entdo assim, acho que quandohegava sempre tinha um
monte de crianca que era da classe dela. Entendeu?

(Karen)

Karen, em diversos momentos da entrevista, apantaportancia da creche e da
escola como mediadoras da leitura. Ambas instidsigifereciam livros para empréstimo as
criancas, bem como momentos de leitura para o®slenpor vezes, para os familiares. As
instituicbes educativas incentivavam a participad@as familias na biblioteca, enviando
recados na agenda de comunicados das criancas,impmessos da programacgdo da
biblioteca. Karen relata que varias vezes foi fididca para prestigiar os eventos e viu outras
criancas da escola da filha, o que indica que pgganda da escola atingia outras familias.

De forma semelhante, a mae Vera fala do incentiedtiéra, feito pela escola da filha
e a creche do seu filho, bem como da participag&opadis em alguns desses momentos no

relato abaixo.

Entéo eu acho que a Mariana e os meus filhos & gegiou né, esse costume e vem
vindo, vem vindo e eu leio para eles. Ele (apoata p filho de dois anos) também
vai na creche. Na creche tem dia de leitura, tdmbkoteca que eles vao la, eles
pegam os livrinhos, as professoras faz €... todoter@ os dias de leitura. Entéo ela
vai pro parque com eles, onde é assim tudo gramadwores... Ai eles ficam la
debaixo, escolhe o livro que eles querem. Elesrfiftdheando. Os pais que querem
ir la pra ajudar eles a ler, ler pros filhos, podem
Pesquisadora- Olha!
Vera- Entao é tudo incentivo, né. (...) Hoje em dize nhem antigamente ndo tinha,
mas hoje em dia até a escola da um livro por semanarianca ler, quando vai pra
casa. Que nem a Mariana, todo més, toda segundaefai pega um livro diferente
pra trazer pra casa né. Na minha época ja ndoitiaba
P- E o que vocé acha dessa pratica da escola?
V- Ai eu acho muito boa, eu acho muito boa pordes acentivam mesmo e eu
acho que é por ai. Desde a creche. Da creche etéota. Eu acho que tem que
incentivar mesmo!

(Vera)
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No depoimento de Vera, nota-se que as instituiedasativas foram ressaltadas como
importantes para oferecer momentos de leitura &deso aos livros. Ela conta que, na sua
época, isso ndo acontecia e que acha fundamesg&lreentivo. Em outra circunstancia, ela
diz que, quando as criancas chegam com os livrosasa, sentem-se motivadas, querem ler
com urgéncia e faz com que a familia se una enotdos livros. Esses livros que sao
enviados pelas escolas sdo fundamentais paraiga&itura antes de dormir, por exemplo.

Portanto, observa-se, nos relatos acima e em datesssdos sujeitos, que as escolas e
as creches representaram um papel fundamentabparais néo leitores de livros atentarem
para a importancia de se estimular a leitura. Aap@rcionarem atividades de leitura que
envolvem criancas e adultos, bem como 0s empréstideo livros para as criangas, as
instituicbes contribuem para uma situacdo de Eimo ambiente familiar, com livros
diferenciados que, muitas vezes, a familia naca tadesso. Esses elementos parecem
contribuir significativamente para o processo deliagdo de leitura e formacéo das criancas

leitoras.

* 3.3- A importancia do outro

A colaboracéo de familiares, amigos e outros fggiara a aproximacao dos adultos
e suas criangas com 0 universo da leitura € abardedte subnucleo. De acordo com os
sujeitos que compdem esta categoria, pessoas @®xiconsideradas leitores de sucesso,
contribuiram para o reconhecimento sobre a impoidéhe mediar a leitura para as criancas
pequenas.

A mae Vera verbaliza sobre a importancia da fantgiianarido no seu processo de
aproximacdo com os livros, que contribuiu para tangbém se tornasse mediadora de leitura

desse suporte para suas criangas.

Vera- Meu marido gosta de ler. Eu ndo! Falo que rpon mesmo eu leio mais
assim... jornal, revista. Ler livro eu ja ndo leidas revista, jornal essas coisas eu
leio. Mas é... a leitura ja vem da parte delas noegeferindo-se as cunhadas), que
elas gostam muito de ler (...) Depois de agoragadada, que a gente mora com
minhas cunhadas juntos né. A gente somos em 8 sa eatdo elas Iéem, elas até
fala pra mim: “Esse livro é muito bom!” Eu até &, sé que com ele pequeno, ele
suga a gente. E quando eu vou ler é geralmentiéea no
Pesquisadora- Entendi. (...) E a primeira vez wpee veio pra biblioteca, vocé
lembra por que vocé veio, decidiu fazer a sua icetta?
V- A primeira vez eu vim com a minha cunhada. Qaeveio aqui pra... A Mariana
queria um livro, dai ela falou: O vamos na bibliateque a gente faz uma
carteirinha. Ai eu lembro até hoje. Acho que veip & Mariana, veio ela e meu
sobrinho. Veio os quatro, ndo tinha o Bruno ainda.

(Vera)
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No relato acima, é possivel notar que a mae, quegotinha proximidade com a
leitura de livros, foi incentivada pelo marido dgsecunhadas que moram com ela. Foi a
mesma cunhada que apresentou a biblioteca para & nadpartir de entdo, a familia de Vera
comecou a frequentar a instituicdo para emprédiimsdivros semanalmente.

A convivéncia de Vera com as cunhadas leitorascpater contribuido também para
0os modos de se relacionar com os livros, quan@ocesh as criangas. Segundo a mae, o0 seu
filho cacula tem apego por uma das tias, que égsofa e trabalha em uma creche. Vera
conta que, com frequéncia, ele chama a tia, condaz pelo braco pra que leiam juntos no
sofa. Ao contar sobre a interacdo deles durantglad, a mae diz achar bonita a relacdo do
filho com a tia e, ap0s falar sobre uma série déawnale ler adotados pela tia com a crianca, a

pesquisadora questiona:

Pesquisadora- (...). E vocé vendo ela contar lasgiara ele, desse jeito, usando
algum objeto e tal, isso fez com que vocé tambérdasse o0 seu jeito de contar
histéria?

Vera- Ah, muda né. Porque dai a gente vé que é@mdgae eles gostam, né. Com
objetos, né, com desenhos, né. Contando a hisfiganas partes quando ele vai
fazer as necessidades dele eu tenho que estabknheiro e ele fala: “mée conta a
histéria do Jodo e Maria. Mae conta a historinhaJd&o”. Ele gosta até que eu
invente a histéria. Ai eu sento 1a e fico contanda ele “Ah era uma vez o

Joaozinho...”
(Vera)

A maée relata que, ao olhar os modos de leiturargacédo da tia com seu filho,
apropriou-se de alguns recursos para interagir esrfilhos e os livros “do jeito que eles
gostam”. Infere-se dai, portanto, indicios sobremportancia dos outros leitores que se
relacionam com a familia.

A mae Ana Luiza, que também assume a dificuldade @deitura, verbaliza sobre a

importancia da sua irma, no processo de aproximagditha com os livros.

“Ana- Eu mesmo néo tenho o habito de pegar um lkevier. S6 se for por escola
mesmo. (...) Mas a minha filha, nossa! Ela |1& kvbem grossos assim sabe? (mostra
a espessura com os dedos da méo, indicando umdiévrouitas paginas). Esquece
dela! Ela entra no quarto dela la e assim ficetéd, lendo. Vocé vai procurar ela e
ela ta la. Nossa eu acho que a Ana Carolina atdidarta nada. Ta la.
Pesquisadora- E desde quando que ela tem esssgaer

A- Ela desde pequena. Desde pequena. Ela gostaamster. Ai acho que a Ana
Carla (filha mais nova) via né, ela com a cara lnges, ai a Ana Carla também
pegou esse gosto.

P- Olha!

A- E eu fico contente porque eu e o pai dela jaéfca leitura. Mas a minha irma é
assim: igualzinha & minha menina de 15. Ela é abl@gntdo ela assim... ela 1é
muito, muito, muito.

P- Entendi. E ela tem proximidade com essa tia?

A- Vixi. Todos os dias elas se falam por telefangando ela ndo vai la. E madrinha
dela! E ela sempre via a madrinha dela lendo. Fieabkemana a gente t4 sempre
junto e entéo ela via sempre a minha irma estudpralee formar né.

P- Ah&
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A- E a minha irmd também no dia-a-dia lendo osoByragora daqueles de
Vampiros, como é que é? Crepusculo...
P- Sei.
A-Ai ela também se interessou e...
(Ana Luiza)

Ana Luiza diz surpreender-se com a quantidadevdesliidos pela filha e o interesse
que ela tem pela leitura, visto que nem ela e nemando gostam de ler. Ao dizer isso,
lembra que a filha assemelha-se a sua irma, quahiece como leitora privilegiada, e diz
acreditar que a proximidade da tia com a menina ifigportante para auxiliar no
desenvolvimento do interesse pela leitura. A coldgascola de uma das filhas também foi
lembrada pela mée, como responsavel por incendiiaitura de obras e o contato com a
biblioteca. No decorrer da entrevista, ela relenguando comecou a frequentar a biblioteca

com as filhas.

(...) A Ana Carolina ela ... Ela falava. A Ana Cara sempre foi gostoso de
contar histéria. Ai ela falava pra mim: Mae a mirdraiga foi na biblioteca,
vocé me leva? Vocé me leva? Ai eu falei: Ai qualglia a gente vai. Ai entrou
as férias, ai eu peguei e trouxe ela. E ela ficougy, lendo um livro, lendo
outro e ela foi pegando gosto. Ai a outra foi ceeslo também, foi gostando
também.

(Ana Luiza)

Outros sujeitos, de forma semelhante, reconhecersuas entrevistas que foram os
colegas de escola que comentaram sobre a instifuligpertando o interesse nas criangas

gue pediram a visita a biblioteca para a familia.

Pesquisadora - E como vocé ficou conhecendo atebh?
Alice- Na verdade o Vitor queria ir a bibliotecdi@u me pedindo. Falou que tinha
uns amigos que tinha vindo, falou que era supei kegle ficou pedindo. N6s entdo
fomos no prédio antigo, onde ficava a bibliotecaterpo que eu frequentava. Era
l& em cima, em frente & Camara. Ai 0 mogo faloa paim que fazia sete anos que a
biblioteca tinha mudado de lugar!!! Eu ndo sap@gque fazia muito tempo que eu
ndo ia para a biblioteca. (...) Ele que pediu @meuro fazer de tudo que ele me
pede e que eu acho que vai ser bom para ele. Hestiq do esporte, da leitura. Eu
sempre incentivei. E ele estuda em escola partjciden biblioteca na escola dele,
mas ele falou que ndo queria aqueles livros. Egig@alguma coisa diferente, pediu
para conhecer a biblioteca e entdo nds viemosupaaqui tem muitos livros e ele
gosta muito de ler e ndo tem como ficar sempre camnaw, comprando. Entao aqui
ele vem, pega, devolve, troca. E 6timo.

(Alice)

Observa-se que os comentarios dos amigos sobrbliatdta contribuiram para o
interesse das criancas em querer conhecer o lpgabsteriormente, associar-se a ele. E
interessante observar que, apesar desses adubogstdrem habituados a frequentar a
biblioteca, foram prontamente solicitos a atenadep@dido da crian¢a, por reconhecerem a
importancia da leitura, tornando-se sécio da hiibtia posteriormente.

Assim, neste nucleo temaético, é possivel inferg, qapesar de 0s sujeitos ndo terem

tido modelos marcantes de leitores e mediadoressems historias de vida, eles estdo
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interessados em ser os mediadores de leitura des lpara as criangas porque almejam
contribuir para uma relagéo estreita e positivaeeos filhos, sobrinhos e netos com a leitura.
Em suas falas, demonstram ter uma percepcao sotmgoaancia da leitura, de modo que a
valorizam e, de um modo ou outro, faz com que dasépstaurar as praticas de leituras na
vida das criangas. Nesse processo de constitsieecomo mediadores de leitura, além do
desejo pessoal de proporcionar uma experiénciaedife em relacdo a leitura, reconhecem
gue foram fundamentais, para contribuir com esserd®lvimento, os amigos, os familiares
e as instituicdes educativas. Os livros apresestafomaneiras de ler observadas no outro, a

instauracao de uma rotina de leitura foram fatpresiosos para orientar esses adultos.

Nucleo 4 - Importancia da biblioteca para as famils

Este nucleo retne as verbalizacdes sobre a impa@téa biblioteca para as familias.
Os enunciados revelam as razdes iniciais que fiz@@m que as familias iniciassem uma
relacdo positiva com a biblioteca, bem como osvostpelos quais consideraram importante
manter a frequéncia ao longo do tempo. Para eligliateca contribui para constituicdo dos
adultos e das criangcas como leitores, oferece agduide repertdrio de leitura e possibilita
vivéncias afetivas ao oferecerem atividades difiessias para as familias, além de ser um

espaco confortavel e aconchegante para a leitoma se observa nos subnucleos a seguir.

*4.1 Ampliacdo do repertdrio de leitura

Este subnucleo traz enunciados dos sujeitos gimamd importancia de participar da
biblioteca para ter acesso a um diversificado acdevleitura. Os sujeitos frequentadores da
biblioteca demonstram-se encantados com a variedadiévros apresentados ao publico
adulto e infantil, além dos gibis, revistas e jigna

Para muitos deles, é dificil a aquisicdo constdatBvros, por motivos econdmicos e,
por isso, a frequéncia a biblioteca € fundamengah roporcionar as criangcas materiais

diversificados.

Lucia- Assim. A minha filha mais velha ela é viaaem livro. Viciada em tudo que
é livro. Entdo (risos) acabou é... ela desde péngherela aprendeu a ler muito
rapido. E ela gosta de ler! Ler é a paixdo deldd&mrla ama. E... assim, ficar
comprando sempre ndo da. Compra e depois ficaoldp€a fica |a. Nao da. Entao
falei assim: Ah Lidia, vamos procurar uma bibli@ie€omo té 14 perto todo dia, a
gente vé e procura pra Luana alguma coisa tambémlar

(Lacia)



155

Porque aqui tem livros que eu ndo posso comprarEmgo aqui tem muito livro
gue eu ndo posso comprar, entdo aqui ela tem mMaie variedade, né. Pra ela
escolher o livro que ela quer ler.

(Vera)

Outras familias, que relatam também gostar de camygy livros, diz que a falta de

espaco para armazena-los e a facilidade em emywssfizeram com que mantivessem sua
frequéncia a biblioteca.

Em janeiro que fiz a carteirinha porque néo tinhi@s Eu comprava livro como eu
falei pra vocé. E eu gosto de comprar livro, sé gomo também a prateleira ta
cheia também, é bom dar um tempo! Porque depoisjtentcomprar mais prateleira
(risos). E o quarto também nédo vai suportar négétaarecentemente eu descobri
que ela t4 com alergia, ela tem alergia de poeir&io além de colocar os livros, eu
tenho que ta sempre limpando, entdo melhor reduzipouco a quantidade. (risos).

(Karen)

Karen, que comecou a participar da biblioteca paréicipar dos eventos, atualmente
visita a instituicio ndo apenas nesses momentos, priacipalmente para realizar o
empreéstimo dos livros. O primeiro contato que ajpesdora teve com a familia foi em uma
terca-feira chuvosa, na qual imaginava que ndorgrasta socios no local. Entretanto, nesse
dia, pais e filha estavam a procura de livros mangréstimo. Com as trés carteirinhas da
familia, Karen consegue levar seis livros e perro@aneom eles por uma semana, ou até
mesmo por quinze dias, quando ndo consegue trecadtes. Desse modo, ela consegue
manter uma rotina de leitura com a filha em catagegoendo livros novos, sem a necessidade
de continuar adquirindo os materiais, que ja nAbdemo armazenar.

Para a mae de Helen, frequentar a biblioteca @rtianpte para auxiliar a introduzir
outros estilos de livros para as criancas, poigurs#go ela, as criangas acabam preferindo
sempre as mesmas historias, quando estdo lendasamn c

Crianca tem muito apego, né, elas querem sempresananhistéria. Entdo as vezes
eu compro um livro diferente pra ela se interepsaruma histéria diferente. Entéo é
esse também o intuito de vir aqui. Como tem mditwss diferentes, ela vai variar
um pouco de historias. N&o ficar sempre nas meska&sn casa, ela tem muitos
livros das princesas da Disney que ela adora, @éntiovez que vai na livraria ela
quer um, ai a tia traz, o tio traz. Aqui vocé potter nas prateleiras (aponta para o
espagco em volta), acho que ndo tem nenhum da Digm@#io tirar um pouco,
descolar dessa... Ela tem outros livros que ndodséd®isney, mas ela tem a
preferéncia, que é uma coisa da idade, pelas paace

P- Aha.

M- Aqui ndo tem! Tenho certeza de que na bibliotdesie ter, mas o que esta
exposto ndo é da Disney. Entdo apresentar pranelaniverso que vai muito além
do que ela conhece, do que vem mastigado pela!midia

(Marcela)

Apesar de Marcela nao levar os livros para cast-s& no relato apresentado, o
interesse da mae em apresentar livros diversifcgura as criancas, quando esta na

biblioteca. Segundo ela, os livros expostos norgafantil da biblioteca ndo sdo apenas os
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livros que a midia veicula. Para a mae, é impagtantexercicio de apresentar historias
diversificadas, que vao além das histérias dososomte fadas e dos personagens ja
conhecidos. Em outro momento da entrevista, a n@que a filha de cinco anos, de tanto
ouvir 0s contos, quer ser uma princesa, quer nepnaum castelo e o faz-de-conta geralmente
€ com essa tematica. Assim, a mae diz que estarmds@ampliar o repertdrio de leitura da
crianca: no dia da entrevista, a mae estava a @allivro “A galinha roxa e quadrada”, do
autor Elvio Santiago, justamente para apresentax @afilha um outro estilo de livro. O
interesse por este livro especifico surgiu apos comxersa que tiveram em casa, durante a
semana sobre a representacao por meio do desenho.

Considerou-se, também, que a liberdade que ostasijEim para o manuseio do
acervo, sem restricbes, bem como a orientacdo wWagoharios, contribuem para que as
familias se deparem com outros livros, ndo esperagioe diversificam e ampliam suas

leituras.

Préximo as 9h Rita chega a biblioteca com o filates vao diretamente para o
acervo de livros infantis. Ambos percorrem as peates, bastante atentos. A mae
olha de um lado das prateleiras, o filho do oufrande encontra o livro “Oliver
Twist” e diz: “Este aqui é legal pra vocé! Vocé gaistar de ler!”O filho pergunta:
“Por que mae? Como vocé sabe que eu vou gostar@é masponde: “Porque
guando eu era pequena eu li este e adorei, acheogéevai gostar!”A mée separa o
livro, o menino folheia. Eles conversam em um cliafietivo e decidem que véo
levar aquele. Agora juntos passam a olhar divdigms das prateleiras. A mée diz
entdo: “Vai escolhendo outro que eu vou perguntar rpoca se tem aquele de
poesia”.Ela entéo vai em direcdo a funcionéria ididbeca e pergunta: “Aqui ndo
tem poesia de Vinicius de Morais pra crianca? N#o hada de poesia pra idade
dele?”A funcionaria Melissa vai até a prateleiraleimsca das obras. Pega um livro
ilustrado da musica “Aquarela” e diz para a mae ggeele é legal. A méde diz
conhecer a musica. Depois de entregar-lhe esig IMelissa prontifica-se a fazer
uma busca no computador para ver se ha os livrgeesia de Vinicius de Moraes,
conforme pedido. Ela encontra o livro “A arca deéNe diz para a mée que existem
outros do Vinicius de Moraes disponiveis no ougitors mas que ndo séo infantis. A
funcionaria Melissa também apresenta o nicho cotrosuivros de poesia para
criancas. Neste local ha outros indmeros livropaesia de diversificados autores.
A mae comeca a apreciar os livros. Além do livro/dgcius, ela escolhe o livro “O
jogo da fantasia”, de Elias José. A mae continbaralo o acervo. O filho também
parece bastante a vontade na biblioteca para esamhlivros. Olha gibis, olha os
livros do expositor e os das prateleiras. A maeeadeilivre para escolher. Neste
momento, enquanto ela folheia os livros que jasetéeionou, interrompo pedindo a
entrevista. Depois da entrevista peco para fotagma$ livros escolhidos por ela e
pelo filho no dia de hoje.

(Diério de Campo, 27 de junho de 2015, Sabado)
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Figura 27-Livros emprestados por Rita (Foto da pesgeadora)

Ao conversar com a mae, a pesquisadora perguntatigonpelo qual ela estava em
busca de um livro de poesia de Vinicius de MoiQigestiona se é uma exigéncia da escola,
um trabalho, por exemplo. Rita revela entdo quealeu poesias para o filho e que sentiu o
desejo de apresentar e comecar a ler este gémaro @itho. Disse que na infancia lembra-se
de ter lido Vinicius e que por isso buscou por Elgretanto, com a mediacdo da funcionaria
que Ihe apresenta outras obras de poesia, notaesa mae motivou-se para escolher outro
autor, Elias Jos€, ampliando seu repertério.

Portanto, ao longo do subnucleo, percebe-se quedamprincipais motivacoes para a
frequéncia das familias a biblioteca é a oportutedde ter acesso ao seu amplo e variado
acervo. Esses livros assumem uma dinamica difer@aale acordo com cada familia, pois
algumas preferem explora-los no préprio ambientbidioteca, outras, no entanto, fazem a
opcédo por leva-los emprestados, para leitura naesmgbfamiliar. Outras familias [éem na
biblioteca e, a pedido da crianca, emprestam o mdisno, para uma nova leitura em casa. A
facilidade para o empréstimo das obras e a pddsitté de visualiza-los sem restricoes, sao
consideradas como fatores importantes para manteteesse das criangas leitoras e das

criangas em processo de constituigao.

*4.2 Ambiente favoravel para a constituicdo do ledr

Neste subnucleo os sujeitos mencionam a importéafeiastar com as criancas na
biblioteca que, segundo eles, oferece um ambiemnterdvel para os leitores, por ser
aconchegante para a leitura e estimulante parandéididazacdo das criangas com os livros.
Além de valorizar os espagos destinados aos Isiteraos livros, revistas, jornais e gibis,
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frequentar a biblioteca tornou-se importante pardamilias devido a interacdo das suas
criangcas com as demais criancas, leitores e fuagasida instituicao.

Em todos os depoimentos, as familias foram unanauetefinirem a biblioteca como
um espaco atraente e confortavel para o leitorefBedobservar esse reconhecimento no

depoimento de Eliana, que frequenta a bibliotenzasalmente, com seus dois filhos.

Porque aqui € um espaco tao confortavel, né. Téimgw, vocé se sente bem. E bem
confortavel. Ndo tem como descrever assim, a s@osd€ estar aqui, folhear um
livro. Em casa nao, vocé para pra atender o tedefodra pra fazer um servigo. Aqui
ndo, € um momento que voceé tira pra vocé, né.

(Eliana)

Outros sujeitos entrevistados, assim como Elifata,am da importancia desse espaco
confortavel para o leitor, que possibilita umausit tranquila. Além disso, o tempo de
permanéncia na biblioteca torna-se exclusivo pavedades de leitura e interacdo com as
criancas. Marcela também valoriza os ambientedlasiana biblioteca, principalmente o

espaco destinado para as criancgas.

E um espaco maravilhoso. Amplo, iluminado, ele étenoonfortavel. Ndo vou
dizer que ele é acolhedor, porque ele tem essaitadgle a amplitude e o
acolhimento eles brigam um pouco, mas é um espegrtavel. Um espaco
confortavel principalmente pras criancas. Essbmigue eles fizeram aqui ficou
muito agradavel.

(Marcela)

A mae Débora, fala da estrutura diferenciada dbdsebteca, em comparacdo com

outras que ja frequentou:

Pesquisadora- E o que vocé achou desse espadolideeba?
Débora- Bem legal. Pelo menos eu venho de uma oidsale e a biblioteca |a era
completamente diferente da daqui. (risos)
P- Como? Em que sentido?
D- Aquela coisa mais tradicional né. As prateleas livros, umas mesas e s,
né... Nao tinha nada de brinquedo, coisa assinnpeativa-los a ter o habito. Aqui
elas vém, elas pegam o livro, elas brincam quamehsan dos livros. Ai volta e
pega os livros de novo. E muito gostoso.

(Débora)

Assim como Deébora, outros familiares falaram daartgncia dos brinquedos e
livros-brinquedos no ambiente criado para as céetacde histOrias e outros eventos
destinados as criancas. Durante as idas a cangesgaisadora pode observar o movimento
descrito pela m&e acima, pois as criancas oradwame, ora liam, ora pediam a leitura do
adulto e isso ocorria de forma tranquila, orgarazamhde diferentes familias interagiam em
harmonia, por vezes estabelecendo lacos de amizadss livros-brinquedos eram

especialmente importantes para os bebés, pois sfaitailias que levavam os filhos mais
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velhos para as contagfes de historia, empréstimdidos, levavam os bebés para o tapete e
la eles exploravam esses materiais mais adequasi@sfaixa etéria.

Os expositores de livros também foram apontadassp&ljeitos, e observados pela
pesquisadora, como elementos favoraveis do ambpeméea aproximacao dos leitores com

os livros. Os registros, a seguir, indicam o cuaddd instituicdo com os livros expostos.

Chego a biblioteca para mais uma observagdo etitentde novas entrevistas.

Observo que a senhora Amélia estd novamente niatbitd com o neto Douglas.

Ela esta lendo sentada em um puff e seu neto bemeaos brinquedos disponiveis
no tapete. Observo o0 expositor de livros que aptaskvros diferentes dos que
visualizei no sabado, quando a biblioteca fez ddides referentes ao dia das
criancas. Ha alguns que se mantiveram, entre ededivoios dos escritores

jundiaienses, mas novos livros foram incorporadosx@ositor.

(Diario de Campo, 14 de outubro de 2013, segunida)fe

Em minhas udltimas visitas a biblioteca venho budoasihar com mais cuidado para
os livros oferecidos no expositor de livros e nwhos do Tapete Vermelho. Noto
gue alguns livros permanecem enquanto outros satmigém s&o incorporados,
como se observa nestas trés fotografias que ragisirexpositor em um periodo de
menos de um més. Até hoje ndo sei como estes Waopara os expositores. Eles
sédo escolhidos por quem? Ha alguma determinacda®rHgrazo para troca? Ha
uma formalizagdo sobre? Sei que muitos destesslisugeridos sdo emprestados
pelos sujeitos, pois presenciei inUmeras situagéegsjuais as criangas e 0s proprios
adultos recorrem ao expositor para selecionarvosslique serdo levados para casa.
Certa vez, a tia Marta disse-me que preferia escadls livros que estavam ali,
porque acreditava que deveriam ser bons, poisleteita certamente indicaria o0s
bons. Para a mée Karen estes livros expostosngdmrtantes para que sua filha
possa escolher alguns livros, visto que manuseatepwis livios do acervo nem
sempre era recomendado por todos os funcionarigis, g criancas pequenas
poderiam baguncar o acervo, modificando os livressda ordem convencional.
Assim, a mae buscava por livros nas prateleiraacgovo, enquanto a filha fazia o
mesmo com os livros do expositor e dos nichos disgis no tapete. Hoje, quando
cheguei e vi a funcionaria Melissa organizando nsgbedos e os livros deste
espacgo, perguntei para ela como escolhe os livtes aploca no tapete e no
expositor. Ela disse-me que escolhe os livros e@iservados para expor, 0s mais
novos e que gosta de por livros de poesia. Outreidnéria disse que sempre tenta
colocar livros diferentes e também os mais redis¢enAinda ndo perguntei com
qgual frequéncia trocam-se estes livros, mas suspgie eles sejam repostos
naturalmente, & medida que vao saindo pelos empoéstias familias. (Diario de
Campo, 17 de julho de 2015, sexta-feira)
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Figura 29- Expositor no dia 17 de julho de 2015. Fo da pesquisadora.



Figura 30-Expositor de livros no dia 04 de julho d2015. Foto da pesquisadora.

Além da estrutura fisica da biblioteca, dos livedsrinquedos presentes, considerados
como importantes para compor esse ambiente favop@ve a leitura, os sujeitos relatam
perceber a importancia de frequentar a instituip@gs o local possibilita a interacdo com o
outro.

Eu acho importante pra ela conhecer o espaco,l@reeesociabilizar, porque tem
outras criancas aqui também, tem jogos! Pra elhemar mesmo os livros e pra ela
pegar gosto pela leitura, que eu acho que é furtathe

(Nathalia)

Eu acho esse ambiente muito gostoso e acaba emtidouiné. Ela vé os outros
lendo, ela vé a quantidade de livros e € gostoso né

(Fabiana)
De fato, essa interacdo eu-outro era visivel nadgdapete vermelho da biblioteca.

As criancas, que por vezes acabavam de se conbeicegvam juntas, as mais velhas liam
histérias para as mais novas e familiares que pam suas criancas atraiam a atencao da
crianca que brincava ao lado. O tempo dos parhtgsee sua atencao pareciam ser destinados
exclusivamente para a leitura e as brincadeiragamilias demonstravam sentir-se a vontade
no local, as criangas tiravam os calcados paracdarino tapete, alguns adultos faziam o

mesmo. Eles percorriam 0s espacos sem restric@msjs@avam os brinquedos e livros com
autonomia.
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Os trechos a seguir, extraidos do diario de cardpmonstram a relevancia desta
interacao.

A mae Andréia e seus dois filhos estdo sentaddapwie. Os filhos de Andréia sdo
alfabetizados e leitores fluentes, mas ela é qéepata os dois. Uma leitura calma,
com entonacdo de voz, comentando-se o0 que vai d&l@loUma outra crianga
menor, de 4 ou 5 anos observa atentamente o gneeaeentre aquela familia. Para
por alguns instantes para apreciar a histéria temli#epois, a crianca com seu
proprio livrinho nas méos vai em direcdo a sua mp@elindo a leitura. Ela, que
estava sentada mexendo em seu celular, comecgaréen crianca. Depois voltam
a brincar. Andréia também termina a leitura pardilbes e oferece o livro que
acabara de ler a mae desta crianca, que ha miawbservava. Ela diz para a mée
gue é uma histéria muito bacana, caso queira tabdéax. A mae olha o livro,
folheia suas paginas e deixa-o de lado por algwstaite. No entanto, apesar da
aparente indiferenca, quando saem do tapete, abgaes/ela carrega consigo, além
de outros livros, o livro sugerido por Andréia. §Bo de campo, 12 de abril de
2014, sabado)

Neste episddio, é possivel notar que a leituramtirdia despertou o interesse de outra
crianga, nao apenas os seus filhos. Este meninanadd para o que acontecia no tapete entre
uma familia, contagiou-se e também pediu a leleraua mae, que nao estava envolvida na
situacao até entdo, mas que se displs a ler patarebém. Além disso, a sugestdo de um
livro dada por Andréia para esta mée, que a piimgigrece nao ter se importado muito, foi
aceita posteriormente, motivando o seu empréstimpossivel inferir, com este episodio e
muitos outros, que a interacao entre os sujeiteterambiente é rica e formativa. As criancas
aprendem com os adultos de suas familias, comsoathaltos, entre as proprias criangas e 0s

adultos também aprendem entre eles e com as ianca

Outra situacdo observada demonstra a interacd@ @stradultos e as criancas

presentes.

José brinca com sua filha Sofia. A menina aparentd anos de idade. Aproximam-
se deles o neto do Sr. Cldvis, Marcelo, e sua flha que ja estavam brincando no
tapete. O senhor Clovis, como de costume, estéolengornal no sofa e néo
participa das brincadeiras.As criancas ndo se ciareantes, mas comecam a
brincar juntas. Sofia,oferece um telefone de brdgua Josee ele aceita participar
deste faz-de-conta, fingindo falar ao telefone esroriangas.

Pai-“Al6, aqui quem ta falando é o careca!” As igas dao risadas.
Filha-(Risada) “Oi careca, vocé tad bom?”.

Eles dialogam na brincadeira e assim ficam por mgam tempo. Logo afastam
estes brinquedos e pegam a caixa com os blocog Sesta-se no tapete,
descalgando seus ténis. Sentado no chao, muitonmrédas criancgas, ele brinca
com as pecas de encaixe, formando com elas um Adeeies brincam por mais um
tempo e depois manuseiam outros e outros brinqu@dardo o pai percebe que as
criancas estdo brincando entre elas e a filha pagaturmada com as duas outras
criancas, ele diz: “Espera aqui que o pai vai pegarnegdcio”. Ele calca seus
sapatos e vai em direcdo aos jornais e revistdm, @hanuseia algumas revistas e
depois vai para o0 balcdo de atendimento. Nao o paohei e ndo consigo saber o
que ele foi fazer. Minutos depois ele retorna caomfalheto. Em seguida retorna
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para o setor de revistas e jornais. Novamente, ajiias diversas delas, ele pega
uma revista NationalGeographic. Volta ao Tapetenédno, mas desta vez senta-se
no puff para ler a revista. No entanto, mal comaclhear a revista e a filha

novamente traz brinquedos para mostrar ao paiv&lgue ele esta lendo a revista,
olha e sai para brincar com Ana. José entdo paceoeentrado para ler as

reportagens. As meninas continuam brincando denlasiNo entanto, alguns

minutos depois a filha retorna com uma frigideigrshum telefone. Pede para o pai
comer a “comidinha” que havia feito e entrega-lbeamente o telefone. O pai, com
paciéncia, deixa a revista no puff ao lado e atemdwlicitacio da menina. Em

seguida volta a ler. Novamente a filha pede paexala brinque, trazendo agora
uma xicara e um pires na mao. Entdo o pai desesteud leitura, fecha a revista,

retira novamente os sapatos e volta a brincar cemcréncas. Depois de

aproximadamente 10 minutos de brincadeira, enfregledos e livros, a menina

escolhe o livro “Escola pra cachorro”, levando-@apa pai, pedindo a leitura. As

duas outras criancas também largam seus brinquédpai entdo pergunta para a
filha, para a Ana e o Marcelo: Vocés querem que teia a histéria?

Eles todos dizem que sim e atentos compartilhamealadistoria. Noto que ele nao
esta lendo palavra por palavra. Parece encurtaéstérih e parece pautar-se pelas
ilustracbes para contar (confirmo isso apos, quapego o livro para ver). As
criangas acham divertido, d&o risada. Ele faz didfagsentes para os personagens, da
vida ao cachorro, faz barulhos com a boca imitassidatidos. As criancas ficam
observando tudo com atencdo e sorriso no rostosdguida o Marcelo pega outro
livro e Ihe entrega. O livro escolhido é do “PeéRabbit”. A Sofia diz que € o livro
da “Chapeuzinho vermelho”. Ele diz que é o livroad@lho e ndo da Chapeuzinho.
O pai conta a histéria do mesmo modo, inventangelas ilustracdes. Agora é Ana
guem traz um livro e pede que leia. Ela escolheurt@strinho medonhento”. Ele
diz: “Ah histéria de monstro é legal. Vamos semtarchao! Nossa, a histéria do
monstro”. Neste momento Sofia esta dispersandseabum brinquedo. O pai entdo
chama a filha para sentar-se no seu colo. Elasaeesenta-se aconchegada no colo
do pai. Ele vai contando a histéria, pelo vistoua snaneira novamente. Ele é
atencioso com as criangas. Mostra as figuras @emuntando coisas para que as
criancas interajam com o livro:

Pai- “Que cor é o monstro Marcelo?”
Marcelo- O monstro é verde! Olha que feio! (Dade&sa

O pai vai descrevendo: “O monstro é um ser hormreke tem cabelos vermelhos,
ele é verde e narigudo, dentuco”. As criancas.riemrepente o pai diz que na
histéria h4& um menino que se chama Marcelo. Elgishkila e presta atencéo.
Quando termina a histéria a Ana diz: “Agora de nbvo

O pai entdo diz: “Agora o tio vai ler um pouquind@océs vao brincar, pode ser?”

Eles entdo vao em direcdo aos brinquedos e porafmisn tempo o pai consegue
folhear e ler a revista.

(Trecho do diario de campo, 04 de junho de 201dd)

Neste trecho, observa-se que as criancas querviaa o senhor Clévis, que estava
lendo o jornal no sofa e depois foi utilizar o catggior com internet da biblioteca, passaram
a interagir com o pai José e a filha Sofia, conilparido de brincadeiras e leituras. Todos
escolheram seus livros para serem contados porJggséndo Sofia ja ndo queria mais ouvir
uma historia, mas as demais criangas ainda queriatancdo de José, Sofia foi colocada no
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colo do pai e pode apreciar mais uma histéria coeriancas, em clima afetivo, descontraido
e divertido.

Para SoOnia, mée e professora, que frequenta aotbitdi com assiduidade, esse

contexto € importante para o desenvolvimento dasgas, como se observa no relato abaixo.

Eu acredito assim que a crianga desde pequenaueid @nvolvida nesse contexto,
né, pra que ela aprenda, né. Entdo assim, sedagaerem, a gente ndo incentivar,
eles ndo vao ter esse conhecimento. Entdo eu cesdim. (...) Porque eu acredito
assim que é uma educacao. A gente ndo educa ¢idngh € um habito, é uma
educacdo. Entdo leitura, cultura, também é umaagdog né. Entdo eu acho que
isso também faz parte, da familia, né, oferecefibinus.(...) Eu acredito nisso, né, e
elas sdo assim super habituadas. Sempre vém. QalmEnte ndés estamos aqui, se
ndo for semanalmente, né. Entdo j& é um habi8bni4)

Do mesmo modo que Sénia esta preocupada em caalteatuas filhas no ambiente
da biblioteca, acreditando na importancia de engiriicas de leitura para as criancas, o pai

Antonio considera importante trazer a filha senaealte ou quinzenalmente para o espaco,

para que ela se identifique positivamente com kolbéza.

A vida é meia corrida, sabe?! Assim, quando elcdgara vim pra biblioteca é pra

ler um livrinho, pra ela ter uma interagdo comrisncas.

P- Entendi.

An- Pra escutar a contacdo de histéria que terhdmaemana aqui.

P- Sim.

An- Entdo é assim: o0 momento da biblioteca! (.ra Biim assim, ela tem que

identificar o local que ela se sinta bem pra leindar. Isso de uma maneira mais

calma né. E que ela saiba que tenha livros, queosisa ter o momento dela de uma

maneira diferente. Sem ser aquela coisa, aqueiacéginé. Com criangas e tudo o

mais. Entdo eu trago ela sdbado de manhd, nén& sdbado de manhd ela vem,

desenha, pinta, conversa com os amiguinhos. Euyredorinho, leio pra ela, bem

simplesinho, né, nada que force. E ai eu pego e®ouela pra algum outro canto.

(Anténio)

Os relatos sugerem que, para as familias, paaticia biblioteca é fundamental, pois

se trata de um momento reservado exclusivamente gpdmalidade da interacdo com a
leitura, manuseio dos livros e brinquedos. Seguelds, esse contexto pode contribuir para
desenvolver o gosto e as praticas da leitura nasgas, visto que se sentem acolhidas por
esse ambiente, que além de oferecer acesso a gyaadédade de livros, possibilita o
contato afetivo com o outro.

Além do afeto que o0s sujeitos estabelecem com essaid frequentadores, foi
ressaltado como importante, por alguns entrevistamvinculos criados com os funcionarios
da biblioteca. Segundo alguns familiares, a medialgsses funcionarios tem sido crucial
para o processo de constituicdo das criancasdsimraté mesmo, dos adultos, pois atuam de
modo a contribuir para a divulgacao do acervo datingéo.

E é gostoso, porque dai tem as pessoas que temajudavezes vocé quer ler
alguma coisa, mas ndo sabe nem o que é. Mas deteepacé comenta com a
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bibliotecaria e ela vem te ajudar: “Olha a genie ésse”. Porque elas sabem, né. As
vezes a gente vé s6 aqueles volumes, né, que sémsnias como é o trabalho
delas, elas ja& conhecem mais ou menos. E é atégbena gente ta sempre aqui,
entdo ela ja sabe mais ou menos a leitura queta gesta mais, indicam uma coisa
ou outra. Isso é importante também, né.

(Eliana)

Para a mae Eliana, alguns funcionarios parecemtosteaos gostos de seus
frequentadores, oferecendo sugestdes oportunagtulas. Na sequéncia da entrevista, a mae
refere-se a uma das funcionarias que, apesar deossiderada bibliotecaria, ndo tem essa
formacao, € atenciosa com ela e com os filhos¢caémdio obras que se adéquam a faixa etaria

e ao desenvolvimento deles.

Tem essa bibliotecaria que é uma gracinha!
Pesquisadora- A Beatriz?
E- Isso. Ela que ta sempre... Ela que mostrou faugla um livro...Que a Manuela
ja passou daquela fase de ver quadrinho. E euimto percebido isso, né. Porque
eu como mae me falta algumas coisas que outrasgsspie tao proxima, tem que
me ajudar também, né (risos). Tem ndo, né, é quezes tenho sorte e me ajudam.
Ai ela ja mostrou para a Manuela um livro difereriée ja ndo tem mais tanto
quadrinho, ja é mais sabe ... aquela histoéria. B2euinha percebido que a Manuela
tem essa facilidade sabe, de guardar, de montarises. Que pra mim ela é crianca,
né. S6 que ndo, ela ja ta naquela fase que ela desim livro um pouco maior, de
umas historias mais inteiras, sem ter... a fantasia
P- Sem ter tantas ilustracées...
E- Isso. Eu achei legal. Essa foi a primeira vee gla leu e ela ja quer ler a
sequéncia. E as bibliotecérias elas se preocuparalam olha, tem gente olhando
0s espacos da biblioteca. Agora vai servir o laqrhs outras escolas. Quer dizer...
sdo coisas assim que ajudam a gente, né. Elas: f@laptem que ficar quietinho
porque sendo vai atrapalhar o amigo. S&o coisaad@ué s6 a gente como méae que
ta cobrando. O brinquedinho la no espaco. Porquedia que eles ndo querem ler.
Querem mesmo aproveitar o espacgo. Dai vao 14,dminéi ela fala: Olha tem que
arrumar. Eu falo: Igual em casa. Brinca, mas defgois que ajeitar tudo no lugar.
Sao coisas que é legal. Que eles também tém qeadmura se organizar, né. Eu
acho importante.

(Eliana)

Nota-se que a mae parece satisfeita com a meddec@encionaria que a auxilia na
educacao das criancas em relacéo ao uso do espatpeccda biblioteca, intervém na selecéo
dos livros e atenta para os diversos estilos deslique poderiam agradar a crianga. Para a
mae, a atencédo recebida € um diferencial e, segelagdé notério o afeto da funcionaria pelo

trabalho que desempenha na instituicdo e pelaasuidid, pois segue dizendo:

P- Entendi. E vocé falou que a Beatriz € uma gma&alPor que voceé...

E- Porque assim, eu acho que é diferente quandbfaaaima coisa que vocé gosta.
Vocé se entrega realmente. E ela se preocupa. €grgando eu venho sé ela fala:
“Cadé minha amiguinha?” Sabe?!.

Eu falo pra Manuela e a Manuela fica toda toda.m@e eu vou semana que vem”.
Ai ela vem, ela atende a Manuela bem, com cariAHdanuela chega e a primeira
coisa que ela faz é ir abracar ela, dar um beijimdla. “E ai, vocé separou alguma
coisa pra mim?”

Dai geralmente ela ja tem alguma coisa em menteelBga oferece um livro. Igual
agora ela ja td separando a sequéncia. Ta vendstr@mos livros que a funcionaria
havia acabado de separar e entregar durante &ista)e
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P- Que legal. Entendi.
E- Entdo ela ta sempre se antecipando, né. E géengosta de se sentir querido,
né? A Manuela fala: “Poxa mae, ela pensou em mima&e’, porque ela separou o
livrinho pra mim. Entéo ela ja faz toda uma dife@mé.
Porque eu gosto que ela leia, mas tem que serrpsazaé. Eu vejo isso nela hoje.
Que ela realmente tem prazer em vir, escolher uro.liAi ela comenta com a
professora. A professora as vezes da idéia pré €)a.
P- Entendi. Entdo vocé acha que ela é bem ateraipsa
E- Muito (Enfatiza a palavra durante a pronunchyito. Até meu filho que é
danado ele fala: A amiguinha da M& ela também “ostaj. Ele fala! Sé tem sete
aninhos. “Ela também me gosta. Ela separou essstidfido o filho). Ta vendo. E é
importante, porque assim, antes era sO eu, porgae dele ndo tem esse habito de
ler. (...) Agora quando tem outra pessoa, fica mastoso também, né. Porque é um
trabalho. Eu acredito. E é importante.

(Eliana)

A partir desses relatos, infere-se que esta fundcia que orienta Eliana e as criangas,
fazendo com que se sintam acolhidos, representa umi aspecto importante para essa
relacdo positiva da familia com a biblioteca. Assmmo Eliana, Marta demonstra um afeto

pela mesma funcionaria.

P- E a senhora falou agora da Beatriz, né. Conseis& aqui na biblioteca quando
vem, encontra com a Beatriz?
M- Nossa, eu adoro! Nossa ela é um amor, porqud&lzastante dica de livrinho.
Que teve uns livrinhos que ela mostrou que elesagalm! Eu levei pra eles, nossa
eles adoraram! (...) Mas nossa eu adoro a Be&woimjue ela é...Ai sei la. Ela tem
um jeito assim sabe?... Acho que vocé vai convdsaom ela, ela fala: Ah néo,
vocé tem que incentivar mesmo, pega uns livrinhespidinha, umas coisas
pequenininhas que ai ele vai gostando e nissoagkeuwvnentando, né. E isso que eu
vou fazendo. Mas eu adoro vir aqui, nossa!

(Marta)

Neste trecho, é possivel observar o afeto da tidaMeela funcionaria, que considera
“um amor”. Segundo Marta, Beatriz tem sido impaortareferéncia no momento de selecionar
livros para os empréstimos que faz para o sobri®egundo a tia, sdo os livros que a
funcionaria indica que conquistam os meninos e,ocomn deles tem dificuldades para a
leitura, a funcionaria demonstra a preocupacameioar livros mais curtos e de assuntos que
possam interessar 0s garotos. Em seguida, ela mplato modo de ser tratada, nesse setor da

biblioteca, faz com que sinta vontade de permareegeltar nesse espaco.

P- Vocé se sente como, estando aqui na biblioteca?
M- Ai, ndo sei te explicar, mas nossa eu adoro!sl@seu gostava...Antes eu vinha
sozinha e vinha l& naquela parte. (Indica o seteratiultos). Mas eu t6 gostando
tanto, ndo sei se por causa da Beatriz tambénfané diferenca, né. Ela vem,
conversa, vocé fica tdo a vontade que nossa, pqueceocé se sente em casa e quer
vir. Ai vocé acaba querendo ler livro sé infan#l, nocé ndo quer nem ir mais la na
outra parte. Nossa, mas eu adoro.
P- Que bom.
M- Eu acho que faz bem a diferenca também a pepseaonversa, explica, né.
Ainda mais que ela é professora, ela sabe maisiee, né. Entdo ela fala: Ah néo,
vocé pega tal livro, ah pega esse. Ai ela deu wias bem legal, porque eles
adoraram.

(Marta)
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Assim, mais que a organizacdo do espaco, realielda funcionarios da biblioteca,
enfatizou-se por diversos sujeitos a importancianédiacdo direta dos funcionarios com as
familias. Além dos depoimentos, que indicam a déatidos participantes da pesquisa pelos
funcionarios que orientam, acolhem, estimulamtarngidas criancas e dos adultos, os relatos

extraidos do diario de campo evidenciam a impoidéaha interacdo funcionéarios e familia.

A mae Eliana e seus dois filhos ja estavam nadiéila quando cheguei por volta de
09h30m. O setor infantil estava vazio. S6 estaglm® e a funcionaria Beatriz, com
guem as criangas e a mae conversavam com certadiatie. Manuela contava para
a funcionaria que adorou aquele livro que ela estpte Gabava-se por ter lido o
livro sozinha em trés dias! Depois que conversaeafilha Manuela e Eliana foram
percorrer as prateleiras dos livros, enquanto aidndria se encarregava da tarefa
de organizar os brinquedos e livros que ficam rendge tapete. A mae parecia
escolher livros para o filho mais novo, que brirecae tapete. Entre um brinquedo e
outro, ele deparou-se com o livro “O gato de botidheando-o. Voltou a brincar.
A mée agachava-se, procurava, pegava um livrogdeih e devolvia. Repetia esta
operacao por diversas vezes, até que separou diguss A filha Manuela também
procurava por livros. A mde, em suas maos, seguneas escolhidos por ela no
setor dos adultos. Ela também segurava algumastasvDisse para a filha: Porque
vocé ndo escolhe este? Pega este aqui, e aportavarm dos livros da prateleira,
mas ndo consegui ler o nome. A filha dizia: Mas, mioquero aquele outro, aquele
da sequéncia. Continuou olhando mais livros. A mém) paciéncia, procurava por
outros livros. Eliane falou para a filha Manuelagumtar para Beatriz onde poderia
encontrar o livro que ela queria. Manuela pedilafeatriz, que entdo passou a
ajuda-la na localizacédo dos livros. Ela mostrou liumo para Manuela, dizendo:
“Tenho certeza de que vocé vai gostar deste aqih@ninas adoram”. O livro era
“O clube das irméds”. Manuela comecou a folheavmle disse: T4, eu vou ver se
eu gosto. Ela sentou-se no tapete e foi ler partonddo. Beatriz garantiu a menina
gue logo traria a sequéncia do livro da Juddy dméescava. Quando a mée sentou-
se no sofa para ler as revistas que segurava,idgiee ela folheasse algumas
paginas e neste momento interrompi, apresentandepeeindo uma entrevista.(...)
Conversamos por mais de 40 minutos. Durante awsttiea funcionaria levou para
a mée e para Manuela os livros encontrados da &wlda Judy Moody, pois a
Manuela havia lido o primeiro por indicacdo da Beat por ter gostado procurava
os demais. Manuela ficou muito contente que foagdar a funcionaria. A mae ficou
muito agradecida, dizendo-me que a funcionaria sestdpre reservando livros e o
jornal jotinha para os filhos, demonstrando seunbar Disse também que a
funcionéria é responsavel por incentivar a leitleasarios livros diferentes e isso foi
observado hoje.

(Diério de campo, 10 de setembro de 2013, tercajfei

Para esta familia, a mediacdo de Beatriz € fundtaheois ela orienta a escolha de
livros, € carinhosa e faz com que eles sintam-skidos na biblioteca, desejando sempre o
retorno. A partir de sua indicagao, Manuela lelwatactolecédo de JuddyMoody em um curto
periodo de tempo, assim como “O clube das irmasgjelsdo neste episddio. Outros livros
separados pela funcionaria também foram lidos paomuMla e seu irméo.

Neste sentido, observa-se que, aléem do espaco filgtinido como confortavel,
atraente, acolhedor e estimulador, consideradoigoopara a interacdo eu-outro-livros, a
biblioteca se faz imprescindivel porque é um antbigne possibilita o contato dos familiares

com outros mediadores de leitura que nela atuasnoeientam, inspirando adultos e criancas.



168

*4.3 Atividades diferenciadas

Neste subnucleo os sujeitos mencionam a impogéaeifrequentar a biblioteca para
ser ter acesso as atividades diferenciadas quefegkece, tais como as contacfes de historia,
os lancamentos de livros e as oficinas que saddnddss as criancas e aos adultos
acompanhantes. Sao momentos que, segundo 0s Sugém de proporcionar lazer para 0s
adultos e as criancas, contribuem como espaco mheagdo, incentivando uma relacéo
diferenciada com os livros e os modos de ler eacdnstorias de forma mais atrativa.

Muitos dos sujeitos, que atualmente sdo frequeréadda biblioteca, relatam ter
conhecido a instituicdo porque procuravam um teairoutra forma de entretenimento para a
familia e, ao serem informados das contacdes,mi@ara prestigiar a atividade. No entanto,
ao conhecerem a instituicdo, encantaram-se e dmuidie associar, passando a visitar o local
Nao apenas para 0s eventos, mas também para regfipeéstimo dos livros. Isso ocorreu

com varias familias e os depoimentos de Antonidvealle, exemplificam abaixo.

A primeira vez que vim pra biblioteca eu me lembtee foi um convite para um
teatrinho. O que eles fazem com uma certa freqaéteatros. Fazia mais no outro
prédio. Mas ai vinha um grupo cantar, ou fazer ralguencenagcdo e era 0s
momentos que eu colocava a Maria Eugénia dentrbildmteca também (...) Ai
encontramos um livrinho que ela se interessou,upgdi ler e eu li pra ela. E ai dai
com essa frequéncia de pelo menos a cada 15 di&g® &qui, né, e dando esse
espaco pra ela. (...) O espaco é muito gostosdzmélora desde a outra, mas aqui
ficou muito agradavel.

(Antbnio)

P- E como que vocé ficou sabendo das contacbessa deblioteca que faz trés
meses que vocé participa?
V- Pela internet. E... eu procuro os teatrinhos tme no Polytheama, né (Teatro
Municipal da cidade), entdo através dessas progasaeu vi contacdo de historia
e a primeira vez que eu vim na biblioteca foi praado uma contagdo de histéria e
eu nem sabia que tinha todo esse espago aqui. Qeandonheci, a gente amou e
acabou frequentando. (...) A cada quinze dias, @ue data do vencimento do
livrinho eu venho. Ai eu trago ela e acabo vindmbém pra participar das
contagdes de historia.
P- E o0 que vocé ta achando desse momento de comtaddéstoria?
V- Nossa, excelente. Ele acabou virando o passefardilia.
Meu marido vem junto, e a gente se programa: Al fissde semana a gente vai
pra biblioteca. (...) Ah é muito gostoso. Eu ach@® ggu como mae fico mais
observando a carinha dela. Quando ela participendpiela responde alguma coisa
gue a contadora faz e eu fico feliz com isso, glaese interessa, que ela ta
participando. Eu trago mesmo pensando nela.

(Viviane)

Os relatos extraidos do diario de campo indicanm&iisao dos eventos.

Neste sdbado a turma da Jujubalandia apresentoa-d@blioteca. Fizeram um
teatro com fantoches, brincadeiras com as criapgasentes, cantaram mausicas e
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contaram historias. As contadoras de histdrias amaroupas/fantasias coloridas.
Eram muito animadas e divertiam as criancas. Algudas familias que ja
entrevistei, e que vem para a biblioteca indeperdéa oferta ou ndo dos eventos,
vieram prestigiar a atividade (Familia da Viviadagélica, Débora e Fabiana).
Outras pessoas que estavam ali eu ndo conhecizaaersar com algumas delas,
descobri que estavam visitando a biblioteca pealagira vez. Noto que em dias de
atividades diferenciadas o publico da bibliotecantil é muito superior se
comparado aos demais dias.

(Diério de campo, 15 de marco de 2014, sabado)

Assim como observei em outras contacdes de hist@firinas e demais atividades
diferenciadas, nestes eventos a biblioteca receh® publico muito acima do
normal. Este pablico mais que duplica no periodéédeas escolares, provavelmente
por dois fatores: primeiro a maior disponibilidadies familias para estar com as
criangcas em eventos diversos de férias e segundponeste periodo, além da
divulgagdo habitual, o jornal impresso da cidadendas énfase aos eventos da
biblioteca, bem como os programas de televisdo T€ e a TVE) que com suas
reportagens contribuem para divulgar as atividaldemstituicdo. No dia de hoje a
TV Tem (afiliada da rede Globo) fez uma reportagean biblioteca durante a
atividade “Brincadeiras musicais” com a profesdfifane Lucenti. (...)

Antes de comecar a programacao, as familias b@meaom as criangas no tapete,
exploravam os ambientes da biblioteca e liam. Qoiatedl o horario indicado para a
realizacdo da atividade a professora e contadohestfigias Débora, que trabalha na
instituicdo, pediu para que as criangas e as fasndrganizassem o0 espago para a
realizacdo da brincadeira. Assim, rapidamente taadsboraram para guardar os
livros e os brinquedos, cada qual em seu lugafuAsionarias orientaram os locais
corretos, ressaltando: “Livros em cima e brinqueztasaixo, ndo vamos misturar!”
Quando tudo estava arrumado, a Débora agradecadicigacdo da Eliane e pediu
para as criancas respeitarem as orientacées daansslicitando a colaboracédo dos
pais. Salientou que as pessoas que ainda nao @ase dé biblioteca poderiam ficar
sécias com um documento e comprovante de endefssom, a professora Eliane
pdde comecar as suas atividades. Ela fez bringadeom as criancas envolvendo
ritmo, danga e instrumentos musicais convenciona&n como instrumentos
musicais confeccionados com materiais reaprovestgdmbalagens pet diversas,
rolo de papelédo de guardanapo de papel, rolinhpagel higiénico, elastico entre
outros).As criangas ficaram muito envolvidas duram$ brincadeiras coordenadas
pela professora. Ouviram-na com atencdo, part@ipasempre que solicitadas e o
clima da atividade estava muito agradavel. Quaneéomibou, as familias
permaneceram no local. Apenas algumas foram emtberamediato. A grande
maioria continuou brincando com as criancas. Algumsies que estavam em
grupo, e tem vindo participar de
todas as atividades de férias
promovidas, deixaram as criancas
no tapete e foram para o balcéo de
atendimento para fazer suas
carteirinhas. Outras familias ja
sécias da biblioteca, aproveitaram
para escolher novos livros para
empréstimo. Outras, no entanto,
permaneciam brincando no local.

(Diério de campo, 07 de julho de
2015, terca-feira- Periodo de
férias escolar das criangas do

municipio)

-

Figura 31- Oficina do dia 07 de julho de 2015. Fotdo facebook da
biblioteca.
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Pode-se inferir que, para muitos que nao conheaidoblioteca, os eventos que ela
oferece sdo o grande chamariz que atrai o pubbca @ instituicdo. Contacfes de histéria,
teatros, apresentacdes musicais, esses eventas ¢araiais para a insercao das familias na
biblioteca. Todavia, apds esses primeiros contabss,sujeitos dizem que se sentiram
estimulados a frequentar o espaco, ndo restringasduisitas apenas as datas em que sao
oferecidos 0s eventos para as criangcas. No entamigps tentam coincidir os dias de
empréstimo de livros com as datas de contacOestleia.

Ao longo de mais de um ano de acompanhamento dmtbda, notou-se que a
programacdo mensal é bastante variada e que, aossmem vez no més, é oferecida uma
contacdo de historia para o publico infantil, adbaslos. Geralmente sdo contadores
voluntarios que se apresentam e, em algumas osas®@roprios funcionarios da biblioteca.
Em alguns meses, no entanto, ocorreram duas owdréacdes de historia nos finais de
semana e no periodo de férias escolares. Alématdacdes de sabado, a biblioteca oferece
uma programacao especial com contacdes duraniaodalsemana.

As familias prestigiam as contacbes, que para sf@s visivelmente planejadas,

envolvendo recursos que tornam as historias masraes e ludicas.

(...) Eu acho que o diferencial da minha contagéidnidtéria pra minha filha e de
trazer ela aqui, € que aqui envolve musica, tenalgm mais na contacdo, né. Tao
sempre preparando alguma coisa diferente, uma mnobi@ uma dobradura, um
fantoche. Tem outros recursos. Acho que o difeeéngfio os recursos que as
pessoas utilizam aqui pra deixar a histéria maia,vinais atraente.

(Viviane)

Para Marcela, que é formada em Artes, 0 modo déuzima historia das contadoras é
importante, pois aguca os sentidos das criancésrece experiéncias novas que poderao ser

marcantes.

Geralmente o que te tira do seu cotidiano € o @ssgpelos seus sentidos, pela sua
expressédo corporal. Entdo eu acho o maximo a nraniepois... Bom primeiro que
durante a historinha mexeu com musica. Todos deggse elas faziam, pedir pras
criangas cantarem durante a misica e até o enaramue ela fez, que acho que
era uma atividade mais pra descontrair as criangas, funciona como esse link
com o corpo, com a expressao corporal que ajudaemonizar, a trazer essa
experiéncia da histéria, de novo, trazer esse mtmmeda histéria como uma
experiéncia, dai sim essa experiéncia gravada naonee
P- Aha. Faz todo o sentido pra crianca né.
M- Eu acho que sim. E a idade das crianc¢as varitonitntdo a maneira como vocé
usa esse envolvimento dos outros sentidos ele @ msignificativo, principalmente
para as criangas mais novas. Elas ndo tém a megdma a gente tem: linear,
cronolégica, embora a nossa memoria ndo seja n@arliassim, mas a memaria
delas & muito movimentada, entdo eu acho muitoriapi® para fixar.

(Marcela)
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Na mesma direcdo, Angélica fala sobre o intereasesdas criangas em vir para a

biblioteca especialmente para assistir as contacdes

P- E porque a senhora passou a frequentar a keitdiatom eles?

Ang- Entéo, é porque aqui eles montaram esse espegé mais ludico, né, entdo
acaba tendo o atrativo, porque a crianga...S6ro Bvgente ja tem em casa, tem
bastante, né. Na escola eles também tém acessm &sde espaco mais ludico pra
crianga j& estimula bem pra criatividade, pra deale. (...) Mas pra faixa etéaria
deles ainda, o interesse deles mesmo € ver ai@jsédpratica. Entdo que nem hoje
ta tendo o teatro! Tem histdrias que eles véem agaitdo acostumados a ler, eles
véem na pratica. Ano passado teve uma histoérieorfegal ai que eles ja conheciam
a histéria inteirinha e quando viu aqui, da outraliglade pra histéria!

(Angélica)

Para a mae, o grande atrativo sdo as contacfdastdeah Como € professora, e vem
de uma familia de professores, relata ja possua guantidade grande de livros, e que o que
mais motiva as criangas para a frequéncia na b#sboé a encenacgéo das historias lidas, pois
gostam de ver as contadoras que representam coes,viantoches e outros objetos, as
historias lidas nos livros. Segundo ela, isso masceriancgas e seus filhos sempre pedem para
voltar, por isso a familia se esforca para pauicigle todos os eventos. Outra mée que vé a
importancia de oferecer para as criangas essadaatés diferenciadas que envolvem o livro é

Sonia.

P- E vocés vém para participar das contacfes ewdwgos, como hoje, ou apenas
para emprestar livros também?
So- Pelos dois momentos. Pelos dois momentos, eassim... Eu acredito assim
gue a crianca tem que fazer ndo s6 a leitura adsisuporte, do livro em si. Isso é
bacana, € muito bom, mas assim que nem a pontel@fez de contar uma historia
(aponta para as contadoras que estdo no tapete)fdsorece a crianca a ter
curiosidade em fazer uma leitura, né. Entdo eu ad®m muito bacana esse
incentivo. Que nem assim, alguns pais talvez tragaas pelo movimento ai
acabam levando os livros, mas acho que uma coispleta a outra, né.

(Sénia)

Portanto, para Sonia, aléem de levar os livros fmmara em casa, assistir a contacao
de histéria na biblioteca é importante, por seatrale uma outra pratica, também
estimuladora. Segundo ela, muitas vezes suas fitteesiram pelos livros que foram usados
na contacao de histéria, para empréstimo. Isso padece ser fruto da curiosidade agucada
durante a contacdo. A mae acredita que, ao paticdpsses eventos, as familias vao se
sentindo motivadas a buscarem os livros.

Os proprios adultos dizem gostar de assistir atacoes de historia. Eles afirmam que
aprendem com as contadoras a dar entonacbes damldgituras, fazer alguns gestos e isso

repercute no modo como vao ler depois para asgarsaem casa.
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P- E observando as contadoras de histéria, mudpuma coisa na sua forma de
contar historia pra sua filha?
An- Ah sim. A entonacdo, o jeito. Ah vocé se idicdi com algumas, né. E sem
davida vocé traz isso pro teu jeito de falar. Istla a Maria Eugénia essa semana
fez uma... um questionamento que eu achei muitoagado, porque eu tava, nés
estavamos estudando geografia juntos essa semanatava falando, estudando
como se fosse falando uma historinha. Ai ela faRai:isso aqui ndo é uma historia!
Isso aqui é geografia, né. (...) Eu acho que aséré s6 a entonacédo, mas tem todo
um contexto, né.

(Anténio)

Segundo Anténio, a identificagdo com os modosede Icontar uma histéria faz com
gue traga para suas praticas as referéncias aptasnble exemplificou que, ao estudar com
a filha, fala sobre o assunto como se contasse hust@ria. Para ele, que frequentemente
participa das contacdes com Maria Eugénia, semprapgende com as contadoras a que
assistem. A mée Karen, que em outro momento destgirama negacgao na leitura, demonstra

em seu relato o interesse que tem pelas contaedastdrias assistidas com a filha.

P- Mas o que vocé acha desse momento da contacao?
K- Super interessante! (Fala enfatizando a palsupar)
Nossa! Muitas criangas ficam assim sabe (ela deagmolhos, como se estivesse
representando uma crianga atenta durante a cordaddistdria). Assim eu acho que
ai vai da professora também, né, porque as crianga® tem que domar as
criangas, né, porque tem crianga bagunceira, awelancas que vocé tem que
pegar a atengdo delas né. Tem que pegar a ateelgdo Entdo eu via as vezes que
tinha professora que pegava, conseguia pegar gdatefrazendo alguma coisa
assim diferente, trazendo a crianca pra partidii@ahistéria. (...) Eu ndo sei se era
pelo tom de voz dela, porque acho que ela temapex hé: "Ai criancada, entdo era
uma vez" (Ela fala com uma voz mais animada, enamdége ri depois). Mas eu
gostei. Todas histérias que eu venho assistir @y fu fico mais vidrada que a
minha filha. Minha filha fica assim, fica assim g@ndo atencao (imita a filha com
olhos vidrados e ri). E eu fico assim: Nossa quedi (Demonstra empolgacéo e ri).
P- Fica maravilhada!
K- Muito mais crianca do que ela (a méae ri novament
P- E participar das contagbes mudou alguma cosa@eé na sua forma de contar
historia?
K- Sim, sim. Quando eu vi a professora contandds&fia eu falei: "Ai quero
contar desse jeito!” Eu quero fazer igualzinho!nf@e ri) Tanto que eu participo de
cuidar das criancas na igreja, né, quando eu vatacdistéria eu quero fazer da
mesma forma! E eu percebendo que eles ficam pdes@encdo em mim. Eu falo:
"Gente, agora eu vou contar uma histéria!" (Imiteoim de voz que ela usa com as
criancas, falando baixo, como se fosse contar ugrede, para agucar a
curiosidade). E as criancas faz assim 6 (arregalaltms). Eles olham pra minha
cara e falam: nossa! Eles ndo me chamam de |lastague é engracado (a mae ri).
(Karen)

Em seu depoimento, Karen demonstra o quanto pgestar da contacéo e fala da
importancia dos recursos e dramatizacoes da canatg@doa conseguir envolver as criancgas.
Ela diz que, na igreja, tenta contar as histériasaas contadoras a que assiste e surpreende-
se com a atencdo despendida pelas criancas, geevelyem com sua atuacdo. Quando
Karen |é para sua filha na biblioteca, a pesquisadiservou que ela, assim como as
contadoras, atribui diferentes vozes para os pagens, fala alto, fala baixo, de acordo com



173

as passagens da historia. A leitura € dinamicasepta nuances, € envolvente para quem
assiste.

Diante dos dados deste subnucleo tematico, observpie, ao oferecer atividades
diferenciadas para as criancas, a biblioteca ftkquentemente as familias para seu espaco.
Muitas familias relatam ter acesso aos livros ddidieca escolar dos filhos e que nao
precisariam recorrer ao acervo da biblioteca mpaiciMas, ali estando para os eventos,
acabam por se interessar por algum outro livrofafisilias geralmente tentam se programar
para renovar e buscar novos livros nos dias emcqineidem com os eventos. Observa-se
também que, durante essas atividades diferenciadasyjeitos adultos apreendem novas
formas de lidar com o texto, com o livro e 0 moéankedia-lo.

Assim, € possivel inferir, a partir dos dados elagtimo Nucleo Tematico, que a
biblioteca tem sido uma importante instituicdo paprocesso de constituicdo dessas criancas
como leitoras. Pelo exemplo de leitor, pela conwiv& proficua com o proximo, pelo
ambiente acolhedor e estimulador, pelo acervo afiwe pelas vivéncias possibilitadas, de
um modo ou outro, a biblioteca parece estar cantr@m para marcar positivamente a relacéo

da crianca e sua familia com a leitura.
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6. DISCUSSAO

Pois um acontecimento vivido é finito, ou pelo neracerrado na esfera do vivido,
ao passo que o acontecimento lembrado é sem ljmpitegue € apenas uma chave
para tudo o que veio antes e depois.
(Walter Benjamin)

A presente pesquisa nasceu da inquietude e daydiélom outros estudos realizados
buscando compreender as praticas efetivas quelngerr para o processo de constituicdo de
um sujeito leitor. Assumiu-se, desde o principicstdetrabalho, que ninguém nasce
geneticamente predisposto a gostar de ler; ao&amttrata-se de um processo socialmente
constituido a partir das experiéncias compartilbadavenciadas e significadas inter e
intrasubjetivamente, ao longo das trajetérias daerkede cada individuo. Ao considerar esta
perspectiva, defende-se que a diferenga entremsdeitor autbnomo e assiduo, amante da
literatura, ou, diferentemente, um sujeito com ponteresse pelo ato de ler, esta diretamente
relacionada a qualidade da mediacdo das ativideolesretamente vivenciadas de leitura,
bem como aos impactos subjetivos emergentes, oagpi afetivos produzidos nos sujeitos,
por essas praticas, ao longo de suas vidas.

Sendo assim, embora se tenha consciéncia de queocespo especifico de
constituicdo do leitor ndo possa ser generalizam, virtude de sua singularidade e
complexidade, e a certeza de que, 0 que € pogiiva um sujeito, ndo garante imediato
sucesso para outro, hajam vistas as caracteristizas-interativas e individuais-cognitivas
deste processo (Smolka, 1989), acredita-se queedes® analisar as praticas concretas, que
viabilizam o0 sucesso na aproximacdo entre alguisitesl e a pratica de leitura, pode
contribuir e trazer elementos que possibilitem c@apder aspectos relevantes do processo e,
assim, ampliar as discussfes neste campo do corgTdoi.

Neste sentido, buscou-se considerar a leitura cénpraticada por sujeitos que
frequentam com entusiasmo uma biblioteca publicanicqal, focando suas operacdes
concretas. Ao olhar para a mediacdo dos adultosasocniancgas e suas aproximacgdes com 0s
livros e a leitura, tentou-se registrar os modos@aessas familias interagiam, como se
relacionavam com os livros e com o ambiente daidddma, além de considerar seus
depoimentos acerca de suas praticas fora destaigé. Também se almejou entender como
as familias se envolveram com esta biblioteca siny@ndo a relevancia desta instituicdo para
as mesmas, bem como seus possiveis impactos parssttuicdo dos leitores. Para tal, foi
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crucial olhar para os dados produzidos a partpetapectiva teérica assumida, amparando-se
em Vygotsky e Wallon para a compreenséo do desamwhto humano em uma perspectiva
monista, e em autores como Certeau, Chartier, Balduie fornecem subsidios tedricos em
relacédo as concepcodes de leitura.

Ao observar as préticas das familias na bibliotpoa mais de dois anos e ao
entrevista-las, evidenciou-se que todas elas valoriextremamente a leitura, que em seus
depoimentos aparece associada ao ludico, ao eneamita ao prazer, ao conhecimento, a
possibilidade de crescimento pessoal/profissioralcapacidade de, através dela, aprender e
acumular bagagem cultural para expressar-se mdHimtg na escrita de textos quanto por
meio da linguagem oral.

Evidentemente, esta representacdo da leitura cdividagle humana privilegiada,
esbocada pelas familias, sdo ressonancias/ecastrds enunciados que circulam em nossa
sociedade em defesa da importancia do ato dedea. Bakhtin (2003), essas ressonancias se
dao porque um enunciado nunca é construido no ,vsgimmo sempre responsivo e marcado
por outros tantos enunciados da cadeia dialégiegur@lo o autor, “E impossivel alguém
definir sua posicdo sem correlaciona-la com oyiosscdes. Por isso, cada enunciado € pleno
de variadas atitudes responsivas a outros enurskcidelauma dada esfera da comunicagao
discursiva” (Bakhtin, 2003, p. 297).

Também é importante considerar que os discursosujegos estdo permeados pelas
imagens que tém do interlocutor, aquele a quem iggemh, sendo a entrevista uma
construgdo, uma interacdo, uma negocia¢do culualocorre em um espago e um tempo
socialmente situado. De acordo com Hessel SilvE@02), a entrevista € um evento
discursivo complexo, que se forja ndo apenas pdsiacao entrevistador/entrevistado, mas
também pelas imagens, representacdes e expectatists no momento de sua realizacéo,
bem como sua analise.

Deste modo, é necessario considerar que, neste asasadultos falavam de suas
praticas de leituras com as criancas para uma Suaf@ mestranda de uma instituicdo
educacional reconhecida e pesquisadora da leiAsaim, pressupde-se que suas falas
estavam planejadas, pensadas e organizadas paoades da melhor forma possivel aquilo

que se esperava de uma familia que zela pela ettudacsuas criancas. Para Bakhtin,

“(...) a enunciacdo é o produto da interacdo de dadividuos socialmente

organizados (...). A palavra dirige-se a um intrtor; ela é funcdo da pessoa
desse interlocutor: variara se se tratar de umsopa$o mesmo grupo social ou
ndo, se esta for inferior ou superior na hierarguaieial, se estiver ligada ao
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locutor por lacos sociais mais ou menos estreipzs, (mde, marido, etc)
(Bakhtin, 2004, p. 112).

Nesta perspectiva, compreende-se que o0 que foj diante as entrevistas, foi
construido diante de uma “avaliagdo social”, enmsm®racdo ao interlocutor, sendo, portanto,
o destinatario do discurso parte do proprio movimele elaboracédo deste enunciado. Diante
disso, seria um equivoco fazer a analise do digcdss entrevistados sem levar em
consideragao o contexto e a relacao de producaentievistas.

Portanto, € importante considerar que estes adsdtodetrados, que vivem em uma
sociedade grafocéntrica e que reconhecem a imp@tato escrito em suas atividades
cotidianas. Eles tém filhos/sobrinhos/netos madtmos em escolas regulares e delas
recebem, também, a mediacdo dos professores feitara. S4o pessoas que moram em uma
cidade que, h4 pouco mais de uma década, mob#izmpulacdo com o projeto “Jundiai, a
cidade que mais |é no Brasil”. Sdo sujeitos queigygam ativamente de uma biblioteca
publica municipal, por diversas razoes, e neleoagii@ndo falam da leitura.

Conforme citado, estes adultos acreditam indubitaaete no poder da leitura,
associando-a a uma condi¢cdo fundamental para as@scesocial: supdem que, ao ler, suas
criancas ampliardo o vocabulario, desenvolvend@repaiando-se da linguagem culta, de
modo que terdo maior probabilidade de produzirogexbelhores, contribuindo, deste modo,
com 0 seu processo de escolarizagédo e, consequrigenmpactando nas suas condigdes
futuras de vida. Por isso, buscam estimular queriascas se apropriem com entusiasmo da
escrita e da leitura. Isto pode ser observado latorde Marta, como exposto abaixo, além de

ter sido verbalizado por outros sujeitos.

Eu ndo tenho condicdo de dar presente caro, esgss.cO que eu posso dar €
trazer eles (sobrinhos) pra ver livro né, pra tentRorque eu acho que vai ser bom
pro futuro deles também, né. (...) Porque eu sepogue igual a gente na minha
casa, minha mée super simples. Minha mae nao kabrem escrever. Meu pai

também ndo. Entdo a gente ndo teve esse habiter @edu sei da dificuldade de
hoje, né. Porque ai vocé ndo sabe conversar dix@it@ ndo sabe escrever direito.
Na escola vocé ndo vai tdo bem né (Marta).

Nota-se, no depoimento desta tia, a relevancia lipje ela atribui a leitura,
principalmente por ela propria ndo ter vivenciadte e&ontato afetivo com os livros. Para a
tia, incentivar a crianga a gostar de ler € presela e contribuir para seu sucesso escolar e
profissional. Neste sentido, é possivel detectaremunciados destas familias a polifonia, o
dialogo com outras vozes que circulam ha décaeg#jnhando o ato de ler, ja bastante

difundida, pois se acredita que
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(...) ficar excluido da escrita é ficar excluidordondo. Muitas pessoas que ndo tém
acesso a escrita ou ndo conhecem bem seus ustamsnindignadas. (...) Ao
compatrtilhar a leitura, ao contrario, cada pessmie gxperimentar um sentimento
de pertencer a alguma coisa, a esta humanidadepsk® tempo ou de tempos
passados, daqui ou de outro lugar, da qual pod@&-serpréxima. Se o fato de ler
possibilita abrir-se para o outro, ndo é somenkesdfermas de sociabilidade e pelas
conversas que se tecem em torno dos livros. E tmambélo fato de que ao
experimentar, em um texto, tanto sua verdade nmiisid como a humanidade
compartilhada, a relagdo com o proximo se transdoirer ndo isola do mundo. Ler
introduz no mundo de forma diferente. O mais intpode alcangar neste ato o mais
universal (Petit, 2008, p. 43).

Para outros, além do conhecimento proporcionatituaa € uma atividade impar que
possibilita experiéncias estéticas e ludicas, sémale de prazer e encantamento. Para eles, a
leitura possibilita a fuga da realidade, a insgicapara resolucdo de conflitos pessoais, a

restauracdo. De acordo com Petit (2008),

Os livros, e em particular os de ficcdo, nos abasnportas para um outro espaco,
para uma outra maneira de pertencer ao mundo. GDit0ess NOS presenteiam com
uma geografia, uma historia, uma paisagem ondenegtms o folego (Petit, 2008,

p. 79).

Para a mée Rafaela, ler tem justamente este pedturador, que, segundo ela,
sempre contribuiu para o enfrentamento de dificlédade sua propria vida. Ao ler um livro,
a mae relata sentir-se acompanhada, deixando gakdhdes para embarcar em aventuras
com sentimentos novos, perspectivas diferentes, aguenizam o sofrimento e inspiram
acdes. Outros familiares apontaram o mesmo seetidontrado na leitura, recorrendo a
metafora da viagem, comumente utilizada para egares magia da atividade leitora. Pelo
prazer que estes adultos sentem quando “viajam”aofaituras proporcionadas pelos livros
lidos, desejam que suas criancas também constriaulaes afetivos com 0os mesmos, para

gue tenham semelhante incursao neste universoJ&s&g2007),

O livro infantil, que é oferecido para a criangg & € lido para ela, caso ndo esteja
alfabetizada ainda, € um pequeno brinquedo capatesigertar o interesse pelas
coisas sensiveis, criativas e inteligentes e bélmavés das historias ficticias e da
poesia, fazemos uma viagem de sonho e puro encamiamAprendemos sem
traumas, a lidar com problemas diarios. Conhecemalor a realidade que nos
cerca. Criangas e jovens que nao tiveram o seuindrag desenvolvido, aquecido
pela leitura literaria, pela dramatizacao, pelograte encantamento da musica e das
artes plasticas, serdo pessimistas, endurecideapanes de sorrir e de ser feliz
(José, 2007, p. 29).

Neste panorama, o livro proporciona conhecimeniggrséo, encantamento, poder
restaurador e poder transformador. As razfes parsib muitas e ninguém ousa colocar em
davida a relevancia desta atividade. Porém, o gumexoniza, cada vez mais, € que nao basta
ler, mas envolver-se com a leitura significativateepraticando-a com prazer, pois, a leitura

nao é uma pratica neutra, visto que carrega valbedslidades, sentimentos e € mobilizada



178

por representacdes. As pessoas produzem sentibos soas praticas de leituras e estes
devem ser associados ao prazer, para gue se @staucesso neste processo.

Geraldi (2004), por exemplo, defende a necessidadesgate da “leitura-fruicdo do
texto”, o ler por prazer. Para o autor, exigir iiid@es que materializem a leitura realizada
pelos sujeitos, tais como fichas de leituras, thads resumos, provas, etc. é um equivoco da
l6gica capitalista que se acostumou a apenas xatoos produtos concretos de uma
atividade. Deste modo, ressalta a urgente necessidi® promover o “ler por ler,

gratuitamente” e argumenta:

E obvio que essa gratuidade tem boa paga: a ing@ondisponivel, como o

saber, frequentemente gera outras vantagens..p&acuna escola e trazer
para dentro dela o que dela se exclui por principm prazer- me parece o
ponto basico para o sucesso de qualquer esforcestmme “incentivo a

leitura” (Geraldi, 2004, p. 98).

Portanto, cada vez mais tem sido considerado calevante, para 0 sucesso na
aproximacdo dos sujeitos com a leitura e a es@igyalidade dos processos de mediacao
durante o processo interativo de aquisicdo e mlaanento com estas atividades. Os dados
do Grupo do Afeto mostram claramente esta relagd@esquisa de Grotta (2000), ao
investigar as trajetorias de leituras de sujeimomhecidos socialmente pelo seu interesse
literario, considerou que 0os modos como 0s sujddomm inseridos no universo da leitura
foram fundamentais para estabelecimento de vin@i&is/os entre os leitores e a literatura.
Seus dados revelam que estes leitores ouviram snhigédrias durante a infancia, sempre
lidas ou contadas por pessoas queridas, enfatizgndoo contexto envolvido durante as
narrativas cativavam os sujeitos mais do que orfr@ontetdo, em algumas ocasifes. Estes
sujeitos verbalizaram também sobre o acesso gesativaos materiais de leitura, desde a
infancia, assim como sobre os modelos admiraveisittges, que os inspiravam. Para eles,
além da familia, a escola e a faculdade, foramlngete importantes para incentivar e
manter o prazer pelo ato de ler.

Ao compreender a importancia da instituicdo esomdeia 0 processo de constituicdo
do leitor, a pesquisa de Silva (2005) focou as e&peias de leitura de alunos do Ensino
Fundamental. Em consonancia, os dados indicam qupaiidade da mediacdo dos
professores foi primordial para contribuir paranteiiacdo dos sujeitos com os materiais de
leitura; destacam que projetos literarios e oustagdades, que permitiram o0 envolvimento
afetivo dos sujeitos com a leitura, foram marcaetekecisivos para os sentidos construidos
em torno do ato de ler.
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Na mesma direcdo, Souza (2005) enfatizou o papehefiacdo para a leitura no
ambiente familiar. Ao investigar sujeitos reconHdesi pelo envolvimento afetivo com a
leitura, compreendeu que a familia foi extremamenportante para estes participantes, pois

organizou e mediou com sucesso suas primeirag8ésale leitura. De acordo com a autora,

Durante todo o processo de formagdo, pudemos fidanticonteidos
afetivos, como carinho, ateng&o, proximidade fisieapeito, aconchego, prazer, os
quais, segundo relato dos sujeitos, foram os fatéaeilitadores pelo sucesso da
relacdo deles com a leitura.

As sensacles e 0s sentimentos, envolvidos nasi@&xgies de leitura
organizadas pelas familias, participaram do pracdsssignificacdo elaborada pelos
sujeitos, em relacao as experiéncias que viveramzgg 2006, p. 251).

Portanto, as pesquisas do Grupo do Afeto consol@dese de que afeto e cognicao
sao fundamentais para a constituicdo do sujetiorJeendo decisiva a qualidade da mediacéo
durante o processo de ensino-aprendizagem. Acisglitgue o0s diversos modos de
envolvimento afetivo com o ato de ler, impactam masas de sentido dos sujeitos e na
constituicdo de suas subjetividades.

Estes trabalhos ancoram-se na perspectiva HistGuttoral que contribui
incrivelmente para esta discussdo, dado que, pésaabordagem tedrica, a mediacdo é um
conceito central, pois se acredita que, excetagEbs elementares, todas as outras relagbes

do sujeito com o0 mundo sédo sempre mediadas. Payatdky (2007),

(...) a estrutura de operagcbes com signos requerelomintermediario entre o
estimulo e a resposta. Esse elo intermediario éestimulo de segunda ordem
(signo), colocado no interior da operacdo, em qaenthe uma funcao especial; ele
cria uma nova relacdo entre S e R. O termo “colotadlica queo individuo deve
estar ativamente engajado no estabelecimento deset. Esse signo possuli,
também, a caracteristica importante de acao reyisteg, ele age sobre o individuo
e néo sobre o ambiente) (Vygotsky, 2007, p. 33tdoee da pesquisadora).

Portanto, Vygotsky considera que as atividades reupe que 0s Homens
desempenham sempre sdo mediadas, pressupondojaneega dos individuos. No caso da
leitura, depreende-se que, para ler, o individuesgariamente é mediado por outros sujeitos
ou elementos para a efetivacdo desta atividads, gmwiacredita que “o individuo ndo tem
instrumentos enddgenos para percorrer, sozinhocanoinbio do pleno desenvolvimento”
(Oliveira, 1995, p.12). Deste modo, entende-se pa que haja desenvolvimento, o0 sujeito
deve estar em contato com objetos de conhecimenéwso em ambientes facilitadores de
aprendizagem, em contato com sujeitos mais expgesi€ue possam atuar como mediadores,
destacando-se, portanto, o papel do outro e das@dies, pois, neste paradigma, considera-se

gue o sujeito ndo € um ser passivo e nem ativojmerativo.



180

Isto posto, outro conceito capital desta teoriacéreito de internalizacdo, pois, para
Vygotsky, o sujeito constitui-se histérica e satiahte em dada cultura, de modo que o que
ocorre entre 0s sujeitos intersubjetivamente é eposimente internalizado, tornando-se
intrasubjetivo. Assim, de acordo com Oliveira (1995

A trajetéria do desenvolvimento humano se d4, ptstdde fora para dentro”, por
meio da internalizacdo de processos interpsical@gifs metas e os processos de
desenvolvimento do individuo humano, o qual jareaiste enquanto tal fora de um
grupo cultural especifico, sdo sempre definidotucalimente. Um ser humano que
passe toda sua vida no interior de um grupo culageafo, por exemplo, jamais
sera alfabetizado. Mesmo possuindo todo o apaisitm fda espécie que possibilita
a seus membros o aprendizado da leitura e da @&sesse individuo nunca
aprendera a ler e a escrever se nao participaitulg@es e praticas sociais que
propiciem esse aprendizado. Esse é um exemplo daroum processo de
desenvolvimento que nédo ocorre se ndo houver Sisade aprendizado que o
provoquem (Oliveira, 1995, p. 11).

Portanto, evidencia-se que, necessariamente, o0 nwdEgenento pressupode
aprendizagem e é nas interacdes soOcio-culturaisetpge acontecem. Assim, a crianca se
desenvolvera para a leitura ao ver os sujeitos ajuwercam em atividades de leitura, se
participar de ambientes que promovem esta atividsel@ver contato com livros e vivenciar
experiéncias com a leitura de livros. Segundo @hAve Rego (2003), “O primordial no
entendimento da formacdo do sujeito € que suaithdigdo se inicia nas experiéncias
propiciadas pela cultura” (p. 32). Por isso, a iglagle da mediacdo e 0 modo como os
sujeitos praticam a atividade é fundamental paraelacdo que se estabelece com
determinados sujeitos e o0s objetos do conhecimento.

Ao compreender o Homem e uma perspectiva monigtdiiia-se que afeto e cognicao
sado dimensdes inseparaveis e igualmente fundaragratia este processo. De acordo do Leite
(2011),

(...) as relagBessujeito-objeto-agente mediadosdo, também, marcadas pela
afetividade, ou seja, toda experiénsigeito-objetoproduz repercussées internadas,
de natureza afetiva, as quais participam da caitdt da subjetividade do préprio

sujeito. E mais: a qualidade da mediacdo desemaldéetermina, em parte, o tipo

de relacdo que se estabelece entre sujeito e pp@tai podemos entender como se
constituem as histérias de relacdo sujeito-objgt® geralmente variam em um

continuo, do amor ao 6dio, frutos das histériasnmialiacdo vivenciadas (Leite,

2011, p. 39)

Dessa forma, vai se tornando cada vez mais evidgrte relacdo de um sujeito com
determinados objetos de conhecimento ou praticdsurais envolvem também, e
necessariamente, a dimensao afetiva. Defende-s@¢odoeprocesso de aprendizagem, e a
leitura € um deles, prescinde de envolvimento \afgticognitivo e motor, todos eles

importantes, fazendo-se necessario romper comraraapia do cognitivo.
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Apoiando-se nestes postulados, a partir da basecde@dotada, as pesquisas
realizadas pelo Grupo do Afeto sugerem claramenee rio basta ter livros em casa, na
escola e ter acesso a uma vasta biblioteca, ssig@iicarmos positivamente a nossa relacao
com eles. A relacdo do sujeito com a leitura n&n#ples nem direta, ndo basta apenas
dominar cognitivamente o processo de leitura gtasto ndo é condicao para que o sujeito
torne-se leitor autbnomo. Compreende-se, também,ligtos enfileirados nas prateleiras,
sem uso, sdo0 meros objetos decorativos, sem fusgé@l, emotiva e sem potencial

formativo. Nesta direcéo, Silva (2001), enfatizea:qu

A existéncia de livros disponiveis e de facil acesdio garante, por si sO e
necessariamente, o surgimento da leitura enquantéoaxperiéncia de prazer e de
conhecimento objetivo da realidade (Silva, 2001,3:14).

Assim, mais que ter acesso aos livros, preconizamesliacdes afetivas, de modo que
0S sujeitos possam encartar-se com eles, fazédlos™ e contagiar outros leitores, para que
os livros tenham vida prolongada. Neste processerativo de aprendizagem e
desenvolvimento da leitura, portanto, deve-se seropnsiderar que, junto com a apreensao
do conhecimento, o sujeito internaliza valores aownte partilhados, bem como
sentimentos em relacdo a atividade experimentada,cqntribuem para a constituicdo da
prépria subjetividade que € necessariamente coittitna intersubjetividade. Neste

processo, afirma-se que

a linguagem passa a ser considerada o lugar déitomd® da subjetividade. E pela
linguagem que o homem se constitui enquanto sultjatie, porque abre espaco
para as relacdes intersubjetivas e para o recanbatd reciproco das consciéncias
(Brandao, 1997, p. 284).

Portanto, se a constituicdo humana se da peladgegu, as interacdes do sujeito com
0s outros se tornam fundamentais. Neste sentidajdado com a qualidade da mediacéo é

fundamental quando se preconizam aprendizagenscdes®. Para Tassoni (2013),

E importante destacar que a afetividade envolve conjunto amplo de
manifestacdes ligadas a tonalidades agradaveisag@alaveis. O que se ressalta no
momento é que, em se tratando de situacdes deoemsiaprendizagem, as
experiéncias que evocam sentimentos agradaveisrpodgcar de maneira positiva
0S objetos culturais (Tassoni, 2013, p. 528).

Neste bojo, verifica-se, portanto, que o discurso mlazer da leitura torna-se
proeminente; ler esporadicamente, em resposta asalcdacdo, ndo basta para consolidar o
leitor autbnomo! A literatura aponta que escritoeekeitores de sucesso, necessariamente,

construiram, ao longo de suas vidas, relacdevasatiositivas em torno do ato de ler. Assim,
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guando a mae Eliana relata suas experiéncias clamuea, mencionando, por exemplo, o
prazer que sente ao ler seus romances e ficc@adattza o desejo de proporcionar aos filhos
a possibilidade de eles vivenciarem as mesmas exa@ghtidas por ela, durante a leitura de
um livro, parece dialogar com as ressonancias desizepcao.

Também as praticas que as familias realizam paoxiagar as criancas e os livros,
expressas no primeiro Nucleo Tematico, apesar dg simgularidades, estdo carregadas de
ecos dos discursos que circulam socialmente, nedelerencas e representacdes em torno das
atividades de leitura valorizadas. Isso porquea tpdatica € culturalmente organizada e
situada. Para Chartier (1999),

(...) as experiéncias individuais sdo sempre itacmo interior de modelos e de
normas compartilhadas. Cada leitor, para cada uenasuds leituras, em cada
circunstancia, é singular. Mas esta singularidaéka @ropria atravessada por aquilo
que faz que este leitor seja semelhante a todoslesjgue pertencem a mesma
comunidade. (...) Os membros dessas comunidadggmndo que possamos

identifica-los, imitam, pelo fato de terem sido éfitiados por uma aprendizagem, o
comportamento da geracao precedente, dois pajmisweletivos (Chartier, 1999, p.

91 -93).

Neste sentido, compreende-se que as praticas saprgelas familias foram
observadas em outros, apreendidas, vividas, replicamodificadas e (re)inventadas em
circunstancias especificas. Estes adultos que ateamo mediadores utilizam-se de taticas
diversas para inserir e manter o vinculo afetiwa@ncas pelo universo da leitura.

A partir dos dados produzidos, compreendeu-seeaygaka e com as criangas, escuta-
las enquanto |Iéem ou recontam uma histoéria, coavembre o lido e garantir o acesso livre
aos livros sdo as praticas concretas mais comuasas|idamilias realizavam no espaco da
biblioteca; da mesma forma, relataram acontececasa e em outros ambientes, sendo que
estes momentos aparecem permeados de afeto.

A leitura compartilhada em voz alta € a praticasr@iada entre todas as familias
entrevistadas e, geralmente, os adultos declarannggiaram esta atividade com as criancas
desde quando elas eram muito pequenas. Algumaseareaass verbalizaram que liam desde
guando a crianga estava no carrinho de bebé.

Entretanto, alguns reconheceram que, quando ascasacrescem e comecam a ler
independentemente, esta leitura realizada peldcaduminui de frequéncia, embora nédo cesse
definitivamente. A mae Andréia, por exemplo, ralatpe ainda gosta de ler para os filhos
adolescentes, porque aprecia este momento afaie@cprre quando partilham a leitura de
uma histéria. Com isso, ela mantém o vinculo confilbss, realizando algo que lhe é

especial.
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Os adultos Iéem com frequéncia para as criancasdquestao na biblioteca, e esta
atividade se da em clima afetivo, sendo que adeltw$ancas parecem entregues ao prazer da
leitura. Durante as leituras observadas pela p&sdoia, constatou-se que 0S sujeitos
esforcam-se para ler com fluéncia e “léem com @adodo”. Usam diferentes vozes,
arregalam os olhos, falam alto, falam baixinho/l@o as criancas no meio de suas pernas,
carregam as menores no colo... A leitura mobila@oto corpo, € uma intensa atividade
criativa, cognitiva, afetiva e motora.

A leitura, portanto, ndo € mera decodificacdo deadeem palavras, em oracdes e
textos. Para Chartier (2002),

Considerar a leitura como um acto concreto requexr qualquer processo de
construcdo de sentido, logo de interpretagéo,esejarado como estando situado no
cruzamento entre, por um lado, leitores dotadoscaimpeténcias especificas,
identificados pelas suas posi¢des e disposicOeactedizados pela sua pratica do
ler, e, por outro lado, textos cujo significadoeseontra sempre dependente dos
dispositivos discursivos e formais — chamemos-ltigmgraficas” no caso dos
textos impressos- que séo os seus (Chartier, 2028).

Portanto, assim como Bakhtin (2003) evidenciou guealavra s6 funciona como
enunciado na expressao do falante em dada siteag&ceta, o mesmo € vélido para a leitura,
uma vez que ela s existe na atividade concretapntato direto e mediado de seus leitores.
Consequentemente, esta leitura com nuances diyetsagda no ato de ler e enriquecida de
varios elementos exteriores ao texto, parece gmifisada subjetivamente pelas criancas,
como uma atividade prazerosa, de modo que, mesmaamtos brinquedos disponiveis, as
criangas sempre procuram por um livro e solicitamlsitura. O prazer de estar na biblioteca
também é mensurado pelo desejo que a crianca denpermanecer neste ambiente, nao
sendo raras as cenas de choro ou birra das crinagasmento da saida.

Nota-se que as praticas da leitura parecem seffisigtas positivamente, de modo
que, para estes adultos mediadores, ler é impertadd apenas para ensinar a leitura, o
codigo escrito, atender uma demanda da escolaroprcuneramente um ritual estabelecido.
Ao contrario, essa pratica é percebida como momenpmrtante entre os familiares que
também sentem prazer nesta interagdo. A atividaae,é permeada de afeto, passou a ser
sempre solicitada pelas criancas.

A leitura, em diversos momentos, foi associadaieio. Alguns sujeitos assumiram-
se viciados em leitura de livros e adultos revetagae as criancas parecem seguir a mesma
direcéo, ndo conseguindo dormir, por exemplo, seenugn adulto leia algo para ela, como no
caso da Luana, filha de Lucia, que, na ausénciapd®s recorre carinhosamente a irma,

pedindo-lhe uma leitura antes de dormir. Dormir $@msem ouvir a voz carinhosa da mae,
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sem a presenca de personagens para embalar setrapmon desconforto para o sujeito, que
deseja reviver uma situagao cognitiva e afetivallje@agrada.

De acordo com Petit (2008, 2009), a oralidade tempapel primordial para a criacéo
do gosto pela leitura, que deriva em grande pateigrsubjetividade dos adultos leitores

com as criancgas; tal processo € muito determinatifovoz. De acordo com a pesquisadora,

Se nenhuma receita garante que a crianga lerfazidade de estabelecer com os
livros uma relacdo afetiva, emotiva e sensoriahd® simplesmente cognitiva,
parece ser de fato decisiva, assim como as leitras: na Franga, o nimero dos
grandes leitores é duas vezes maior entre os queerseficiaram de historias
contadas pelas maes todos os dias do que entieosiq ouviram nenhuma. Antes
do encontro com o livro, existe a voz materna, muaéguns casos, paterna, ou ainda
em certos contextos culturais da avé ou de uma qéssoa que cuida da crianca,
gue |é ou conta histdrias (Petit, 2009, p. 58).

Britto (2012) também sustenta a tese de que lexr @arcriancas € fundamental, pois
“Na primeira infancia, ler com os ouvidos é maisdamental que ler com os olhos” (p.108).
Para o autor, a crianga toma a voz emprestadaaduiares, amigos, da professora e com a
voz emprestada ela esta lendo com os ouvidos, assima outros Iéem com os olhos ou com
as maos. Portanto, defende-se que muito antescdarga ter condicbes de ler com seus
proprios olhos, as criangas estejam em contatodrgg com a leitura.

Além desta leitura realizada pelo adulto, que paresxtremamente importante para
que as criancas significassem positivamente o kBvmato de ler, outra pratica dos adultos
parece contribuir para o0 processo de constituigitad criancas enquanto leitoras de livros:
ouvir a leitura ou o reconto realizado pelas cr@n@s criangas gostam de ouvir os adultos,
mas também querem ler, demonstrando interesse@ata historias, em alguns casos, muito
antes de dominarem a escrita e a leitura.

Inspirados em Wallon, Tassoni e Leite (2013) afirmgue, desde a tenra idade, a
crianca sente-se atraida pelos sujeitos que anceroastrando-se sensivel aos indicios de
disponibilidade do outro em relagdo a sua pessssinA por admirar seus leitores, toma-os
como modelo, imitando-0s. Neste processo, as @simgitam seus pais, avos, tios, irmaos e
professores e é diante deles que assumem o pajeiadepor perceberem a disponibilidade
dos mesmos para compartilhar da situagdo emergente.

Para a avé Marisa, o estilo que a neta encontnaugueializar a leitura traz as marcas
e 0s gestos de sua professora. Segundo a avo,imantem um modo de segurar o livro e
mostrar as ilustracfes que imita a docente, aléntiliizacdo de expressbes comuns a sala de
aula. A filha de Karen, que aprecia a leitura de,ndmbém gosta de ler para os avos, quando

vai dormir na casa deles:
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K- Entéo, antes de dormir tem que ler, semprg Ai lé uma historinha. Ai s6 que é
0 seguinte. Uma néo é...uma ndo basta. "Ai voc&néoler a outra?" (imita a filha
falando). "Ai pelo amor de Deus. Uma s6 t4 bomiitég ela respondendo para a
filha) Por qué? Porque sendo ela ndo vai dornarfieh mais...Ela ta ali 6, ela ta4
sintonizada na historia, ela quer mais uma hislaaquer outra. Ela quer mais
uma, ela quer mais uma. Entendeu? Entéo eu falegallla basta. Uma sé ta bom,
outro dia eu conto outra histéria. Quando ela vaiqgasa dos avés dela agora, que
ela t4 ficando a noite com os avés, tem que lesdivios! Tem que levar os livros
porque ai ela quer contar pros avos as historias.

P- Olha que graca! (Depoimento Karen)

Assim como a neta de Marisa e a filha de Karerrasudriancas, que gostam de ouvir

historias, aprenderam a contar historias para wslif@ses e também para suas bonecas e

bonecos, durante um faz-de-conta. Costa (2003),ashaliosa da teoria walloniana, afirma

que:

que ela realiza,

A imitacéo, inducao do ato por um modelo exteouma atividade que relaciona o
movimento e a representacdo. N&o €, de inicioeseptacdo, mas um recurso
simbdlico que a prepara. Inicialmente afetiva, ttrisos primeiros objetivos que
orientam a atividade infantil: a crianca reproduz modelos das pessoas que
profundamente a atraem ou situacdes que a agrédamila participacdo do modelo
a crianga encontra 0s primeiros meios de percek®-imita-lo. Mas ela nao
reproduz suas observacdes de imediato e, sim, wap@seriodo de incubacéo que
pode durar duas horas, dias ou semanas. Parauom@stimagem, precisa antes
conhecer o objeto, manipula-lo, estabelecer retacoen ele (...). Neste sentido, a
imitacdo é, a0 mesmo tempo, participacdo e desohamta do ato, contradicdo que
anuncia 0 nascimento da representacdo e revela irepartancia para o
desenvolvimento psicol6gico da crianca (Costa, 2p034).

Em consonancia, para Vygotsky (2007), a imitac@ogortante para a crianca, pois o

na brincadeira e no faz-de-com@ntribui para criar Zona de

Desenvolvimento Proximal e auxiliar nas operacagsréds. Durante o brincar de ler, por

exemplo, a criangca percebe a importancia de algwosedimentos de leitura que, no

cotidiano, ndo sdo considerados e percebidos péaca. Portanto, para Vygotsky, a

brincadeira € fundamental para o desenvolvimeritmii, pois ensina a crianca a dirigir seu

comportamento e constitui-se no mais alto nivelekenvolvimento pré-escolar (p. 122).

Outro fator relevante para se considerar, em relac&sta atividade de leitura e

“pseudoleitura” realizada pelas criancas aos asluéco ciclo virtuoso que se instaura, uma

vez que as criancas, que admiram os adultos e agema semelhanca, passam a ser

admiradas pelos adultos, que acham graca em stiaadee contacdo de historias. Assim, o

adulto |é para a crianga que se inspira e |é paaduwto, que novamente |é e assim

sucessivamente. De acordo com Wallon (1995), haencurso de desenvolvimento humano,

uma fase que se caracteriza como a “idade da gr8eajundo o autor, neste periodo “A

crianca s6 pode agradar a si mesma se tiver acgensi@ que agrada aos outros, ndo se
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admira a si prépria se nao se julgar admirada” 2@6). Neste sentido, observa-se a
importancia do feedback afetivo positivo dos pamsrelacdo a estas atividades das criancas.
Ao ler para os familiares, ou a imitar que leem, camncas estdo em processo de
desenvolvimento e a proximidade com estes adulfosdamental para os vinculos afetivos
estabelecidos.

Ainda sobre as leituras realizadas pelas crianveagicou-se, de acordo com os dados,
que, quando as criangas comecam a frequentar modisidamental e iniciam o processo de
alfabetizacao e letramento, os adultos parecem mmges em incentiva-las para a leitura
autdbnoma, oferecendo auxilio durante esta atividedea das primeiras preocupacfes dos
familiares neste momento € a selecdo das obrasdecedas mais adequadas para estes
leitores iniciantes. Assim, quando assumem a talefauxiliar as criancas na busca por livros
na biblioteca, sdo cautelosos, como os pais ddabEstdéssica, que procuram por livros de
tematicas que agradam as criancas. Antdnio e Ltaigbém demonstram cuidado ao
buscarem por livros com letras mailsculas e fragdas, por considerarem que as criangas
conseguirdo ler com maior facilidade. Observa-edgapto, que a escolha das obras € pautada
na crianca real, considerando-se suas preferériess. cuidado que os pais tém, tanto no
momento de auxilio durante a leitura, quanto, @meinte, na selecao das obras, impactam na
facilitacdo e no sucesso da leitura realizada pedanca, contribuindo para a elaboracdo da
sua autoestima. Deste modo, ao conseguir ler,aagaiparece sentir-se motivada para ler
mais.

Portanto, os dados indicam que as demonstracoedetie dos adultos durante as
praticas de leitura vao desde o contato epidércooo a crianga até a disponibilidade para o
outro. Isso é importante, pois, segundo Wallon %)99durante o processo de
desenvolvimento, as criangas vao apresentando nexage afetivas mais refinadas, mais
cognitivizadas. De acordo com Dantas (1992), ha oognitivacdo” da afetividade e, assim
sendo, se para a crianca pequena o afeto esténaldo ao colo, ao abrago, ao aconchego e a
outras manifestacées epidérmicas e mais concyees,as mais velhas, o afeto é percebido
na disponibilidade, na atencdo que o outro destisia nos constantes incentivos concedidos
pelo adulto enquanto ela Ié para o mesmo, por ekerRortanto, manifestada de outra
maneira, a afetividade percebida nestas praticasnoa sendo elementar para auxiliar na
composicao da subjetividade da criancga.

Outra importante pratica dos sujeitos da pesqeifsaa-se as conversas e trocas sobre
os livros lidos. Observou-se que, geralmente, ag®Odeituras e contacdo de historias, as

criancas e os adultos dialogam sobre o que lerafndmo e buscam interlocucdo. Este é um
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momento importante para o didlogo entre 0s sujeitostroca, a aproximacdo e a
externalizacdo de sentimentos. Neste momento fiverasurgem duvidas, medos,
curiosidades e posicionamentos em relacdo as @hrasirante estes eventos dialégicos,
algumas familias aproveitam para socializar suasrds, fazendo propagandas para que
outros sujeitos da casa também tenham interesséerem mesmo material. Esta € uma
estratégia encontrada por Andréia, que se reurentiuas refeicbes de final de semana, ora
para fazer a leitura compartilhada de um livro, pesa comentar sobre as obras lidas

individualmente pelos membros da familia. Paradsa(2013),

Na leitura da licdo nédo se busca o que o texto, sahg 0 que o texto pensa. Ou seja,
0 que o texto leva a pensar. Por isso, depoisitisideo importante ndo € que noés
saibamos do texto o que nds pensamos do textop mas — com o texto, ou contra
0 texto ou a partir do texto- nds sejamos capaggmdsar.

O que se deve ler na licdo ndo é o que o textaris, aquilo que ele da a dizer. (...)
Por isso, ler é trazer o dito a proximidade do figee por dizer, trazer o pensado a
proximidade do que fica por pensar, trazer o redigona proximidade do que fica
por perguntar (Larrosa, 2013, p.142).

Este didlogo e esta interacdo que a leitura pdissibéio imprescindiveis para que 0s
textos lidos sejam significados pelos sujeitos, lmamo subjetivadas estas experiéncias de
leitura. A crianga expressa-se, compartilhando sMpsriéncias, porque sente que os adultos
Ihe dao atencgéo e valorizam suas iniciativas. Batado (1995), “Atividade eminentemente
social, a emocado nutre-se do efeito que causa tro,asto €, as reacdes que as emocoes
suscitam no ambiente funcionam como uma espédaerdbustivel para sua manifestacao (p.
63). Assim, ao perceberem que seus familiares eltponiveis para trocas e dialogos, as
criangas demonstram-se encorajadas a lerem matem@artilharem com os familiares suas
experiéncias de leitura. As familias, por sua wemtinuam possibilitando e ampliando o
acesso aos livros.

Todas as criangas tém acesso aos livros na bitdicteem casa, de acordo com 0s
depoimentos dados em entrevistas. Nota-se qudéasutonomia para manusear os livros
na biblioteca e para escolher estes materiaispd@ze com tranquilidade e intimidade. Em
casa, as familias relatam haver espacos organizadasabrigar os livros, gibis e revistas.
Algumas familias tém acervos modestos, com pouc@snglares, organizando-os em
caixotes ou estantes improvisadas; outras, no tentama grande variedade de titulos e
suportes, com prateleiras, estantes e comodosigspeste reservados para abrigarem os
materiais.

No geral, as familias afirmaram que comecaram asimvem livros infantis desde

quando as criancas eram bebés, adquirindo livrosadéo, livros de pano ou livros mais
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simples, por compreenderem que, devido a idades ewateriais poderiam ser rasgados,
“comidos” ou rabiscados pelas criangas. Apesar rikzos, as familias acreditaram ser
importante oferecer os materiais de leitura pariascas, ensinando-as gradativamente a ter
cuidado no manuseio, os modos corretos de folhearrespeito pelo objeto, para sua
preservacdo. Portanto, as familias relatam que reepygssuiram livros e que estes foram
verdadeiramente acessiveis para as criangas.

Em algumas familias, os livros também foram opcdes presentes, dada sua
valorizacéo. Criancas ganharam livros no dia debs¢éizado, no dia das criangas, no inicio

das férias escolares, entre outras ocasides. Sedosd (2007),

Quando vocé, leitor brasileiro, for a um aniversate crianca com mais de dois
anos, repare se entre os presentes estéo livia#igifSe a resposta for sim, vocé
poderd medir o grau de cultura e de sensibilidadéadhilia e dos amigos. Se for
ndo, como possivelmente acontecera em 99% dos, cagae poderemos pensar? O
mesmo que pensamos ao entrar em uma escola seateloi] em uma cidade sem
biblioteca, em um quarto de crianca sem livrosnitiéa Dizer que o livro é caro é

pura besteira. Qualquer brinquedinho custa maiguum livro. Esta questdo é
cultural, como ja dizia, ha tanto tempo, o nossatdivo Lobato, um dos maiores

escritores infantis do mundo” (José, 2007, p. 31).

O compromisso com a aquisicao de livros expressaaizacdo que 0s sujeitos tém
por este tipo de material. Notou-se que as famitiasstigadas priorizaram a aquisi¢cdo dos
livros e quando a compra nao foi possivel, poreaadiversas, o acesso ficou garantido por
meio do empréstimo da biblioteca. Assim, as famil@io se valeram de desculpas
financeiras, pois estavam cientes de que podeeaorrer a biblioteca que, em geral, atende
suas necessidades de leitura. Além dos livros pisedivros da biblioteca, todas as familias
relataram que o acesso a uma variedade de livnoséta é possibilitado pelas escolas das
criangas que estudam.

Assim, ao olhar para estas praticas de leiturasdjestos, conclui-se que a afetividade
esta presente em todo o processo, desde o plamdggroenvestimento de tempo, de recursos
financeiros e recursos pessoais, que sado dediéadatsvzidades de leitura, até os modos como
as leituras séo praticadas. Certeau (2009), ao Baeges, diz que toda leitura modifica o
objeto e que “uma leitura difere de outra menos petto que pela maneira como € lida” (p
241). Elucida-se, assim, que os sentidos que skipem durante a leitura ndo estdo no que o
texto diz. Os sentidos se produzem na bricolagemogo de interlocugcao, na materialidade
do texto, nos recursos presentes, no modo de detpaal onde a leitura é realizada, na
entonacao de voz, na cadeia sonora, no vinculvafetre o leitor e o ouvinte.

Para Bakhtin (1993),
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Nenhum conteldo poderia ser realizado, nenhuma igétderia ser realmente
pensada, se ndo fosse estabelecida uma ligac&wiessntre o conteddo e o seu
tom emocional-volitivo, isto é, o seu valor realteenonfirmado para o pensador.
Experimentar ativamente uma experiéncia, pensearatinte a idéia, significa ndo
ser absolutamente indiferente a ela, significangfita como forma emocional-
volitiva. O pensamento real atuante € o pensameammcional-volitivo, o
pensamento entoante, e essa entoacdo adere de dm essencial a todos os
elementos do conteldo semantico da idéia no aforpexdo (do procedimento) e
pde-se em relagdo com a experiéncia-evento singglgprecisamente o tom
emocional-volitivo que orienta e afirma o semanticma experiéncia singular
(Bakhtin, 1993, p. 34. Destaque da pesquisadora).

Portanto, 0 momento concreto em que as praticasleiera ocorreram foi
fundamental, pois foram nestas situacées que egaisignificaram intersubjetivamente a

atividade, para depois apropriarem-se delas. SegOfhdeira (1992):

“Ao tomar posse do material cultural, o individudoona seu, passando a utiliza-lo
como instrumento pessoal de pensamento e acdo moomiNeste sentido, o

processo de internalizacdo, que corresponde, comosy a prépria formacédo da
consciéncia, é também um processo de constituigdeutjetividade a partir de
situagOes de intersubjetividade. A passagem dd miterpsicolégico para o nivel

intrapsicolégico envolve, assim, relacbes interpaiss densas, mediadas
simbolicamente, e ndo trocas mecénicas limitadasma patamar meramente
intelectual” (Oliveira, 1992, p.80).

Neste sentido, o entusiasmo manifesto pelas fardha torno da leitura parece estar
contribuindo para que as criangas desenvolvam ereisge pela literatura, o gosto de
frequentar a biblioteca, o carinho pelos propra®$, bem como pelos livros da biblioteca e
0S que sao enviados por seus professores da eSemduvida, este compromisso que 0s
adultos mediadores tém e seus modos de media@ioelda crianca com este universo
parecem ser cruciais para este processo de apigioneainternalizacdo dos pequenos com a
leitura.

Ao considerar a importancia destes mediadoressqusa buscou conhecé-los para
compreender porque razdo e de que maneira torregamediadores de leitura para as
criancas. Desejou-se entender como apreenderas rast#os de praticar a leitura com as
criancas pequenas.

Inicialmente, ao olhar para estes adultos que |gara as criancas, que se ajoelham
em busca de livros, que sentam no chéo para sgimarodos livros e das criangas, que se
mostram a vontade no ambiente da biblioteca e guecem valorizar a leitura, incentivando
lindamente suas criangas a criarem vinculos afettem os livros e a biblioteca, acreditou-se
que todos eram leitores bastante familiarizados este universo.

De fato, ao recuperar com 0sS sujeitos suas tr@gstale leitura, 72,7% deles

consideraram-se leitores de livros e falaram dees@olvimento afetivo com a leitura. Neste
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caso, descobriu-se que a leitura de livros sengompanhou estes sujeitos, que se recordam
de leituras afetuosas propiciadas predominantenpetie familiares ou pelos seus docentes.

Os relatos indicam que as recordacOes afetivadettasas infantis e juvenis dos
sujeitos estavam marcadas pelos gestos, pelasrgmlde encorajamento, pelo carinho de
seus mediadores e pelas condi¢cdes de acesso@guiereles ofereciam. Por isso, para estes
sujeitos, que desde a infancia transitaram consgsino pelas livrarias, bancas de jornal e
bibliotecas, inserir a leitura e o contanto daarggas com os livros ndo exigiu esfor¢os, pois
ja eram praticas comuns que faziam parte de suismspantes do nascimento dos filhos,
netos e sobrinhos.

Para alguns pais e av0s, a leitura estava presenfamilia ha geracdes e, assim,
contagiar as criangcas com este entusiasmo peloordoxllivros ndo representou um trabalho

a parte, desdobrando-se como uma consequénciaP&#ré2009),

A leitura é uma arte que se transmite, mais dosguensina, € o que demonstram
varios estudos. Estes revelam que a transmisséeimala familia permanece a mais
frequente. Na maioria das vezes, tornamo-nos éstporque vimos nossa mae ou
nosso pai mergulhados nos livros quando éramosepegu porque 0s ouvimos ler
histérias ou porque as obras que tinhamos em casatema de conversa (Petit,
2009, p. 22).

Assim, as criancas que tiveram o privilegio de easem familias de leitores
cresceram em meio a livros, observando os adut@asish em momentos diversos de leitura e
se aproximaram com naturalidade destes materia@sadnltos, por sua vez, passaram a
adquirir obras adequadas as criangas, que ja dé&renm® interesse pelos livros, e as
inseriram em suas visitas as livrarias e biblicteca

Ha também os adultos que, atualmente, vao paral@tbca com as criancas, que
tiveram pouco acesso em casa aos materiais dealeiias que foram cativados para ler por
intermédio de outros sujeitos importantes. E o @esd.uzia, que iniciou o vinculo afetivo
com a leitura na adolescéncia, apds vivenciar aiap@&d de seus professores de escola e,

principalmente, a patroa da mae, como se obseaiamb

L-Eu também lembro que minha mae trabalhava aquAmtangabau, na casa de
uma professora aposentada e de um advogado tangus®nsado. Ai eu queria ler

muito um livro que na época tava fazendo muito ssmeque era "Violetas na

janela". Que era espiritismo, mas ai todo mundo rdadas amigas comentava,

passava muito na televisao.

P- Sim.

L- Ai como que eu sabia que ela é dessa religifipeel pra ela. Ai depois que eu
mandei uma cartinha, tudo errado as letras, elaypegnandou. Nisso ela mandou
mais desses livros assim. Dessa mesma escritopaidDeu comecei a ler mais. Mas
ela foi a mais...a pessoa que no comego pegoudemam livro foi ela. Era a dona

Dirce. Hoje ela é falecida, mas ela que me deu.

P- Que era a....

L- A professora aposentada e a minha mée eratdiaascasa dela. Ai depois como
gue eu sabia, eu via minha mée comentando quealxrafessora aposentada, que
ela tinha biblioteca em casa e esse livro era nfaitmso, mas muito caro. Na época
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minha mée ndo tinha dinheiro. Ai eu mandei umartetpra ela e ela me deu.
Quando eu acabei de ler ai ela perguntou pra nmiétease eu tinha acabado de ler e
eu falei que sim, ai ela mandou uns outros. EtaufdiEu tenho outras autoras”. Ai
eu comecei a ler. Nao sou dessa religido, mas o de ler.

P- Aha.

L- Ai foi assim. Ela foi... o livro que eu comegeier foi o dela (...) ela ja mandou
0s outros, entdo eu nem precisei pedir, porque @i tava sabendo que eu tava
acabando o livro, ela jA mandou uns outros pra mémutros autores (Luzia).

Observa-se que Luzia quis ler este primeiro ligte a marcou por influéncia da
midia, devido as propagandas veiculadas na TV,dmeno pela curiosidade agucada por suas
amigas, que comentavam sobre a obra. Apds estedapigncontrou na patroa da mée uma
aliada para suas leituras, pois ela passou a imédat ainda que a distancia, para a leitura de
obras variadas. Luzia, por sua vez, passou a der\ez mais interesse pela leitura, mudando
a tradicdo de sua familia de nao leitores. Assim, Gasa, que nédo tinha um livro sequer,
passou a ter livros que ela comecou a ganhar eigoé e, atualmente, ao ler, ela é um
exemplo de leitora para as sobrinhas que morametajrexemplo familiar que nunca teve.
Deste modo, a riqueza de fatos, que 0s sujeitpsrir&m seus depoimentos, demonstram que
estes adultos leitores foram iniciados na leitumatempos diversos, em ocasides diferentes e
de modo particular, mas em comum, todos eles Gamegs marcas afetivas de seus
mediadores.

Todavia, a hipotese de que a totalidade dos adgltesparticipam desta pesquisa
como mediadores de leitura eram leitores assid@os@ confirmou, uma vez que 27,3% dos
sujeitos assumiram que nao gostam de ler, algunmslarelo, sem constrangimento, a
hostilidade em relacdo ao livro e bloqueio parbb$-como se observou no terceiro nucleo
tematico.

O primeiro aspecto a se considerar nestes depaséna coragem dos participantes
em assumir as suas dificuldades e desafetos ceiftuea| levando a pesquisadora a colocar
outras questdes: qual a representacao de leitazsias sujeitos tém? Estes sujeitos seriam, de
fato, nao leitores de livros?

De acordo com Abreu (2014), uma concepc¢ao elitigacultura tornou algumas
praticas de leituras invisiveis, pois “A delimitagénplicita de um certo conjunto de textos e
de determinados modos de ler como validos e o0 ees@os demais nos cega para grande
parte das leituras realizadas no cotidiano” (Ab201,4). Para a autora, esta desconsideracao
sobre as praticas e os materiais diversos dedeitdém da excessiva valorizacdo da leitura

canonica, resultam no discurso comum de que “leiesié pouco”.
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Arruda (2015) realizou uma pesquisa sobre as psatie leitura de um jornal popular
de ampla circulacdo em Belo Horizonte: seus dadwmipram questionar este discurso
recorrente de que “brasileiro 1€ pouco”. Sua pesjde campo possibilitou a constatacao de
inumeros leitores em Onibus, metrés, hospitaigcemtamentos, nas bancas de jornais, em

diversas ruas da cidade, pracas e outros localgpsibPara a autora:

A magnitude dos dados de estudos de consumo nostiperelativizar o discurso
de que o brasileiro ndo Ié. O brasileiro 1&, o k. Mas essa leitura é constituida
por materiais ndo candnicos, como um jornal estiga@o pela alcunha de
“popular”, e por praticas provenientes de gruposiwmente desconsiderados por
levantamentos que se dedicam a registrar aperdispasicoes de leitores bastante
escolarizados e inseridos em meios consideradesitet. (Arruda, 2015, p. 155)

Neste contexto, é preciso cautela na interpretdodalados. Por exemplo, quando os
sujeitos desta pesquisa se declaram nao leitoréisrde, a quais livros estado se referindo?
Em geral, quando verbalizaram sobre suas dificelslpdra ler, citaram obras que pertencem
aos canones, fizeram referéncias as obras lidaenmorso de escolarizagdo, necessérias para
realizacdo do vestibular, por exemplo. Alguns eal®g seus desejos e tentativas de ler. Eles
relataram que, de tempo em tempo, procuram pegdivrorpara ler, mas logo se angustiam
por demorar, por ndo ter concentragéo e por issistden com frequéncia.

Os sujeitos verbalizaram que nao vivenciaram, eantr&jetéria de vida, experiéncias
agradaveis com a leitura e que, portanto, atéassatuais, ndo gostam de ler livros, apesar de
a maioria declarar que |é revistas, receitas, &agarjornais. Talvez sejam leitores de livros
sim, mas livros que, por ndo pertencerem ao canaoée, consideraram conveniente
verbalizar. Observou-se que estes adultos, quardeain abertamente “ndo gostarem de ler
livros”, apresentaram enorme interesse pelos ligebteratura infantil, embora poucos deles
verbalizassem isso, talvez por ndo considerareentigst de leitura autorizada. Entretanto, ao
se retomarem os dados de observacdo sobre asaprdéis familias na biblioteca, constatou-
se que todos estes adultos sentaram-se no tapatéepaom as criancas, ou liam sozinhos,
enquanto as criancas brincavam. Quando compardithay leitura em voz alta, a leitura era
fluente, a voz acompanhava os personagens e asisetus expressos pelo autor da historia.
Estes adultos pareciam se realizar nesta atividadeitura dos livros para as criangas, de
modo que fica dificil imaginar a aversédo que afimmar por outras obras literérias e leituras
que consideram legitimas para seu grupo sociala@eseriam estes sujeitos “nédo leitores de
livros™?

Por demonstrarem uma representagéo que enaltedera e o leitor, considerando-o

como um sujeito de nivel cultural mais elevado guoenéo leitor, eles parecem desejar, com
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afinco, que suas criangas se aproximem da lepara, que possam constituir uma relacéo de
sucesso com a mesma. Haja vista a existéncia deeso, identificado em nossa sociedade,
de que as pessoas devem ser leitoras. Assim, dkseferecer oportunidades e condicdes,
que eles proprios nao tiveram, € muito forte. R8D,i estes adultos assumiram para si a
responsabilidade de mediadores e, assim, buscastefes livros para as criangas, 0 acesso
a biblioteca, as leituras compartilhadas, as céetmge histdrias e procuram dialogar com
elas sobre a importancia do livro, assim como gsuasessdes sobre o lido. Dessa maneira,
apesar de nao terem vivenciado esta relacdo derpcam a leitura, buscam inspirar as
criangas; mas, nao estdo sozinhos neste processdoram constantemente amparados pelas
escolas, pela biblioteca e por outros leitoregjuzEs parecem ter contribuido para que estes
adultos se dispusessem a mediacao da leitura cmessu

A escola foi citada por todos os entrevistados conmortante instituicdo promotora
da conscientizacdo sobre a importancia da leitara s criancas. Em familias de néo
leitores, geralmente € na escola que as criangesimentam as primeiras praticas de leitura,
de modo que as escolas e seus professores figumaenos principais mediadores, também
responsaveis pelo processo de constituicao da.leito

Silva (2012) defende a tese de que a escola, comsiituicdo responséavel por
transmitir a cultura as novas geracoes, deverigpserexceléncia, responsavel por promover
a leitura, visto que o acesso a cultura se dacipaimente, por meio da leitura. Assim,
pressupde que a escolarizacdo e a leitura devefarggnenos imbricados. Por compreender
a importancia da escola neste processo, defengeesesem duvida, cabe a escola abracar o
compromisso de constituicdo do leitor, em parcesia a familia, com o objetivo de formar
leitores competentes, autbnomos e assiduos.

Em relacédo a esta parceira escola - familia, adteelos desta pesquisa indicam que
parece haver interesse das escolas neste serdid@ grande maioria dos pais citou que as
escolas, além de realizarem leituras para as asang periodo de aula, incentivam o
empréstimo de livros que devem ser lidos pela fardils alunos. Esta pratica de empréstimo
de livros, aparentemente simples, € bastante efiega as familias, pois mobiliza toda a
familia para a realizacao de leituras compartileadéerecendo repertorio variado de leitura,
geralmente uma vez por semana. A escola tambéma¥tante porque orienta os pais sobre a
importancia da leitura e indicam modos de ler. Akypais relataram que, no momento da
reunido entre familias e educadores, as escolasafmusrientar os modos de ler para as

criangas e incentivam a participacdo dos mesmoteieade livros, que sdo promovidas nas
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escolas ou outros locais da cidade, bem como nmotévparticipagédo na biblioteca publica da

cidade, conforme relatou Karen:

Agora ela estd na escolinha la e a escolinha iiveetdambém. Desde a creche
mesmo, quando ela era bem pequeninha eles incesmivenuito: "Ai leva pra ver
isso, ver aquilo”.

P- E eles convidavam os pais pra participar?

K- Convidavam os pais sim, sim! Na agenda colocalartVai ter! Leva seu filho
que é muito bom”. Entdo assim, acho que quandohegava sempre tinha um
monte de crianga que era da classe dela. Enteijdatén)

A proposito, 24% das familias assumem que passarémaguentar a biblioteca por
incentivo da escola, que enviava a programacaatiladades da instituicdo para as criancas
levarem para casa. Sem duvida, o binbmio escolédifaéhum dos mais importantes, quando
se pensa no processo inicial da constituicdo dorJetonforme se observou no trabalho de
Higa (2007).

Além da parceria com as escolas, estes adultodeitames valeram-se do apoio de
outros leitores préoximos, os quais foram fundamenfzara aproxima-los da leitura,
ensinando-os, através do exemplo, a realizar &situnais entusiasticas para as criangas,
propondo a utilizagdo de recursos diversificadas,domo entonacgéo de voz, uso de sucatas e
outros objetos. Vizinho, irma, cunhada, patroa die,namiga de trabalho, bibliotecaria,
funcionario da biblioteca e contador de historiagam algumas das personagens leitoras que
incentivaram essas familias das criancas a busaiteitura, estimulando-as a oferecerem os
livros de modo significativo. Eles foram modelo®dnspiraram adultos e criangas, e, assim
COMO 0S pequenos, 0s pais também passaram a@aitseguir aqueles que admiravam.

Neste processo, a biblioteca certamente foi ounstitiicdo de extrema relevancia
para aproximar adultos e criangas deste univergmcntamento, proporcionado pela leitura.
Sendo assim, o quarto nucleo temético dedicou-ga para biblioteca, considerando os
aspectos que contribuiram para a mediacdo dadestyrara o processo de constituicdo dos
leitores pesquisados. A partir dos dados apresesitayidenciou-se que a biblioteca é uma
mediadora salutar para as familias que dela pgaatiti tanto pela presenca dos sujeitos
agentes mediadores, pessoas que nela trabalham delguparticipam, quanto pela presenca
dos livros, expositores, impressos e demais magehbam como a organizacdo do préprio
ambiente, que atuam a todo o0 momento como elemer@dgdores

Depreende-se que 0os modos como se organizam osragsimpactam nas praticas
dos sujeitos. Isso porque a leitura é uma atividamheplexa, que demanda, aciona e inter-

relaciona uma série de fatores. Para Goulart (2009)

A leitura, enquanto pratica cultural, requer daoleum elenco préprio: objeto de
leitura, gestos, espacos, pessoas, atitudes, wdasposicdo. Lé-se através de uma
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juncdo de sentidos que operam em ressonancia: ug,taxcheiro, a posicdo do
corpo, a sonoplastia do ambiente (Goulart, 20@M)p.

Portanto, todos os elementos que se fazem preseatemmomento da leitura
contribuem para a significagdo do ato. Os ambieqtes abrigam os leitores e os livros
certamente instigam diferentes condutas dos ssjei@ticantes. Se, no passado, as
bibliotecas literalmente acorrentavam seus texqas, sé podiam ser lidos no local, e por
pessoas especificas (Battles, 2003), atualmenjige ge vé na biblioteca municipal de Jundiai
€ a investida para que os livros sejam livres ejddes pelos leitores. Assim, vale ressaltar o
cuidado da instituicAo com a organizacdo do amdjegtie busca ser acolhedor e dar
autonomia ao leitor, aléem de presentea-lo com stéiea privilegiada. Sem excecéo, todos
0S entrevistados relataram encantamento pela wstruferecida pela biblioteca. Eles
verbalizaram que se sentem a vontade neste loastiariie propicio a leitura, ao estudo, a
pesquisa, a interacdo e as brincadeiras. Os last# disponiveis de maneira organizada e
sado bastante acessiveis, até mesmo para as crlzmagequenas. Ha livros nas prateleiras
da biblioteca infantil, que estdo organizados pmligos, bem como os livros que ficam nos
nichos proximos ao tapete, espalhados aleatorignetém dos livros que ficam nos
expositores, também colocados casualmente. O aédsse em todos 0s espacos, entretanto,
apesar de ser a Unica a levantar esta questaoe &anén relata que, em uma das visitas a
biblioteca, recebeu a orientacdo de um dos fundmsiapedindo para que as criancas
evitassem 0 manuseio do acervo das prateleiradiydos organizados com o0s ¢cddigos), pois
eles poderiam ficar desorganizados. Deste modod@ conta que apenas ela passou a
manusear e a escolher livros daquele setor, peduitjue a filha visualizasse sozinha apenas

os livros dos expositores e dos nichos.

(...) Que nem agora eu t6 escolhendo, porquei@fgindo-se aos funcionarios da
biblioteca) acham que é melhor, porque depois télesque organizar e tem que
ficar nos codigos. Mas antes era ela que escothlvims. Eu deixava ela escolher
os livros pra ler. (...)Porque exatamente assimequacho que na verdade é mais
pelo trabalho deles. Eles ndo visam muito bem iasgas. Por qué? Porque minha
filha adora, ela adorava vim pegava, ela chegagarpas livros. Tudo bem que ela
ndo entendia muito bem né, tanto que ela pegavajumsas vezes: "Minha filha,
mas esse é em inglés, a mée nao vai saber coatap@é!" (risos). "Primeiro vocé
precisa aprender inglés pra depois vocé ler ess@'li "Ah, entdo t& bom mae"
(Imita o didlogo com a filha). Ai ela colocava (d&ta na prateleira) e eu sempre
atras dela. Porque eu sei que também nao podebampamcado. Mas como eles
acertam agora numa parte é... dos cédigos né,ndlesdeixam que as criangas
mexem mais. Agora é sO os adultos que tem queesoalher os livros. Mas ela ta
amando. Todos os livros que eu levo ela fala: Nadsaei esse, adorei esse, adorei
esse. Entdo ela gosta, todos que eu levo. (rid@spoimento de Karen)



196

Esta recomendacdo, que Karen diz ter recebido glenafuncionario, parece nédo
representar uma norma da biblioteca, pois, em shgesituacdes, a pesquisadora observou
criancas manuseando este acervo. Diferentementa deentacdo que Karen recebeu, em
outra ocasido, observou-se que uma das funciorgr@simou-se dos usuarios para sugerir
como lembrar o local exato para devolver a obiigadd, apenas para rapida visualizagéo. Ela
orientou, com muita tranquilidade, que as criarpasassem o livro situado ao lado do livro
retirado, destacando-o, para que, no momento delw#o do livro retirado, ficasse
evidenciado o local, conferindo mais agilidade aacesso. Com isso, esta funcionaria, ao
invés de impedir 0 manuseio da crianca, a fim d&es desorganizacdo, optou por orienta-
la, ensinando um procedimento simples e eficaz parauseio e selecdo de obras. Portanto,
notam-se dois exemplos de mediacédo vivenciada lrlieteica em relacdo ao manuseio do
acervo, expressando-se a necessidade de formac&eudefuncionarios, para que todos
compreendam a importancia de estimular a partiégpa@ comunidade dentro da instituicao,
sem tolher sua liberdade. Assim, fica evidente poméncia de orientar os leitores de
biblioteca em relacdo ao uso deste espaco, aos smde€ooperar com o0s livros, aos
procedimentos de empréstimo e devolucdo. Logo,retnsese que a disponibilizacdo de
variados expositores de livros foi uma percepc¢apomante da biblioteca, que facilitou o
contato das obras para as criangas pequenas, rgleerdgio sabem procuré-las e organiza-las
de acordo com as normas, bem como para 0s sOcd®sadnais inexperientes. Estes
expositores permitiam o livre manuseio, de modo tpaes pareciam bem a vontade para
escolha, empréstimo e devolucdo das obras, enodoage, aos poucos, a buscarem outros
livros no setor organizado.

Além da organizagdo dos materiais disponiveis blobéca, o seu acervo foi bem
avaliado pelos entrevistados e parece ter desemgeniim papel importante sobre estes
sujeitos. As criancas pequenas sentiram-se atrgielas livros coloridos, pelas ilustracdes
diversificadas das obras, pelos livros com formd®sarrinho, de princesa, entre outros, sem
falar nos livros com fantoches e aqueles que miagmkente se abriam e proporcionavam a
visdo 3D (livros pop-up). Além dos livros, que @orso atrairam as criangas, 0 ambiente é
repleto de brinquedos diversos, compondo um cen@dico e extremamente convidativo
para a interacdo entre 0s sujeitos que ora learfyraxcam. As criangas utilizavam-se destes
recursos sem restricdes e, mediadas pelos palssfpacionarios da biblioteca, aprenderam
a cuidar, a respeitar e a divertir-se com os naterPara Silva, Ferreira e Scorsi (2009), a
preocupacado com o ambiente é fundamental, umawezlg também atua como agente no

processo de ensino e aprendizagem. Assim,
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Concentrar nossa atengdo nos ambientes em qualizgameas atividades ligadas a
linguagem, especialmente, no que se refere adedtwescrita, decorre de um modo
de pensar que concebe o espaco fisico ndo como ¢eessio, onde se passa 0
ensino, mas como um aliado que interfere no dedamento do conhecimento e
na relacdo de ensino-aprendizagem. Esse aliads, @presenta propostas a esse
processo, interagem com ele e atua como um mediAdsim como a escrita é uma
arte da memodria, sendo o papel em branco o depositasimagens-conceitoa
serem interiorizadas pelo leitor; o espaco fisice’s componentes, onde ocorre a
acao pedagogica, também estabelecem um didlogesini®om cada participante,
propondo imagens e acionando o repertdrio cultdealjuem ali se faz presente
(Silva, Ferreira e Scorsi, 2009, p. 57).

De fato, esta organizacdo do espaco nao € nepii@daz um efeito sobre os que ali
chegam, de modo que 0s objetos fisicos presentaspiiario, os livros e os brinquedos sao
mediadores por exceléncia. Durante as sessdes s#vabdo, verificou-se que nenhum
sujeito passou pela biblioteca infantii sem manusea menos um livro, sem tira-lo da
prateleira, do nicho ou do expositor. Infere-sertgoio, que este ambiente planejado,
organizado, acolhedor e propicio as interacdesivenos sujeitos e interfere nos seus modos
de operar. Assim, este ambiente possibilita infEragnultiplas que déo condi¢des para a
producao de sentidos e de significados ao queeeaghido em relacdo a leitura. Dialogando

com Vygotsky, Jobim e Souza (1997) argumentam:

Por tras de cada pensamento ha desejos, necessitégiesses e emocdes, fazendo
com que a compreensdo do que dizemos dependarstiastente da interagéo do
Nosso ouvinte com essa base afetivo-volitiva. Amma®nsao € o resultado do nivel
de interacdo que os individuos conseguem estabeptre o verbal e o extraverbal,
entre a palavra e o afetivo-emocional que fluimaracéo entre as pessoas (Jobim e
Souza, 1997, p. 136).

Portanto, entende-se que, nestes momentos intssatiwenciados pelos sujeitos na
biblioteca, ha intensa constituicdo de significag@bre as experiéncias, sendo importante
cada elemento que compde a situagao.

As atividades diferenciadas propostas pela bildatambém foram elencadas como
momentos excepcionais de mediacdo. No decorreerdesvistas, descobriu-se que 36% dos
sujeitos foram para a biblioteca pela primeira yeza participar de uma contacdo de
histérias, de um teatro ou oficina e, ao conhecemerocal, passaram a frequenta-lo
assiduamente. Isto sugere que estas atividadesopiades pela biblioteca funcionam como
um fator que atrai e possibilita a reunido das lfagjipara vivenciarem momentos ludicos e
afetivos em torno dos livros. Como exemplo, citajge as pessoas que se dedicam a contar
uma histodria para o publico presente expressamaesatusiasmo e habilidades, contagiando
0 publico.

Muitas vezes sao talentosos no uso de recursos famtacrhes, tecidos, instrumentos

musicais, sucatas, entre outros tantos e, quanolaitiizam recursos externos, empregam
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com brilhantismo seus recursos corporais. Os dimsn mais que as palavras, a voz que se
altera, conferindo dramaticidade ao texto, o covjwa em cada passagem da historia,

despertando nos espectadores a curiosidade, etewanthgia, instigando e promovendo o

desejo nos sujeitos de, posteriormente, buscas pblas que geraram aguela contacao.

Os livros lidos ou contados s&o procurados, aptesisemprestados e circulam para
além daquele momento inicial. O modo de ler e cotambém inspira os adultos, que
aprendem a importancia de ler com entusiasmo, dgonaiteitura, utilizar recursos corporais
entre outros. O pai Antbnio, por exemplo, inspgaieste modo de ler e, quando ajuda a filha
nas licbes de casa, age do mesmo modo, intrigafitaaAssim, além de assumir a funcéo
de divertir e encantar as pessoas presentes, &stohousua participacdo na biblioteca, os
eventos também contribuem para a educacdo dosekitpara divulgacdo de obras, de
autores e de géneros literarios. Agucam o imagiréns sentimentos em relacao a atividade
de ler, contar e ouvir historias, tanto das criargu@anto dos adultos presentes. Estes que, ora
mostram-se timidos e inicialmente sentam-se elegarite nos puffs, depois acolhem a
crianca no colo e, muitas vezes, acabam sentaddsr@velmente no tapete, junto com os
pequenos, que requisitam aconchego entre as pdradulto, abracando-lhe e demonstrando
carinho...

Frequentemente, quando se conclui a atividade iealetcriancas e adultos
permanecem no tapete para suas leituras compdesihpara as brincadeiras, para a escolha
dos livros que serdo emprestados. As criancasnagia os livros e os brinquedos comecam a
cobrir o tapete e, em alguns momentos, despertapreacupacdo dos funcionarios
responsaveis pelo setor, que pedem a colaborag@addtios para auxiliarem na organizagao.

Segundo Chartier (1999), ao longo da histéria daidbeca, instaurou-se como
obrigatoriedade o siléncio, um comportamento refula controlado dos leitores neste
ambiente. O mesmo para os “clubes de leitura”, &meseu regulamento previa um lugar
apartado dos lugares de “divertimento mais mund@nd8). A leitura era atribuida grande
seriedade, aos livros a autoridade, de modo quanpdo tempo, 0s sujeitos em situacéo de
leitura eram retratados pelas obras artisticas reeram locais reservados, com postura
corporal ereta, indicando seriedade na praticamde Todavia, ao olhar para diversas obras de
arte que retratam pinturas de leitores, o autartatpara o fato de que, a partir do século
XVIII, os leitores deixam de ser retratados apesrasseus gabinetes e espacos privados de
leitura- geralmente com a mesma postura: sentadoéweis - e passam a ser representados,
ainda que raramente, como leitores que léem ematomom a natureza, durante um

caminhar, deitados na cama e em diversas situagiies jamais retratadas. Assim, para
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Chartier (1999), o cinema e a fotografia contriboirpara captar estas praticas de leituras
menos controladas, pois os leitores eram surpréesigielas lentes, que capturavam os gestos
efetivos dos leitores e ndo apenas o que se coagiddéegitimo de ser retratado pelos

pintores. Para o autor,

“A pintura ou a gravura imobilizam os leitores nuratitude que remete as
convencdes e codigos atribuidos a leitura legith@n se pode dai inferir que todos
os leitores lessem forcosamente sentados no in@dgiwm gabinete ou saldo. Eles
podiam ter praticas de leitura mais livres que mdiam consideradas como
legitimamente representaveis” (Chartier, 1999,9). 7

Diferentemente, as lentes da pesquisadora e degfdmios da biblioteca, captaram
cenas reais de leitura e interacdo entre as famAm fotos foram conseguidas em momentos
espontaneos, muitas vezes sem que 0s sujeitoessstiv atentos a presenca das cameras e,
portanto, as fotos se deram sem poses para ogdfiisg O resultado: criangas no colo,
criancas deitadas, adultos agachados, crianca leadoadulto, adulto lendo para crianca,
olhares atentos aos contadores, livros e brinquedpslhados pelo tapete... Durante as
entrevistas audiogravadas ocorridas neste locae-pe ouvir o burburinho e as trocas
intensas entre 0s sujeitos presentes. Para Fré#86), “A autoridade coerentemente
democratica esta convicta de que a disciplina eida ndo existe na estagnacao, no siléncio
dos silenciados, mas no alvoro¢co dos inquietosdinada que instiga, na esperanca que
desperta” (Freire, 1996, p. 93).

De fato, estes momentos em que as vozes se exaltauee as criancas e adultos
brincavam, que as criangas se conheciam e aprendiamompartilhar os materiais da
biblioteca, eram oportunidades ricas de interagprender com o outro. Para Silva, Ferreira e
Scorsi (2009),

Uma biblioteca ndo precisa (e ndo pode) ser umrldgaexcessiva ordenacéo,
normatizacéo ou resguardo. Mas um lugar da vareedadal diverso, do plural, do

desigual que, colocando em convivéncia difereni@sras, materiais, recursos,
nacionalidades, se revela, de certa forma, desadderNa bonita imagem buscada
por Sanches Neto (1995), trata-sellde labirinto vivo, palco e cenario de destinos
multiplos lugar para as escolhas de cada leitor, paralasagbes deste a outro, para
conversas em torno de livros. Enfim, um lugar qogepnos auxiliar na dificil tarefa

de indicar leituras (Silva, Ferreira e Scorsi, 200%2).

Este lugar, rico de elementos mediadores e intesagibssibilitou vivéncias diversas
e singulares para os sujeitos. Se, no passadei® @ie uniu as familias durante a contacao
ou leitura de histdrias, em casa ou proporcionaslaspprofessores, transformou aqueles
acontecimentos em memoraveis, inesqueciveis paradokos entrevistados, que foram

capazes de rememorar detalhes daqueles momemieg, teo futuro, para esta nova geracéao,
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estas situacdes vivenciadas na biblioteca tambémdupam os mesmo efeitos, pois,
possivelmente, as criancas lembrar-se-do das isten seus familiares a biblioteca, do
colinho, do aconchego, do carinho recebido, do antbide encantamento.

Vale ressaltar que esta mediacdo afetiva que acpaibiblioteca ndo se limitou as
relacdes entre os proprios familiares. Os dadodramosque algumas criancas beneficiaram-
se da mediacéo de outros adultos que desconhqmisrenquanto alguns pais liam para seus
filhos, outras criancas aproveitaram deste momentaum ato furtivo, paravam para apreciar
a mesma leitura, que, a principio, ndo lhes eraregdda. Estes adultos desconhecidos
também indicaram livros e foram parceiros em suesddeiras. Deste modo, as criancas, e
também os adultos, que compartilhavam este loaaleram aprender, com estes tantos
outros, a postura do leitor de biblioteca. Ao obaep outro, elas aprenderam procedimentos
de selecado, de devolucéo, de leitura compartilndddgeitura silenciosa, modos de brincar
junto, fazendo-se também presente o contagio emalciBara Wallon (1995a), a emoc¢ao tem
0 poder de suscitar, no outro, reagfes similaresadsfestadas — o que ele caracteriza como 0

poder de contagio da emocao. Para Galvao (1995),

A vivéncia, por todos os membros do grupo, de untaimovimento ritmico
estabelece uma comunhao de sensibilidade, umasirgtetiva que mergulha todos
na mesma emocédo. Os individuos se fundem no grapeyas disposicdes mais
intimas, mais pessoais. Por esse mecanismo degaprdocional estabelece-se
uma comunhdo imediata, um estado de coesdo queeimdie de qualquer relacdo
intelectual (Galvao, 1995, p. 64).

Este contagio foi observado em alguns episddiomocoas ocasides em que as
criangas estavam todas brincando e, bastava ums piear o livro para levar para a mae ler,
que varias outras largavam os brinquedos paratesaain livro também.

Nota-se, assim, que 0s gestos dentro desta igétitiiram vistos e avaliados, de um
modo ou de outro, pelos praticantes, possibilitareftexdes e motivagdes. Para Chartier
(1999), até mesmo a leitura individualizada, silese, pode impactar o outro.

A leitura silenciosa, mas feita em um espaco pakfchiblioteca, o metrd, o avido),
€ uma leitura ambigua e mista. Ela é realizada emespaco coletivo, mas ao
mesmo tempo ela é privada, como se o leitor trag&ss torno de sua relacdo com
o livro, circulo invisivel que o isola. O circulocéntudo penetravel e pode haver ai
intercambio sobre aquilo que é lido, porque ha ipnmade e porque ha convivio.
Alguma coisa pode nascer de uma relacédo, de unuleirntre individuos a partir
da leitura, mesmo silenciosa, pelo fato de serpeddicada em espago publico
(Chartier, 1999, p. 143-144).

De fato, todas as acdes praticadas em um espatioogpghgendram possibilidades
nos sujeitos proximos e os dados desta pesquisaesngessa relagdo. O livro que o outro

pega, manuseia, olha com cuidado e deixa de ladpedta a curiosidade em um terceiro. O
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envolvimento de alguém que Ié em siléncio uma tayvisn jornal ou livro, instiga a crianga e
os adultos também! Todos aprendem neste contesd@fetam.

Assim, pais como o senhor Clovis, que rarament@aeecia com as criancas durante
a contacdo de histérias, pois optava por retirapa® ler o jornal neste momento, séo
impactados pela mediacdo de outros pais e tambéumd®narios da biblioteca, passando,
também, a apreciar a contacdo em algumas ocasigede Andréia, que |é para seus filhos,
parece inspirar a mae de outra crianca, que asiipiela cena. Os sujeitos, dentro da
biblioteca, usam de suas “taticas” para se apnammialo espaco e todos parecem se formar e

se transformar neste ambiente rico. Para Certéf9)2

“A tatica ndo tem por lugar sendo o do outro.Elg opera golpe por golpe, lance
por lance. Aproveita as “ocasides” e delas depersgen base para estocar
beneficios, aumentar a propriedade e prever safdasue ela ganha ndo se
conserva. Este ndo lugar lhe permite sem duvidalicietbe, mas numa docilidade
aos azares do tempo, para captar no vbo as pakmiles oferecidas por um
instante. Tem que utilizar, vigilante, as falhag @$ conjunturas particulares vao
abrindo na vigilancia do poder proprietario. Ai weacar. Cria ali surpresas.
Consegue estar onde ninguém espera. E astlciaeéDef009, p. 95)

Assim, com muita astlicia, para estes sujeitos guetiizam de mil praticas na
biblioteca, a instituicdo deixa de ser apenas arige caixa de guardar livros”. Ela é viva,
interativa, inspiradora, (trans)formadora... Elgpatta nas subjetividades dos sujeitos. Para
Petit (2008),

(...) € sempre na intersubjetividade que os seuesahos se constituem, e suas
trajetérias podem mudar de rumo depois de algurorgr@ Esses encontros, essas
interacdes, as vezes sao proporcionados por urhiatéda, quer seja um encontro
com um bibliotecario, com outros usudrios ou com esaritor que esteja de
passagem. Podem ser também, certamente, encoptmoog objetos que ali se
encontram. Com algo que se aprende. Ou com a vamdeoeta, com o espanto de
um pintor, que podem ser redescobertos e compattkh de uma maneira muito
ampla, mas que nos toca de forma individual (P23i08, p. 53).

Em sua pesquisa com jovens em situacdo de vullideats, Petit (2008) também
concluiu que a biblioteca foi importante para cidwir para uma mudanca de atitude nos
sujeitos em relacdo a leitura. Estes, que buscanarhiblioteca um local para fazer suas
licobes de casa, procurando por um local edificamt@or profissionais que pudessem
aconselha-los, acabavam encontrando outro modce delacionar com o conhecimento,
ressignificando suas relacdes com a leitura, gragasediacdes sutis, calorosas, discretas e
sempre presentes.

Analogo ao estudo acima citado, na biblioteca Nelsoot, os sujeitos também

reconheceram a relevancia e os impactos afetivgsadas pela mediacdo dos funcionérios da
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biblioteca. As pessoas que participam com freqaédeista instituicdo estavam atentas e
avaliavam o modo como foram recebidas, acolhidascerajadas pelos funcionarios que nela
trabalham, bem como seus modos de portar-se diargatro.

Para as familias, os funcionarios eram bastanieites| ajudando-as na localizacéo e
indicacdo de obras, informando-as sobre 0os evebts, como ao ajudar as criangas na
organizacdo do espaco. Para Marta, por exemplaegoahece sua dificuldade para leitura, a
mediacdo da funcionaria Beatriz, com quem criocwis afetivos, foi imprescindivel para
que selecionasse livros que agradassem os sohriBbhgando a tia, a funcionaria indicava
texto curtos, com charadas, ou com tematicas gdanoente interessariam aos sobrinhos.
Desse modo, eles, que a principio ndo gostavarardpdssaram a ter interesse pelos livros,
pois se sentiram capazes de ler os textos sugeeidms envolveram com 0os mesmos. De
acordo com Petit (2008),

N&o € apenas para iniciar a leitura, para legitiowarevelar um desejo de ler, que o
papel de um iniciador aos livros se revela prinard|...) Quando alguém nao se
sente autorizado a se aventurar nos livros, éguréasistir: podemos ter adorado as
histérias que um bibliotecario nos lia quando émpequenos e depois nunca mais
abrir um livro. Porque os trajetos dos leitores si@scontinuos, marcados por
periodos de interrupcdes breves ou longas. Algesses periodos de pausa fazem
parte da natureza da atividade de leitura- todessabemos que ha momentos da
vida em que sentimos, de maneira mais ou menosrimspg a necessidade de ler.
N&o ha por que se preocupar com intervalos dgsserifio se entra na leitura ou na
literatura como se abraca uma religido.

Porém, também existem pausas devidas ao fato demyevem- ou uma pessoa
néo tdo jovem- ndo pdde ultrapassar o umbral, Bde passar a outra coisa porque
se sentiu perdido, porque a novidade o assustopomue essa novidade lhe faltou,
porque sentiu que ja esgotou o tema. E o mediadbibliotecario em particular,
pode ser precisamente aquele que lhe da uma ojuadende alcancar uma nova
etapa (Petit, 2008, p. 167).

De fato, a funcionaria Beatriz parecia muito ateat@s sécios da biblioteca,
atendendo-os com carisma, quando permanecia nao sdnto-juvenil. Ela parecia
identificar-se com o publico e demonstrava conheser ndo todo, pelo menos parte
consideravel do acervo, pois frequentemente indicévas variadas aos sujeitos.

Evidentemente, € muito importante que os funciesacbnhecam o acervo, para que
sejam capazes de contemplar a solicitacdo do vswearm as obras desejadas, mais ou menos
de acordo com cada faixa etaria; da mesma formeendestar igualmente preparados para
propor titulos inusitados, inesperados, pois estdsres nem sempre sabem escolher
autonomamente as obras. Ter condi¢cdes e repepara oferecer o diferente € importante
também para romper barreiras, pois ha os leitouessg@ acomodam em ler cole¢cbes. Para
Lajolo (2000),

“(...) a aprendizagem que os catalogos patrocinaimamda além. Observa-se, por
exemplo, que os livros s6 em casos raros sdo adoxiindividualmente.
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Agrupados em séries e colegfes, unificados em allttaso pela faixa de
escolaridade a que se destinam, os pacotes saoereashl da necessaria
racionalizacdo do processo de producdo. A qualidedem titulo responde pela
qualidade de outros; a relevancia de um tema centagema de outros livros; o
interesse por um texto pode deflagrar o interesseytros; a relevancia de um tema
contagia o tema dos outros livros; o interesseoptnos (...) a producaem sérieg a
marca da producdo industrializada” (Lajolo, 20038 1.

Assim, por nao ter um conhecimento amplo sobrereed@de de obras, e por nao
aventurar-se no desconhecido, corre-se o risco algemse nos canones. De acordo com

Silva, Ferreira e Scorsi (2009),

Essas obras, mais do que responder em sua compteigatica ou estética aquilo
que podemos interpretar como sendo adequado ao, lad seu momento, a sua
condicado, ao seu interesse e motivagdo, ao seude\aprendizagem na escrita e na
leitura, parecem responder as expectativas quel@ince se disseminam de maneira
hegembnica em nosso tempo cultural, aos valorem@wmado (Silva, Ferreira e
Scorsi, 2009, p. 54).

De fato, selecionar e eleger a leitura de uma @mize inUmeras possibilidades, nédo é
uma tarefa simples; por isso, para as pesquisadonas citadas, alguns aspectos pertinentes
precisam ser destacados. Em primeiro lugar, defsadpie estes mediadores conhecam mais
sobre os “leitores de carne e 0ss0”, a quem assabeedo destinadas. Neste sentido,
preconiza-se que eles sejam escutados, que syeforias pessoais de vida sejam
valorizadas. Ressalta-se também a importancia eheitpetempo e condi¢des para que estes
leitores percorram as estantes de livros, de mago s deparem com as obras e suas
singularidades.

De igual modo, € importante que os mediadores gamheima diversidade de obras e
interajam com as mesmas, para que sejam capatasragar suas proprias convicgdes sobre
as mesmas, sendo, posteriormente, capazes dectemdes com outras obras e motivacdes
trazidas pelos leitores. Tendo um amplo repert@amlerdo indicar, com mais seguranca e
tranquilidade, leituras para diversos leitores.r@procedimento desejado seria a promocao
de propaganda dos livros, tornando possivel suasaptacdo, opinides de outros leitores
sobre a obra, entre outras acdes, com o intuitbwvidgacéao.

Sem duvida, alguns funcionarios pareciam conhecem bas criancas que
frequentavam com assiduidade a biblioteca. Contreciardadeiramente 0s gostos e 0s
interesses das criangas que até mesmo superavapreesndiam os pais.

A mae Eliana, por exemplo, relata que foi a funar@da biblioteca que comecou a
sugerir outros tipos de livros para sua filha, mdsacreditava que a filha gostasse apenas de

livros infantis, com histérias curtas e ilustradgstretanto, a funcionéaria da biblioteca, ao
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perceber que a menina estava com agilidade e fauéadeitura, atentou para as tematicas de
interesse da menina e foi sensivel ao propor digoode livro. A menina, por sua vez, leu o
livro indicado pela funcionaria e, por ter gostatiolivro, buscou toda a colecdo e outros
semelhantes.

Esta familia, que frequentava a biblioteca semagrtie) era recebida com beijos,
abracos e novos livros, que eram selecionados tman pela funcionaria. As criancas
gostavam muito de visitar a biblioteca, empressaivwos e conversar com a funcionaria, por
guem demonstravam imenso carinho. Além desta méaliface-a-face entre os funcionarios
e os leitores, os funcionarios impactavam as kstudos sujeitos ao organizarem 0s
expositores de livros, pois ha os sécios timidas mAip perguntam, que néo solicitam ajuda,
mas que aceitam as sugestbes de livros que ficaaeneiados nos expositores. Quando

pergunto para a avo Valdete como ela selecionaras | ela responde:

P- Legal. E como que a senhora escolhe os livresrgulevar? Ele (neto) ajuda ou?
V- Sim, eu procuro ver assim... mais o que eleabe? Hoje ndo. Hoje foi eu quem
peguei mesmo. Mas eu sempre procuro assim é...yee ele quer.

P- E a senhora pega aqui do expositor ou tambémaepiele setor (aponto para o
acervo da biblioteca infantil)?

V- N&o. Eu dou uma... Olho as sugestdes que tem aqu

P- Sempre ficou satisfeita com a sugestao daqui?

V- Isso, é! Eu tenho certeza que é pessoas quealleab aqui...que conhecem,
indicam aqui os bons livros. Elas que organizanp(idaento Valdete).

Nota-se, portanto, que a avo ndo se aventura a othhvros que estdo enfileirados
nas prateleiras do setor infantil; da mesma forn&n solicita a ajuda de terceiros, mas
pressupde que os livros que estdo expostos sdmwhsslivros”. Neste sentido, o cuidado dos
funcionérios da biblioteca em trocar constantemestdivros que vao para 0s expositores,
além de dar visibilidade a algumas obras, sédo doglade extrema relevancia, uma vez que
muitos usuarios se valem desses recursos pardselepbras para empréstimos.

E notdrio o empenho destes funcionarios que enfeiisnpam, sugerem e organizam
a biblioteca, dando visibilidade aos seus materi@ando-os atrativos. Imprescindivel
também suas escutas, olhares, dialogos, acolhimeotmpromisso, gestos de afeto e
disponibilidade para o outro.

Portanto, os resultados desta investigacdo, emogénsia com outras pesquisas
(Grotta, 2000; Silva, 2005; Souza, 2005; Petit,&20@ite e Higa, 2011; Leite, 2012) indicam
gue os adultos leitores aproximaram-se da leitor&@ntextos e por razdes diversas, mas em
comum, sempre elencam uma histéria de mediacaoadernpela afetividade: nos relatos,
identifica-se a presenca de um ou mais mediadasgs iotervencdo possibilitou que os

sujeitos tivessem uma interacdo positivamentevafetom a leitura. As trajetorias de como
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estes leitores, e também 0s que ndo se consideitanmes, se tornaram mediadores de leitura
de literatura infanto-juvenil para as criancas tdmisao variadas, evidenciando-se que, com
0 apoio das escolas, dos professores, das bildmtdos funcionarios de biblioteca e outros
leitores experientes, um adulto “ndo leitor” podenar-se um bom mediador de leitura.
Acredita-se nesta possibilidade ao se detectar @pigprocedimentos de leitura e de
aproximacdo com o livro, tais como ler em voz gtaa a crianca, escolher um livro
adequado para determinada faixa etaria, utilizeosnaigdes de vozes para dar vida a historia,
garantir livros diversificados para livre manusealas criancas, ndo sao competéncias
inerentes aos sujeitos mas habilidades apreenaalisgo de suas aproximagdes com outros
leitores e mediadores mais experientes. Nestedsené importante dar visibilidade a
mediacdo das escolas e bibliotecas, que, sem dusileam-se como duas instituicoes
potencialmente mediadoras para inspirar praticdsitlea entre as familias.
De acordo com Petit (2009),

Se existe um lugar propicio aos desvios e aos &asoimesperados, € a biblioteca.

[...] Ali, podemos experimentar uma relagdo convmlque ndo se funda somente

nas perspectivas utilitaristas da instrucdo, e aosndonar a esses tempos de
devaneio em que nado se deve prestar contas a mngoé quais se forja o sujeito e

gue, tanto quanto os aprendizados, ajudam a cresceiver (Petit, 2009, p. 273).

Efetivamente, a biblioteca pesquisada mostrou-epigia aos encontros marcados,
aos inesperados, possibilitando diversas formagralécar a leitura e relacionar-se com 0s
pares. Acolhedora, tanto para as familias leitojasacostumadas com o ambiente de
biblioteca, quanto para as novas familias quean&n o contato recente, ela possibilitou que
estes sujeitos ampliassem seus repertorios deaeilém disso, ofereceu um ambiente
favoravel para o leitor e, com suas atividadesrelifeiadas, promoveu ainda mais o
encantamento pelos livros, atraindo a participalgonuitos sujeitos. Estas familias, por sua
vez, apropriaram-se das possibilidades oferecidda Ipiblioteca e foram inventivas, em
diversas ocasides, nas maneiras de estar conaagasineste ambiente.

Considera-se, neste sentido, que a qualidade demtdmcoes, possibilitadas pelas
familias e pela biblioteca, parece ser um fatod&mental para possibilitar a aproximacao
afetiva das criancas com a leitura. Ao interagmaus livros e seus mediadores, as criangas
nao apenas internalizam os conteudos dos livrosfaeeta cognitiva deste processo, mas
apropriam-se da dimenséo afetiva que engloba #sidaale. Assim, entre as histérias lidas,
entre a materialidade dos textos, entre 0s mediadas criancas se constituem como leitoras

de livros, significando uma a uma estas praticas,imppactam em suas subjetividades.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

...que a importancia de uma coisa ndo se mede it@métrica nem com balancas
nem barbémetros etc. Que a importancia de uma dusgue ser medida pelo
encantamento que a coisa produza em nos.

Manoel de Barros

Olhos vidrados que acompanharam as paginas dodiw® movimentos dos adultos
que liam. Ouvidos atentos que ouviram as histdréasadas por um leitor experiente ou um
ente querido e admiravel. Maos inquietas que tot@&aue desejaram manusear cada livro,
como se apenas ver nao bastasse. Corpos libermrqusentavam, ora deitavam, ora
agachavam-se, ora buscavam o corpo do outro, e nbortm no espaco, para ler
prazerosamente. Conversas envolventes que queanonasanaram curiosidades,
expressaram sentimentos sobre o lido. Empréstimotelosos de livros, que possibilitaram
leituras preciosas no ambiente familiar. Apreciaggmarticipacdo nos eventos da biblioteca
nos diversos sdbados e nas férias. Disponibiligede a leitura, para as criangas e para as
relacdes saudaveis. Enfim, as visitas frequenteiblépteca, o desejo de néo sair dela e de
sempre retornar - sdo todos indicativos da impoidaque a leitura assumiu na vida das
familias pesquisadas, produzindo encantamento ujegos, todas as vezes que estavam na
biblioteca, diante dos livros, compartilhando sjies de leitura.

Empenhadas em promover a aproximacao afetiva dascas com o0 universo da
leitura, as familias dedicaram boa parte de seydediario para ler em casa para elas e
levaram-nas a biblioteca, mensal ou quinzenalmentam algumas situacdes, mais de uma
vez na semana. Suas praticas estavam permead@soiejae ndo se demonstrava apenas nos
gestos, na fala suave, na leitura inspiradorapfmaue acolhia durante a leitura e no carinho
atribuido as criancas naqueles momentos. Os inpatietivos se faziam presentes no
compromisso que estas familias demonstravam ter aoeducacdo das criangcas, ha
preocupacdo em atender aos seus desejos de Iatiyskanejar a ida da familia a biblioteca e
livrarias, no respeitar as peculiaridades das ¢cagnno empenho com as tarefas de leituras
escolares e no compromisso constante de alimentaizancas com diversas histérias, assim

como se alimenta o corpo com 0s nutrientes neg¢essara sobreviver.
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Encantadas com o poder da leitura, as criancasagueempre mais e mais historias;
sair da biblioteca causava o choro para algunmetana forma, dormir sem uma histéria, era
algo impensavel para outros. Aprender a ler soziphoa ler o que quiser, quando quiser,
guanto quiser e com quem quiser, representavarddrpara alguns...

Evidentemente, ndo se pode ter a certeza de ga® @sincas, algumas delas ainda
tdo pequeninas, constituir-se-do0 como leitorasutesso no futuro. Afinal, compreende-se
que a constituicdo do leitor € um processo complexdtifacetado, atravessado por muitos
acontecimentos, mediado por inUmeras experién@dsgitlira, marcado pelas trajetérias de
vida dos sujeitos e por seus impactos subjetivasta@ente, elas ainda tém um longo
caminho para percorrer, pois estdo apenas iniciangercurso! Entretanto, considerando-se
0S aspectos em comum que sobressairam nas ti@getiwi leitores reconhecidos por seu
intenso envolvimento com a leitura (Grotta, 2000485 2005; Souza, 2005; José, 2007; Petit,
2008; Leite e Higa, 2011; Leite, 2012; Colasariil2), pode-se afirmar que as criancas desta
pesquisa estao experimentando e vivenciando psatiedeitura afetivamente positivas, que
vao em direcdo ao que a literatura vem indicanaoocfavoravel para o sucesso no processo
de constituicdo do leitor.

Para Leite (2012), o sucesso na aprendizagem €édcsnfo se trata de um conceito
abstrato. Para o autor, 0 ensino de sucesso aaaete por dois fatores: a apropriagdo do
objeto de conhecimento pelo sujeito e, simultaneéene relacdo afetiva que se estabelece
entre o sujeito e o respectivo objeto. Ou sejaa pale a aprendizagem ocorra; é necessario
gue o aluno se envolva afetivamente com o conteauguestdo. Considerando-se esta tese,
s6 h& sucesso na constituicdo de um sujeito Isioeste, além de ler, atribuir sentidos
positivos para esta atividade, envolvendo-se afatente com praticas diversas de leitura,
tendo, assim, seu interesse pela leitura constantemrenovado. Tais condi¢cdes vao
caracterizar o que o autor chama de leitor autbnomo

Pelo exposto, evidencia-se que a constituicdo ior Ié um processo socialmente
construido, ndo devendo estar associado aos ganksranca familiar e, tampouco, ao
cumprimento obediente de um receituario presdiém ha cartilhas e receitas que asseguram
0 sucesso neste processo, mas ha processos dedoegige afastam ou que aproximam o0s
sujeitos das praticas de leituras. Neste sentigesquisa tem uma contribui¢éo inestiméavel.

Para Silva,

Os livros ndo tém asas...para chegar as maos iimede depois de escritos, eles
passam por canais especificos, como editorasrifigtebibliotecas, escolas, clubes
de leitura, entidades publicas e privadas, etce€sanais, por sua vez, ndo séo
neutros e a sua “elasticidade” é que garante nmiomenor acesso as obras por
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parte dos leitores e, muitas vezes, o proprio tpoleitura a ser realizado nos
contextos atingidos pela difuséo (Silva, 2001,3). 3

Assim, se os livros ndo tém asas e nem pernasquaiahos, alcancarem as maos dos
leitores, e se estes ndo nascem com o desejodoqudra a leitura, observou-se na pesquisa
que 0s pais, as tias e avlés que estdo muito préxamacriancas, desempenham um papel
elementar nesta mediacdo. Entretanto, eles aproxiasacriancas dos livros de acordo com a
bagagem cultural que possuem, em muitos casostoduiestde raso repertério de leitura. Para
Perrotti (1990),

Com um repertorio cultural constituido basicamelgaeferéncias provindas de seu
mundo privado, a crianca acaba se relacionando @®ntextos a partir desse
repertério reduzido, ou seja, a partir de posi@eslores ligados a contextos em
gue os interesses dala prevalecem sobre os dwundo O resultado de tal situagéo
€ uma tendéncia geral de reforco da uniformidadeeducao das significacbes aos
paradigmas oferecidos pelo repertério privado, sega plano cognitivo ou
motivacional (1990, p. 95).

Neste sentido, vale ressaltar a importancia dastuig®es publicas que podem, e
devem, contribuir para superar o confinamento callta que se refere Perrotti (1990). Dessa
maneira, nota-se que as escolas, sem duvida, #&mmedponsaveis por ampliar, e até mesmo
inserir nas familias, as praticas de leitura queez®es inexistem. Sua contribuicdo comeca
pelo acesso ao livro, os empréstimos e os modeldsitdres que as familias encontram nos
professores, por exemplo. Por isso, repensar ¢gstpsade incentivo a leitura e suas praticas
no interior das instituicdes educacionais é urgguaea que estas cumpram a contento suas
atribuicbes fundamentais no processo de constgwlodeitor.

Outro incontestavel canal de disseminacédo do ligrtambém importante para este
processo de constituicdo do leitor, €, sem duwvadajblioteca publica. Diferentemente da
instituicdo escolar, que atende a um grupo especéirestrito, que um dia vai embora, a
biblioteca publica acolhe uma grande diversidadsujeitos, possibilitando que pessoas de
diferentes idades, nivel escolar, condicdo socim@&mica, crencas e valores resgatem ou
apropriem-se de praticas de leitura. Em razdo dmsssupde-se que a biblioteca publica,
enquanto instituicido promotora privilegiada dauleit deva ser reinventada a cada época, de
modo a favorecer a comunidade, atraindo-a cadaneéz para seu interior.

Evidencia-se, portanto, que uma biblioteca acolfed@o se caracteriza apenas pela
presenca de livros e por suas portas abertas. liblatdéca, que deseja compor efetivamente
a mediacao entre os sujeitos e a leitura, assumaespa cuidado com o acervo, oferecendo a
diversidade; a preocupacao com o ambiente, compomomaneira acolhedora para o leitor,
para que este tenha motivacdo para permanecercabdasempre retornar; a promocéo de

atividades que incitam a participacdo da comunidade formacdo de seus funcionarios,
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figuras indispensaveis para a concretizagdo destaacdes, que imprimem a qualidade as
praticas.

No caso da biblioteca publica municipal de Jundiaidados da pesquisa evidenciam
que esta instituicdo tem sido determinante para agusujeitos se aproximem de forma
positiva deste universo da leitura. Entende-seegtee instituicdo, querida por varias geracoes
de usuarios, parece ter se constituido e solidificem virtude das demandas dos cidadaos
jundiaienses e do envolvimento das equipes gestuiasassumiram o0 compromisso de
coordenar esta instituicao.

De acordo com o material consultado através da lutena, infere-se que, ha mais de
duas décadas, a biblioteca prioriza projetos gtimelsam a participacdo das criancas e suas
familias na instituicdo, bem como a parceria conesx®las. Por acreditar no potencial da
crianca em processo de aquisicao da leitura e adagsrem buscando abracar este publico,
cativando-o.

Inspiradora, a biblioteca contribui verdadeiramepéea constituicdo destes sujeitos
leitores e, neste sentido, preconiza-se que sagada com seriedade pelo poder publico, haja
vista sua importancia, devido ao seu potencial pfeorecer mdultiplas vivéncias,
possibilitando a interagéo afetiva entre seus@pantes.

Observa-se que muitos projetos foram lancados wnslgemodelados, ao longo das
gestdes. Perdas, conquistas e manutencdo de prajaoecem na historia da instituicdo, o
que evidencia a importancia de regulamentar, uistéd legitimar as praticas meritorias,
indispensaveis para promocao de leitura. Nestadserd atuacdo do poder publico deve
garantir as condi¢cbes para que ndo se corra o dsqerder todos 0s avangos conquistados,
risco que pode ocorrer nas mudancas de gestas, gotéicas partidarias pelo controle da
instituicdo e interesses minoritarios ou mesquinfi@nbém, de extrema relevancia é a
formacdo dos funcionarios que atuam na bibliotpoa, reconhecidamente, sdo mediadores
gue necessitam desenvolver com habilidade estalad®, de modo que todos os sujeitos
possam se valer de boas orientacdes, independefiaalonario que os atende.

Considera-se que constituir-se leitor € um processibas vezes lento, que demanda
anos de atividade laborativa, cognitiva, afetiveelexiva. Neste sentido, atenta-se para a
importancia de politicas publicas consolidadas paka formacgdo do leitor seja valorizada
no ambito familiar, escolar e da biblioteca puhlitedas inter-relacionadas com politicas
continuadas que viabilizem a sua constituicdo \efetque, como sabemos, ndo ocorre

espontaneamente.
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Se a leitura é uma pratica sécio-cultural, que marcimpacta todos o0s sujeitos
envolvidos, e, se 0 seu sucesso sO pode ser atltaacpartir do envolvimento afetivo, é
necessario olhar para a qualidade das mediacOssnpes nas atividades de leitura. Se os
sentidos e significados do ato de ler sdo condttuinter e intrapessoalmente, por meio das
experiéncias concretas dos sujeitos, preconizaiseegtes sejam iniciados afetivamente em
praticas de leitura e estimulados a manterem-s& garantindo-lhes, para isso, um rico
acervo, tempo para a leitura, espaco adequadapaadizacédo da atividade, pressupondo-se,
igualmente, a presenca de sujeitos mediadorestdealativos e disponiveis, que Ihes sirvam
de modelo, sempre capazes de auxiliar, inspiraorgistar leitores experientes, leitores
iniciantes ou potenciais leitores.

A guisa de conclusdo, este estudo nos revela ariémoia da biblioteca publica no
processo de aproximacao afetiva dos sujeitos caticas de leitura, bem como a mediacao
da familia. Destaca-se, portanto, o desafio desstirem politicas publicas que valorizem,
respeitem e oportunizem praticas de leitura, taica biblioteca Nelson Foot vem buscando
promover. Espera-se que a divulgacao deste trapaksbilite que outras bibliotecas possam
valer-se das experiéncias aqui compartilhadas,irarsjp-se para, também, criarem e
fortalecerem vinculos com sua comunidade, intedagiafetivamente com seus pares.
Igualmente, espera-se que instituicbes modelaeBp @ aqui apresentada, deixem de ser
excecdes para se tornarem a regra, em prol daitogg@&s de leitores autbnomos, assiduos,
criativos e reflexivos. Que cumpram, efetivamenoten sua funcdo social maior: contribuir
para a formacéo de novas geracOes de cidadaosrmedparados, tarefa para a qual a leitura

pode dar uma grande contribuig&o.
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9. ANEXOS

Anexo |- Questdes norteadoras para entrevista

Qual a sua profissédo e sua escolaridade?

Ha quanto tempo vocé frequenta a biblioteca muaiiip

Como vocé conheceu esse espacgo?

Vocé se lembra qual foi a primeira vez que veitbéidieca? Por qué?

Por qual motivo vocé decidiu incentivar a particg@ade sua crianga na biblioteca?
Como vocé se sente nesse ambiente?

Quais sao as suas recordacdes da infancia e juleetn relacdo a leitura?

Na sua vida alguém incentivou a sua aproximacaoataiura?

© 0 N o 0o B~ WD PRE

Vocé pode me contar alguma experiéncia sua nadifaadolescéncia ou até mesmo
recente que considera importante para a sua retaca@ leitura?

10.Vocé tem acesso a revistas, jornais e livros em*as

11.Vocé Ié em casa para seus filhos? Que tipo de i@&ter

12.Vocé ja participou das contacdes de historias cigas pela biblioteca? Como avalia esse

momento e quais 0s seus impactos?
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Anexoll- Termo de Autorizacdo Institucional

llustrissimo (a) Senhor (a)

Eu, Sue Ellen Lorenti Higa, estudante de pés-grgdiluama Faculdade de Educacdo da UNICAMP, sob agaat
do professor Dr. Sérgio Antonio da Silva Leite, herpelo presente, solicitar vossa autorizacdo peabzar a
pesquisa: “Familias que participam de bibliotecaimportancia da mediacéo afetiva na constituicadcrnca
leitora” na Biblioteca Publica Municipal Prof. Nefs Foot.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo ideatifquem sdo as pessoas que participam com fraguimesetor
infantil da Biblioteca Municipal de Jundiai, des@rdo e analisando a mediacdo dos adultos envslvido
processo de aproximacao da crianca com o univerdeitdra. Busca-se compreender como e porque adséss
se tornaram mediadores dessas criangcas em prateseomacao enquanto leitoras de livros e quaisasdacdes
que desenvolvem com a intencdo de criar vinculevak positivos entre a crianca e os livros, aaalio a
repercussao dessas praticas nas criancas.

Sua contribuicdo envolve permitir a filmagem, g@de audio, registros fotograficos de momentesemvolvam
a participacdo das familias na biblioteca Publicanidipal Prof. Nelson Foot e conceder entrevistas serdo
audio- gravadas. As filmagens/imagens serdo vigiasas pelos sujeitos da pesquisa, pela pesquasaqmr seu
orientador. Fotos em que ndo aparegam o0s rostopaitisipantes poderdo ser anexadas na dissertiEssa
pesquisa. As entrevistas ser8o gravadas e, posterite, transcritas, se assim vocé permitir. Ressal que as
familias envolvidas na pesquisa também terdo @édos objetivos da pesquisa e assinardo indiviceretbnum
termo de consentimento livre e esclarecido.

A participacdo nesse estudo é voluntaria e setduigdo decidir ndo participar ou quiser desistin qualquer
momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Suaseeou desisténcia ndo trard nenhum prejuizo emetagio
com a pesquisadora. Na publicacdo dos resultadsia gesquisa, a instituicdo sera identificada, aneentidade
dos sujeitos participantes sera mantida no mawagp sigilo. O(A) Sr(a) ndo tera nenhum custo oaigguer
compensagdes financeiras. Nao havera riscos dejugrahatureza relacionada a sua participacdo. @fiben
relacionado a sua participacdo serd o de contripaia 0 aumento do conhecimento cientifico na @®a
Constitui¢do do Leitor. Se tiver qualquer duvidespeito dos objetivos da pesquisa, podera entratomtato com
a pesquisadora pelo telefone (11) 99588-6824/ 46P863, ou pelo e-mail: sueellenhiga@yahoo.conbrdesejar
obter mais informacdes a respeito dos aspectassédie pesquisa, podera consultar o Comité de EtcResquisa
da UNICAMP:

Comité de Etica em PesquiseéRua: Tessalia Vieira de Camargo, 126 — CaixaaPa&111 13083-887 Campinas —
SP. Fone: (19)3521-8936. E-mail: cep@fcm.unicamp.br

Autorizacao Institucional

Eu, ,

RG: responsavel peidtuicdo “Biblioteca Puablica Municipal Prof.
Nelson Foot” declaro que fui informado dos objesivla pesquisa acima, e concordo em autorizar agkeda
mesma nesta instituicdo. Caso necessario, a qualgomento poderemos revogar esta autorizacdo. fecla

também, que ndo recebemos qualquer pagamento tpoawgsrizagdo bem como os participantes também néo

receberdo qualquer tipo de pagamento.

Assinatura e carimbo
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Anexo Ill- Termo de Consentimento Livre e Esclareao

Titulo da pesquisa:“Familias que participam de biblioteca. A importanca da mediacao afetiva na
constituicdo da crianca leitora”
Nimero do CAAE: 23787113000005404
Pesquisadora: Sue Ellen Lorenti Higa
Faculdade de Educacao da UNICAMP- Departamento &dia; Conhecimento, Linguagem e Arte (DELART )
- Grupo de pesquisa Alfabetizacao, leitura e es¢ALLE).
Orientador: Prof. Dr. Sérgio Anténio da Silva Leite
Faculdade de Educacdo da UNICAMP- DepartamentosimIlBgia Educacional (DEPE) - Grupo de pesquisa
Alfabetizacéo, leitura e escrita (ALLE).

Vocé esta sendo convidado a participar como vatimtde um estudo. Este documento, chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vissegsrar seus direitos e deveres como participarge e
elaborado em duas vias: uma que devera ficar caé @@utra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencéo e calma, aproveitgrata esclarecer suas davidas. Se houver perguntas
antes, ou mesmo depois de assina-lo, vocé podelstex$-las com o pesquisador. Se preferir, pod® lgara
casa e consultar seus familiares ou outras pessies de decidir participar. Se vocé ndo quiseicizar ou
retirar sua autorizacéo, a qualquer momento, néerbaenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

Vivemos em um pais que ha décadas enfrenta probletacionados a leitura e a formacao de leitores.
Esse estudo pretende descrever e analisar os megusticipacao do (a) senhor (a) e sua crianga,dzeno de
outras familias que frequentam assiduamente atebh municipal de Jundiai.

Procedimentos:

Para este estudo faremos observac8es sobre sicgppgéto na biblioteca em varios momentos (quando
Ié ou empresta livros, quando assiste aos eventgggmados, como as contagdes de historias), adéomd
entrevista de aproximadamente 20 minutos, na qu@ explicard como incentiva a participacéo defiffenna
biblioteca.

Vocé podera participar de entrevistas adicionaia paclarecer questdes ou aprofundar informacées, s
for necessario. Essas entrevistas serdo marcada®®m com a sua disponibilidade, aproveitandmasientos
em que vocé participa da biblioteca, com a finaledde ndo lhe causar transtornos.

Queremos deixar claro que a realizacdo deste estidave filmagem, gravacéo de audio e registros
fotograficos tanto dos momentos que sua familié eatbiblioteca quanto durante as entrevistasiltadens e
imagens poderao ser vistas apenas por vocé emsil@afalém dos pesquisadores responsaveis. Cotnataale
uma tese de mestrado, fotos em que ndo aparegeratos dos participantes poder&o ilustrar a taszndp for
publicada. Para participar deste estudo, vocé rdeaatorizar a utilizacdo destes recursos, ao fitesite
documento. Quando o estudo for concluido, tod@ternal gravado sera guardado por periodo de 5 anos
Desconfortos, riscos e beneficios do estudo:

Essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis @@ ou sua familia, mas podera haver algum
desconforto por saberem que estdo sendo filmadawemmo pelo tempo dedicado ao estudo. Também néo
havera beneficio direto para vocés. Entretantgpaaticipar deste estudo vocés estardo contribupada que
ampliar o conhecimento cientifico sobre a formadaoleitor e a importancia da familia nesse procetso
constituicédo.

Ressarcimentos:

N&o havera ressarcimento de despesas, pois avaises e entrevistas serdo realizadas no dia em qu
vocé for espontaneamente para a biblioteca. Agieeido nesse estudo é totalmente voluntaria ecewetara
em custos extras em seu orgamento.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serfidaaam sigilo e nenhuma informacédo sera dada a
outras pessoas que nao facam parte da equipe gqigaetores. Na publicacdo dos resultados destaipasqua
identidade serd mantida no mais rigoroso sigilod&emitidas todas as informacdes que permitantifaezm
vocé ou qualquer membro da sua familia. Os resgtdd pesquisa estardo a sua disposi¢édo, quardiadda.
Para saber sobre esses resultados, vocé poder@amtcontato um dos pesquisadores.

Contatos:
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Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé poderar emir contato com a pesquisadora pelo telefone
(11) 99588-6824/ 4606- 5213, ou pelo e-n&lkeellenhiga@yahoo.com.br

Se desejar obter mais informac8es a respeito gests éticos da pesquisa, registrar uma dendncia o
reclamacdes sobre sua participacdo no estudo,pamte entrar em contato com a secretaria do Comitétida
em Pesquisa da Unicamp: Rua: Tessdlia Vieira dea@pm126; CEP 13083-887 Campinas — SP; telefode (1
3521-8936; fax (19) 3521-7187; e-maikp@fcm.unicamp.br
Consentimento livre e esclarecido:

Apés ter sido esclarecimento sobre a natureza dgup, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incomodo quemstaa acarretar, aceito participar do presentd@stu
Nome e assinatura do(a) participante:

Data: / /

Aceito que as entrevistas que eu participar sejavegas ( ) (‘rubrica do particigant
N&o aceito que as entrevistas sejam gravadas ( )

Aceito que eu e minha familia sejamos filmados diigratividades na biblioteca e a realizacdo deste
estudo ().

Nao aceitoque eu e minha familia sejamos filmados durantéaties na biblioteca e a realiza¢éo deste estudo

()

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucéf2@62 CNS/MS e complementares na elaboracéo
do protocolo e na obtencéo deste Termo de Consemtiiniivre e Esclarecido. Asseguro, também, telieagho
e fornecido uma via deste documento ao participdnfermo que o estudo foi aprovado pelo CEP perant
qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me bzaitio material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas ndstaimento ou conforme o consentimento dado pelo
participante.

(Assinatura do pesquisador e data)
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Anexo V- Eventos realizados no ano de 2014 (Extraidio site da biblioteca)

ATIVIDADES REALIZADAS DE JANEIRO A DEZEMBRO/2014

NA BIBLIOTECA NELSON FOOT — EVENTOS

APRESENTACAO CINEMATOGRAFICA

Dias 06, 08, 10, 14, 16, 20, 22, 23, 27, 28,29 e
31/01 — as 10h e as 15h

“Cine Biblioteca’- Apresentacdo de diversos filmes
infantis.

08/05 — quinta-feira — as 18h30

Apresentacao do filme “O renascimento do parto”.
Em comemoragéo ao

“Dia das Maes” debate sobre temas relacionados ao

parto e nascimento.

Publico alvo: populacdo em geral, a partir de 10
anos de idade.

Dias 11 e 25/07 — as 15h

“Sexta é dia de cine” — Apresentacao de filmes
infantis.

18/12 — terca — as 15h

“Cine Biblio” — Conto de Natal.

BATE-PAPO COM AUTOR

25/01 — sdbado — as 10h

O escritor Marcio Martelli convite para um bate-
papo com contacgédo de

historia.

05/07 — sabado — as 10h

O escritor Marcio Martelli convite para um bate-
papo com contacao de

historia.

19/09 — terca-feira — as 9h

“Viagem Literaria” — uma das a¢8es da Secretaria
de Estado da Cultura de

SP trouxe o escritor Luiz Puntel.

15/10 — quarta feira —as 17h

“Viagem Literaria” — uma das a¢fes da Secretaria
de Estado da Cultura de

SP trouxe o escritor Guilherme Fiuza.

24/10 — sexta-feira — as 19h

“Prémio S&o Paulo de Literatura” — uma das ac¢bes
da Secretaria de Estado

da Cultura de SP trouxe os escritores Alberto
Martins, Jodo Anzanello

Carrascoza, Marcelino Freire e Rogério Pereira.
CAMPEONATOS
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11/01 — sdbado — as 9h

14° Torneio Relampago de Xadrez de Férias na
Biblioteca

Para todas as idades (masculino e feminino)
CONTACAO DE HISTORIA

09/01 — quinta-feira — as 15h

“O caso do bolinho” de Tatiana Belinky histéria
contada pela professora Sue

Ellen Lorenti Higa, com auxilio de fantoches.
14/01 - terca-feira — as 15h

Contacao de historia “A formiguinha e a neve”,
com a professora Mirna

Campos.

15/01 — quarta-feira — as 15h

Contacéao de histéria “O reizinho mandao” de Ruth
Rocha, com a professora

Roseli Elisabeth Arlindo Schnell Pizarro.

17/01 — sexta-feira — as 15h

Contacdao de histéria “A grande fabrica de palavras”
de Agnes de Lestrade,

com a professora Joyce Tatiana Surian.

18/01 — sdbado — as 10h

Contacao de historia “Pedro marinheiro”, com a
professora Milva Morelli.

24/01 — sexta-feira — as 15h

Contacdao de histéria “Menina bonita do laco de
fita” de Ana Maria Machado,

com a diretora da rede municipal Teresa Raquel
Ferracini.

08/02 — sbado — as 10h

Contacao da historia “Diferentes — pensando
conceito e preconceito” de

Liana Ledo, com a professora Leila Maria Sa
Soares.

08/03 — sabado — as 10h

Contacao de historia: “O ensinamento dos animais”
— conto japonés, com a

colaboradora Luciana Inamura.

29/03 — sibado — as 10h

Contacéao de histéria “A borboleta chique”, de
Cintia Zullino Yunes,

apresentada pelas servidoras Elisabete Brito, Neusa
Silva e Helena Neto.

05/04 — sabado — as 10h

Contacao de historia: “O menino que aprendeu a
ver’ — de Ruth Rocha,

apresentada pela colaboradora Luciana Inamura.
31/05 — sabado — as 10h
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Contacéao de histéria: “A sopa de pedra”,
apresentada pela professora Elis

Regina Lima Martins.

07/06 — sbado — as 10h

Contacao de historia: “Qual o sabor da lua”,
apresentada pela professora

Débora Piovesan.

02/07 — quarta-feira — as 14h



“Tarde de conto” — historias contadas por avis e
avos. Apresentacgéo de

integrantes do CRIJU — Centro de Referéncia ao
Idoso de Jundiai.

07/07 — segunda-feira — as 15h

Contacdo de histéria: “A primavera da lagarta”,
apresentada pela

professora Roseli Elisabeth Arlindo Schnell
Pizarro.

10/07 — segunda-feira — as 15h

Contacéao de historia: “Menina bonita do laco de
fita”, apresentada pela

professora Roseli Elisabeth Arlindo Schnell
Pizarro.

15/07 — terca-feira — as 15h

“A bonequinha” — histdria cantada, apresentada
pelas servidoras da rede

Aline Rafaela da Cunha e Adriana da Silva Godoy
Reis.

16/07 — quarta-feira — as 15h

Contacéo de historia “As memarias de Emilia”,
com a escritora Sueli Patelli

e a musicista Sabrina Koyama.

02/08 — sabado — as 10h

Contacéao de historia “Macaquinho”, apresentada
pela professora Elisabete

Brito.

09/08 — sdbado — as 10h

Contacéo de histéria “A tartaruga e a fruta
amarela”, apresentada pelas

professoras Joyce Surian e Débora Piovesan.
25/08 — segunda-feira — as 9h30 e 14h30
“Viagem Literaria” — uma das a¢8es da Secretaria
de Estado da Cultura de

SP trouxe a contadora de histéria Tinha Calazans,
em “Grimmiostorias”.

30/08 — sdbado — as 10h

“O grufalo”, histéria contada pela professora
Mariana Silva e sonorizada pela

professora Mariana Borges.
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20/09 — sibado — as 10h

“Roda de historias divertidas” para criancgas de
todas as idades, com a Cia.

Na Ponta da Lingua.

27/09 — sabado — as 10h

Contacéao de historia “Romeu e Julieta” adaptagéo
de Rute Rocha, com as

professoras Joyce Surian e Débora Piovesan.
29/11 — sibado — 10h

“O mal do lobo mau”, apresentada pelas
professoras Jéssica Gouveia e Daiane

Zorzi.

13/12 — sdbado — 10h

“O Natal de Baltazar”, histéria natalina contada
pelas professoras Joyce

Surian e Débora Piovesan.

CURSOS

Dias 08, 15, 22/02 e 08/03 — as 10h
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“Cartoon”- Curso compacto de bases tedricas e
praticas em desenho estilo

cartoon, com Caroline Battioli.

Dias 15, 22, 29/03 e 05/04 — a&s 10h

“Cartoon”- Curso compacto de bases tedricas e
praticas em desenho estilo

cartoon, com Caroline Battioli.

14/06 — sdbado — as 9h

“Concurso de desenho” promovido pela Cia.
Paulista de Arte para criancas

de 8 a 10 anos.

ESPETACULOS

22/02 — sabado — as 10h

“Projeto Cubo Magico” — oficina com o Circo
Alegria — teatro, musica e muita

diverséo. Faixa etaria até 13 anos.

Dia 15/03 — sabado — as 10h

“Turma da Jububa” — um show interativo e
divertido com muitas musicas e

historias.

De 21 a 24/08

“Encontro Internacional Magdalena 32 Geracgéo —
DNA — Arte e Identidade”

— Encontro internacional de teatro feito por
mulheres ligado a rede The

Magdalena Project.
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03/10 — sexta-feira — as 19h

Apresentacdo teatral: “YOM KIPUR O Dia do
Perd&o”, com o Grupo Vida

em Cena.

EXPOSICOES

De 03 a 14/02

“Releituras de Gustavo Rosa” uma exposicdo de
guadros dos alunos da

Escola Infantil Dom Quixote, de Jundiai.

De 06 a 15/03

22 Exposicao de livros de autoras femininas em
homenagem ao Dia

Internacional da Mulher. Ficardo expostas também
reportagens de destaques

femininos do ano de 2013.

De 17 a 28/02

“Casa ou lar?” uma exposicdo dos trabalhos
realizados com os alunos da

Fundacdo Antdnio Antonieta Cintra Gordinho
dentro das oficinas educacionais

(comunicacao e expressao; acdo e movimento,
artesanato, jogos e pesquisas,

inglés, informatica e grafite).

De 17/03 a 11/04

“Observando a natureza, descobrimos que o céu é o
limite” — Exposicdo

de fotografias de Brasil Campos Junior.

15/04 - terca-feira — as 19h30

Langamento do livro “Portfolio 2014” dos alunos
da Arroyo Curso e In House.

Exposicao dos trabalhos - 70 participantes.
Apresentacdo especial da Banda

Olam Ein Sof.



17/05 — sdbado — as 10h

Inauguracéo da Gibiteca Gedeone Malagola e
abertura da exposicéo de

HQ de Paulo Borges.

De 02 a 14/06

“Mostra Fotografica JJ nos Bairros”, reuniu 0s
melhores fotojornalistas de

Jundiai e Regido para retratar o municipio de
Jundiai.

De 18 a 30/06

“Impressfes” — exposicao de fotografias dos alunos
Arte & Movimento.

De 07 a 31/07

“Mais que mil palavras” — exposicao de fotos dos
alunos do fotégrafo Carlos

Magno, acompanhadas de poemas de Geralda
Aparecida Dias.

De 01 a 14/08

“Paisagismo” — exposicao de quadros de Antdnio
Bocaina (Tito).

De 18 a 30/08

“Mulher Arvore” — exposicéo de xilogravura e
ceramica da artista plastica

Renata Andrade.
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De 04 a 13/09

“Suicidio — epidemia calada, fragmentos de uma
obra inacabada.” A mostra

€ composta por 12 quadros pintados pelo
jundiaiense Felipe de Stefano Balster

Martins.

26 a 30/09

“Projeto” - exposicéo de trabalhos feitos pelos
alunos da Educacéo de Jovens

e Adultos.

De 04 a 14/10

“About being a woman” (sobre ser uma mulher) —
exposicdo de fotos de

Renata Barboza Carvalho.

De 08 a 31/10

“Homenagem aos 75 de Batman” — Curadoria: Ede
Galileu.

De 09 a 31/10

“Pop Faces” — idealizadas pelo professor Alex
Roch.

11/10 — sdbado — as 9h

Exposicdo Mega Fauna Brasileira — exibicdo de
documentario Mega Fauna

Brasileira, mediacao e apresentacédo de réplicas e
painéis e oficina de

ilustracao.

De 17 a 31/10

“Cores poéticas” — exposicao de quadros do artista
plastico Paulo Gomes.

De 04 a 13/11

“Devaneios” — exposicéo de artes visuais pelos
formandos na Pontificia

Universidade Catélica de Campinas.

De 17/11 a 01/12
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“Colorindo o ritmo da musica!” exposi¢cdo com
obras de arte feitas pelos

assistidos da AMARATI.

De 18 a 29/12

“Instantes... Lembrancas eternas...”, mostra ass art
plasticas da pintora

Rosemeire Ramos Caodaglio.

LANCAMENTO DE LIVROS

07/03 — sexta-feira — as 19h

Lancamento de livro “A luz que ilumina o
caminho”, de Marcos Roberto

Zamana (funcionario da CIJUN). Editora In House.
7

15/04 - terca-feira — as 19h30

Lancamento do livro “Portfélio 2014” dos alunos
da Arroyo Curso e In

House. Exposi¢céo dos trabalhos - 70 participantes.
Apresentacdo especial da

Banda Olam Ein Sof.

10/06 - terca-feira — as 19h

Lancamento do livro “Versos & Versos” de Liege
Esteves. Editora In House.

Atracdo musical: Coral Unimed

11/06 - terca-feira — as 19h

Langamento do livro “Morte as vassouras” de
Claudia Canto. Editora

Cazua.

13/06 — sexta-feira — 19h

Lancamento do livro “A saga do casal vencedor” de
Edson Franca. Editora

Julia Larissa Ltda.

08/08 — sexta-feira — as 19h

Langamento do livro “Tudo é poesia” de Luiz
Henrique Filippi, com traducao

para o italiano da professora Maria Eugenia
Savietto.

10/10 - sexta-feira — 19h

Lancamento do livro “No meu tempo de crianc¢a”,
coordenado por Nelson

Manzatto. Editora In House.

MUSICAIS

22/03 — sdbado — as 9h30

Canarinhos da Terra Nucleo Jundiai apresenta:
“Venha fazer mdsica com a

gente!” Manha cultural com apresentacfes, jogos e
brincadeiras musicais.

09/05 — sexta-feira — as 19h

Cantata em homenagem as maes, com o Coral do
Projeto Guri de Jundiai.

12/05 - segunda-feira — as 19h30

“Cantarolando” - Sarau em homenagem ao Dia das
Mé&es, com o Coral

APCEF Jundiai, regéncia do maestro Carlos
Cerqueira e Coral Municipal de

Jundiai, regéncia da maestrina Claudia Queiroz.
30/05 — sexta-feira — as 20h

Apresentacfes especiais sobre a cantora Elis Regina
com os alunos de

canto da Associagdo de Musica PIO X, regéncia
professora Francine



Barbosa Hondrio.

22/09 — segunda-feira — as 9h
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Apresentacao do Projeto Guri — clarinetes —
aniversério de 2 anos das

novas instalac8es da biblioteca.

25/10 — sdbado — as 10h

“Mostra de Instrumentos” — Apresentacdo da
Orquestra Oficina de Concerto

na biblioteca.

30/10 — quinta-feira — as 19h30

Il Encontro de Corais Infantis Canarinhos da Terra
Ndcleo Jundiai — 2014,

sob a direcéo artistica da maestrina Vasti Atique.
18/11 — terca-feira — as 19h

Concerto na Biblioteca Municipal. Grupos da
Escola de Musica de Jundiai —

Projeto “Musica e Cidadania — Academia” — Proac
19/11 — quarta-feira — as 19h

2° Recital do Coral da EE Profa. Benedita Arruda,
com as participacdes

especiais dos Grupos Maracatu Jundiai e Coco das
Aguas Correntes.

28/11 —sexta-feira — as 19h

“Madrigal Vivace convida...” encontro de quatro
corais da cidade.

Realizacdo: Madrigal Vivace de Jundiai
OFICINAS

07/01 — terca-feira — as 15h

“Brincadeiras de crianca, como é bom...” Resgate
de brincadeiras antigas

feitas pelas servidoras da biblioteca.

13/01 - segunda-feira — as 15h

“Brincadeiras cantadas”, com a professora Joyce
Tatiana Surian.

21/01— terca-feira — as 15h

Oficina de Origami, com o colaborador Gabriel dos
Santos Apolinario.

01/02 — sdbado — as 10h

Oficina “Teia de histéria, ministrada pelas
servidoras Maria Helena Neto e

Elisabete Brito.

15/02 — sdbado — as 10h

“Brincadeiras cantadas”, com a professora Joyce
Tatiana Surian.

10/03 — segunda-feira — das 10 as 17h

Oficina de Contacéo de Histérias: O barbante e a
rima. Facilitador: César

Obeid.

12/04 — sébado — as 9h30

Oficina de Origami, com o colaborador Gabriel dos
Santos Apolinario.
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12/07 — sédbado — as 9h

“Poetisando” — oficina de poesia ministrada pela
professora Geralda

Aparecida Dias.

23/07 — quarta-feira — as 15h

“Testando a memdéria” — confeccao artesanal do
jogo da meméria com
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personagens da Copa. Oficina ministrada pelas
servidoras Maria Helena Neto e

Neusa Aparecida Silva.

30/07 — quarta-feira — as 15h

Oficina de reutilizacdo de CDs — “Mandalas”, com
a professora Débora

Piovesan.

13/12 — terca — 15h

“Oficina natalina” — confeccdo de enfeites natadino
com utilizacéo de

materiais descartaveis, ministrada pela professora
Joyce Surian e equipe da

biblioteca.

19/12 — sexta-feira — das 14 as 17h

“Projeto Ponte Torta” — Oficina da Conservacao e
do Restauro com Toninho

Sarasa — Gravacao de depoimento.

OLIMPIADA

18/07 — sexta-feira — as 19h30

Langamento da 102 Olimpiada de Redacéo
juntamente com a entrega dos

livros dos autores premiados em 2013, na 92 edicao.
31/10 — sexta-feira — as 19h30

Festa de Encerramento da 102 Olimpiada de
Redacéo, no Parque

Comendador “Antbnio Carbonari”.

PALESTRAS

26/04 — sabado — as 9h

Palestra “Salde, bem estar e qualidade de vida”,
com Elen Ferreira.

16/05 — sexta-feira — as 19h

Palestra: “Historia em quadrinhos e educagédo”, com
o ilustrador,

guadrinista e professor de desenho Ede Galileu.
06/06 — sexta-feira — as 19h30

“Televiséo Brasileira: O primeiro beijo e outras
curiosidades” — palestra

ministrada pela atriz pioneira da TV, Vida Alves.
09/08 — sabado — as 10h
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“Estimulo a leitura desde o berco: o desafio que
vale a pena”, palestra

ministrada pela psicéloga Eliane Metzger.

13/09 — sadbado — as 10h

“Depressédo” — palestra ministrada pelo psicélogo
clinico Sidinei Rolim.

06/10 — segunda-feira — as 19h

Mesa Redonda “Tecnologia e desenvolvimento
humano: confluéncias”,

promovida pelo Instituto Federal de S&o Paulo.
17/10 — sexta-feira — as 19h

Palestra com o cartunista Ique sobre diferencas
entre caricatura, charge,

cartoon, desenho de humor, histérias em quadrinhos
e character concept, visdo

tridimensional do desenho, caricatura e pintura
digital, escultura e processo de

animatronics.

Dias 21, 22 e 23/10 —das 9 as 11h e das 19 as 21h



12 Mostra de Engenharia em Jundiai — Sindicato dos
Engenheiros de Jundiai

08/11 — sdbado — as 10h

“O perigo da internet para as criangas” — palestra
ministrada pelo psicélogo

clinico Sidinei Rolim.

14/11 - sexta-feira — das 19 as 21h

Palestra com Alex Oliver, escultor. Apresentacao
da carreira do artista e

modelagem de uma figura humana.

19/11 — quarta-feira — 9h

Il Seminério da Educacao

SEMANA CULTURAL ITALIANA

31/03 — segunda-feira

9h — Apertura da Il Settimana di Lingua e Cultura
Italiana di Jundiai

“Brasile X Italia” (Abertura da Il Semana da lingua
e cultura ltaliana de

Jundiai), presentazione Del Gruppo ltalia Canta
15h — Lezione “Le parole del célcio”

(Aula “As palavras do futebol) com a Prof.ssa
Maria Eugenia & Prof.ssa Marilia

19h — Chiacchiera com gli italiani: Brasile X Itali
(Bate-papo com os italianos: Brasil X Italia)

Luigi Cortinovis (Café Buongiorno)

Fabio Costantini (Trattoria Sapori Romani)
Angela Mela (autrice del libro “Italiano na
cozinha”)

Leonardo Bonfanti (Cortile Siciliano)

Giuseppe D’Amato (cantante)

11

01/04 — terga-feira
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" As 9h (Auditério da Biblioteca) — Cinema “La
tigre e la neve” di

Roberto Benigni

*Cinema “O tigre e a neve” de Roberto Benigni
02/04 — quarta-feira

" As 9h (Auditério da Biblioteca) — Cinema
“Mediterraneo” di Grabiele

Salvatores

*Cinema “Mediterraneo” de Gabriele Salvatores
03/04 — quinta-feira

"1 As 19h (Auditério da Biblioteca) — Chiusura —
Presentazione del nuovo

libro di Angela Mela

*Encerramento: Apresentacao do novo livro de
Angela Mel

SEMANA DE CULTURA E LINGUA

20/10 - segunda-feira — 8h

Abertura solene da Semana de Cultura e Lingua.
Apresentacdo dos Corais

dos alunos dos cursos de Espanhol, Italiano e
Inglés.

WORKSHOP

24/05 — sabado — as 10h

“Workshop de historia”, com o ilustrador
profissional Paulo Borges.

06/09 — sabado — as 9h30

“Workshop de desenho”, com o cartunista Trilho.
27/09 — sdbado — das 9 as 17h

“Workshop de Libras”

VISITA MONITORADA COM CONTACAO DE
HISTORIAS — PROJETO

“TROUXESTE A CHAVE?”

170 visitas
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Anexo VI — Amostra de artigos extraidos da Hemerot=a

Pasta com projeto arquiteténico das novas instalagdes da biblioteca e alguns documentos da

hemeroteca sobre a Biblioteca Publica Municipal de Jundiai

Reportagem de 31 de outubro de 1971. Extraida da Hemeroteca.




Reportagem de 14 de novembro de 1971. Extraida da Hemeroteca.

Reportagem do Jornal de Jundiai de 17 de dezembro de 1971. Extraido da Hemeroteca.
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COORDENADORIA DE CULTURA E TURISMO

CARACTERIZAGAO DA BIBLIOTECA

4 BIBLIOTECA PUBLICA MUNICIPAL “PROF. NELSON TOoT",
esta situeda & rua Bar@o de Jundial, 109 - Centro = Jundiai - SEo Paulo.
BEr 11 de dezembro de 1969, foi aprovada pela Camara

Municipal e convertida em Lei promulgada sob n® 1,656, a criag3o da -
Biblioteca Publica. .
Contudo, nao pode a referida Lei ser logc executada —

devido a uma nova, Lei Municipal n? 1,749, de 20 de ocutubro de 1970, que

]

modificou, oriando a Sala de Leitura para Universitarios,

Esta Sala foi instelada em 1971, & rua Barao de -
Jundial, n® 1,033, contendo livros especificos destinados a estudantes das
faculdades de Medicina, Direito, Pedagogia, AdministragSo de Bmpresas, -
Economia e Escola Técnica de Enfermagem, .

En 18 de dezembro de 1971, devido & grande afluénciae-

Sala da Leitura para Universitarios tornou-se insuficiente e, foi transfor—
mada em Biblioteca Piblica Municipal, funcionando junto a Diretoria de -
Ensino e Assuntos Gerais, na Praga dos Andradas, s/b®, Foi inaugurada pelo
Prof, Pedro Fornari e General Oziel de Almeida Costa.

‘En 18 de setembro de 1970, a Prefeitura do Municipio-
de Jundiai firmou eonvenio com o Instituto Nacional do Livro-INL, sob ¢ Te—
gistro de-n® 12,467, ficando o INL com a inoumbéncia de enviar periodicamen-
te doagdo de obras a Biblioteca e a Prefeitura Municipal com a obrigagdo de
adquirir dez salarios minimos da regiZo na compra de livros, anualmente.

Com a procura do saber e as pesquisas aumentando gra=
dativanente, os Eénzetroa quadrados da Biblioteca foram se tornando insufi-
cientes, \

A 2 de setembro de 1973, a Biblioteca Municipal foi
transferida para o prédic da rua Rangel Pestana, n® 372, adaptado para esta

Repartigac Municipal,

MOoD. 3 02 3

PR 1o R e 4

de estudantes de todos os niveis e de cidadaos de todas as classes sociais,a
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COCRDENADORIA DE CULTURA E TURISMO

R o dr oy T o M £ LTSiE S, o REF hWELSE" FOTTs

4 31 de julbo de 1979, a Biblioteca Municipal foi -
transferida para o antigo predic onde funcionava o Grupo Escolar "Cel, -
Sigueira de Koraes" que se tornou o Centro Jundiaiense de Cultura, ande es=
tavam instaladas a Bitlioteca Municipal e o Museu Histérico e Cultural,

Bn 10 de dezembro de 1983, a Biblioteca Municipal =
passou a ocupar a totalidade das dependencias do Centro Jundiafénse de -
Cultura, quando da inanguracao da Secdo Circulante Adulta,

Ezn 09 de agosto de 1985, foi inaugurada a Secao -
Circulante Infantil e Juvenil pelo entao Ministro ds Cultura~Aluisio Pimenta,
e do Secretario de Estado da Cultura-Jorge da Cunha Lima.

Atraves do Decreto n® 7.638, de 16 de novembro de -
1984, & Biblioteca Piblica Municipal de Jundiaf passou a denominar-se -

~

Biblioteca Piblica Municipal "Prof, Nelson Foot",

MOD. 3 02



em ali. Na Praga dos'Andz‘a'das, no
¢ ‘poucas semanas funcionava o Cen-
tro de Sauae. Depois quez éste passou a- funcionar
no prédio novo, o antigo ‘edificio foi pintado, ar-
rumado, adaptado e nele ‘se' msta]au a a‘ttuétl
 blioteca. . 5
Velha aspxracao de ]undlan
te 6. conta‘va com uma Biblioteca

‘que tinha prometido sanala, E
zla esta ai. em pleno funcmnamento ‘sob a direcgo

da Profa. D. Maria de Lourdes Torres Potenza, .
_presidente do Conselho Municipal de Cultura, =

Jornal da Cidade, 11 de Janeiro de 1972.
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O OUE VS. ENCONTRA NA BIBLIOTECA

Embora modesto, o acervo da nossa Biblioteca

Publica ¢ satisfatorio, para comecar. Ali vocé ndo

encontra apenas livros de literatura em geral, poe-

sia ou prosa, ficcdo, biografia ou critica literaria,
‘mas também obras de direito, medicina, educacio,

psicologia geral e especial, ' sociologia, economia,
histéria, geografia, ciéncias naturais, matematica,
filosofia, religido = arte. Ha colecdes valiosas de
obras de consulta e referéncia: Enciclopédias e Di-
cionarios (Barsa, Mérito, Delta-Larousse, etc., etc.)
inclusive dicionarios bilingues e’ vernaculos.

- Segundo declaracdo da Professora Maria de

Lourdes a biblioteca néo pretende parar por ai. Ha

planos para maiores e melhores ‘aquisicdes, especial-
mente daquelas obras que, por suas finalidades di-
daticas, precisam ser adquiridas em duplicatas e

. triplicatas, por se se tratar de obras que sio cons-
_ tantemente manuseadas.

OS PROBLEMAS DA BIBLIOTECA

Embora bem instalada, em salas amplas, arejadas,
protegidas do ruido excessivo, com mesas cadeiras
confortaveis, estantes de aco, modernas e funcio-
nais, a Biblioteca enfrenta alguns problemas iniciais.
Por enquanto, ainda superavel, mas, a continuar o

.seu desenvolvimento, pode se encaminhar para al-
- guma situagdo mais incoveniente, em futuro proxi=
. mo. Por exemplo, a biblioteca nao dispdz de biblio-
tecaria habilitada. 'Como se sabe, a funcio de bi-

bliotecéria, funcdo especifica, exige habilitacio de

-nivel universitario nos cursos de biblioteconomia.

A Prefeitura nio tem nenhuma nomeada, mas tera
de fazé-lo, mais cedo ou mais tarde, sob pena de a

“ biblioteca nio poder funcionar a contento, com evi-
‘"dentes prejuizos.

Qutro problema: — auséncia de servente. Nao
ha nenhum em disponibilidade nem nomeado para
o nove prédio. Dessa maneira, todo servico inter-
no de limpeza e atendimento fica por conta das trés
funcionarias dedicadas — D. Lucy Marcos Panto-
ia, Teresa Caxan‘e Odiles Moro. Sio elas que fun-
cionam como secretarias, recepcionistas e «public-

relationsy». Desd(")b‘i’a:m-se ‘em atengles e 'gfengil' za i
mas .. .e.quando a biblioteca dobrar seu a ]

qui a um ou dois anos?

Um outro problema: a falta de guard
biblioteca precisaria pelo menos de dois. Isto pi
que o prédio ndo oferece la muita segqurang
que ha para roubar numa biblioteca, pergur
leitor mal informado?. . S
E preciso notar que o mesmo prédio que
ga a biblioteca abriga também o Museu, cujas
cas e livros e achavam encaixotades no Parque
Festa da Uva desde os tempos do Padre A
Maria Stafuzza ~ ex-diretor do- referido, Museu
quando o mesmo funcionava em local auténomo.
O Museu possui quadros e pecas valiosos, an
tiguidades em méveis e objetos etnograficos qie po- |
dem despertar a cobjca. Sem um-guarda-noturnc’
tais objetos de arte e cultura causam apre2nsio no
responsaveis por sua conservagdo. Sem contar
perigos nunca afastados suficientemente: fogo, van
dalismo, destruicdo involuntaria por goteiras, aci- |
dentes; etc. Um guarda permanente pode acudir em
tempo a tudo isso. ‘ el AR

A FREQUENCIA

Tendo sido inaugufada no dia 16 dé-'dgz:elﬁe._:-l i

bro de 1971, tanto a Biblioteca como o Museu ain- §
da ndo tiveram tempo de entrar nos habitos do
jundiaiense. Néao tardara a fazé-lo. Sendo época de
férias escolares, ¢ natural que a frequéncia as sa-
las de leitura e visita a0 Museu ainda sejam peque
nas. Mas sempre ha gente lendo, consultando, vis
tando. Cremos que o Museu pode deve transfor
mar-se num ponto de atracio turistica. Mais até

num centro convergente de cultura, fornecendo con- &

digbes para aulas, cursos, exposicées @ seminarios
de estudos, pois oferece material de interésse histé-
rico, folclérico, etnografico e cientifico. Ha cole- §
¢Ges de animais, insetos, pegas de etnografia indi- |
gena,, etc. Esta a funcdo moderna dos museus, que |
deixaram de ser entidades estaticas, para se trans-
formarem em centro de dinamismo cultural, ;

Com a Biblioteca, podemos esperar grandes a-
tividades para as duas novas instalagSes culturais
em boa hora efetivadas pela administracao musnici- |
pal. : 3 :

Jornal da Cidade, 11 de Janeiro de 1972.
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@iblioteca Piblica Municipal Frof, Néleon Foot

{Recorten® (1 /

J

glomal o

Datn ! 1l

Cadeino

9
I

~ nuseados por to
_ primario, até aos
~ culdades ou Uni

ta guerida terra da

urg, reunide a

59, quando foi apro-

urado pelo prof. Pe-

e pelo general Oziel da

. Vem apregando, dia a

reciosas, — ouro, prata,

- num  crescendo

ganizado, que nos faz
undiai,

instalada na Pra-
ﬂi-'velum_a's, 2 ho-

. ceberam o pregaminho
a: . vem se lossilizar, mas aprim
- da vez mais os seus conhecimentos,
_ Senag, vejamos: destague especial
a célebre “Enciclopédia B lica”,

que

as as que
em lingua pétria, a0 lado das
clopédias Britanicas” e “The
Peoples Encyelopedia®, onde,

volumes, temos OS PENSADORES, e

em LIV volunies, os GREA BOOKS;
onde temos um volume para cada um

 caide deste muhicipio,
 nindo a juve

Kol

dos grandes nomes universais como =

Newton; Huygens; LocKe; Berkeley;
Hume; Swit; Sterne: M ntesquien;

‘Rousseau: Adam Smith; Gibbon; Kant;

res jun.

' primeiras le-.,

,éﬁoea._;aé-

o Velho, an. |

e

J. 8. Mill; BosWell; Lavoisier; Fourier;
Faraday; Hegel; Goethe; Mewﬂ-le;_'ba'n

Win; Marx; Tolstoy; Dosto vsky; Wik
liam James; Frend: Platao stote- i
* les; Plutarco; Sto. Agostinho: Sto, T

mds de Aquino; Milton; Pascal e
tos outro,

A Colegio “Museus do Miindo®'s

“Génlos da Pintura® me encantam 80-

bremodo, ao lado dos livros didat cos
Enciclopédia de Direito; Enciclopédia

Juridica;  Diciondrio da Literatura;
Diciondrio Médico ‘Blolégico; Di a-

1ios Webster; Dicionsrios ‘Michaelis
do Dictionnaire Quillet, hem como dos
Codigos de Processo Penal; ‘Codigos de

FProcesso Civil; Cadigo Tributdrie C6n

 digo Comercial Brasileiro; Cédigo de-

Contabilidade Moderna - e Bancdria;
Manual  Pedagogico bara a BEscola
Moderna; Manuais de Ciéne;

tas; Fisiea; Quimica; Biologia;

nica; Blermagem; Agric

siea, que ali estao

a0s estudiosos, que

ou génios. :

Jornal de Jundiai, 17 de setembro de 1982.
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~“‘Ler ¢ brincar Fese éolemada
Biflioteca Circulante Infantil, que
serd inaugurada no dia nove de
2gosto. A bibliotecéria Tareza Cris-
tina Ferreira Doria, destaca a im-
portAncia da criagio desse novo
espaco cultural A leitura é um ha-
bito gue se adquire, nada melhor
que desperlarmos, desde a infan-
¢ia, o uosto por livros. No entanto,
de urma forma diferente, atraves da
racreagio, de livios ndo didéticos,
mas muito criatives”.

instalade numa das salas da Bi-
Hlioteca Municipal, 0 nove espace
para leituras infantis foi decorado
com figuras da turma da Ménica —
o elefante Jotalhao, Cebalinha,
Cascao, Magali, Anjinho, Bidu —
além deilustracdes de temas ecold-
gicos (Arvores, flores, nuvens, sol),
dando ao ambiente um toque bem
auradavel e harmonico. “As crian-
cas certamente Vao vibrar com 0s
parsonagens das estdrias em gua-
drinhos e também com os mabiles
doteto, gue acompanham a mesma
Tirtha decorativa”, comenta Tereza.
Eia acha fundamental gue a crianca
se identifique com o local e se des-
sontraia com a decoragao.

A Biblioteca funcionara as oito
45 18 horas, de segunda a sexta-
 faira, nesta fase inicial. A idade li-
mite para frequenta-la, segunda
Tereza, & de 14 anos; e as criangas
deverap estar acompanhadas por
um responsavel. 'Para nesta etapa
 exparimental, estamos ainda pla-
nejanda e sistema de lncacao dos
livros, que provavelmente serd o
“empréstimo de umea obra por uma
‘spmana. Prefiro nac fazer muitos
planos, esperar @ reacao do publico

infantil, e deixar espacos paraquea

Em agqosto, inauguracao
da Biblioteca Infantil.

i 4 B

A Biblioteca Intantil

criangada dé sugestes participe
o funcionamento da hiblioteca.
Acervo
Contando com cerca de 3.000 vo-
tumes de pbras infantis, principal-
mente de autores nacipnais, o
acervo da biblioteca infantil possui
livros de estorias mais tradicionais-
como contos da carochinha, cole-
cAo de Monteiro Lobato, ate obras
recém-langadas de Marcos Rey.
Doc Comparato, Ruth Rocha, Zi-
raldo, Cecilia Meireles e Chico
Ruargue de Holanda.
“Um livro muito interessante —

*aponta a bibliotecéria — & ""A Mar-

garida Frinrenta’”, de Fernanda
Lopes de Almeida, ande uma mar-
garida s péra de lremer quando a
garotinha Ana Maria lhe dd um
haijo. Eomais incrivel, éa sensibili-
datle das criancas, que ap6s lerem o
livre eomentam aque a flor sentiafrio

de amor". Tereza também pretende

iritroduzir um teatro de fantoches, -

mais um entretenimento para o
“piblico mitdo™.

“"Chapeuzinho Amarelo’’, de
Chico Buarque, segundo Tereza
Cristina, &€ um livro muito criativo

desperta a atencdo das criangas. A |

Chapeuzinho & uma menina me-
drosa e insegura, e o Lobo repre-
senta o alvo de seus medos, No
entanto ela comeca a enfrentar
suas fraquezas e muda de compor-
tamento. Ela conta um trecho do

livro- 'E de todos os medos que ti- |

nha,/ o medo mais que medonho/
era o medo do tal Lobo/ um Lobo
que nunca se via,/ que morava la
pré longe,/ do outro Jado da monta-
nha,/ num buraco da Alemanha,/
chaia de taia de aranha,/ numa
terra tao éstranha,/ que vaiver que
o tal Lobo nem existia”.

EM agosto, inauguragao da Biblioteca Infantil.

?

5 jun. 1985: 5.

=

Jornal de Jundiai,
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Ribliotecas
vao ganhar mais vida
em 1985

Ela nova ¢

80 uma

para as bi

: Em 89, nova vida

bllotecas municipais.

as bibliotecas do
Euudo passario a ter
uma nova diretriz, passando
a ser verdadeiros centros
de eonvivéncia, Segundo decreto
do zoverng M

BIBLIOTECAS

Jundiaf,

.

deo Sao P&ulo onde estd mclmda a
biblioteca Municipal “Prof. Nelson Foot”, de

Jundiai — receberfio no préoximo ano uma
transformagao profunda em seu
funcionamento. E & chegada do programa
estadual dos CINCs — Centros de
Infomng;m ¢ Convivéncia —, que serd
implantado visande a popularizagio do
espago das bibliotecas. As atividades serdo
acrescidas com cinema, teatro, lanchonetes &
fireas de criagdo, gradativaments, conforme
s noticias circulantes nos meios culturais.
A nova iniciativa da secretaria de Cultura
do Estado foi _apresentada oficialmente aos

semanas em Cananéia, em um curso de
reciclagem que contou também com &
participagiio de representantes de Casas de

diretora da Biblioteca Municipal “Prof.
Melson Foot”, de Jundini, Teresa Cristina
Ferreira Déria, participou desse encontro e
acompanhou os primeiros contatos sobre
ess@ assunto.

—0g iador Franco M 0 crion 0
sisteme de Bibliotecas Pablicas do Estado de
Siio Paulo em 9 de optubro, com o decreto
22.766. No seétor de bibliotecas, mais
especificamente, fomos tratar dos CINC,
que sdo os centros  de Informagéio e
Convivéncia. A intengiio é alterar & imagem
de uma biblioteca séria (no sentido de
formalidade) para um centro que realmente
difunde cultura e convivéncia. A proposta &
muito boa — afirmou Teresa Cristing.

bibliotecarios que 4s reuniram hé duas t

Cultura ¢ Museus do interior do Estado. A |

vao ganhar mais vida em 1985 Jornal da Cidade,
23 dez. 1984:; 1, 3.

B3 Uma mvi&bm. ’ VEiiagens S
|~ As 450 bibliotecas puhim”mumdpm A coordenagdo  da rede de bibliotecas
!do interior i a ser ch das (40 tado, com a centralizagio das

| para um novo papel, uma nova fungiio: ser, ‘em uma sede central, pade oferecer mdqua
| de fato, um espago informativo que atenda EIt:le custos, com & escolha de livros pelo
popular;au em suas necessidades de estar yConaellm de Cultura, adotando-se 0
bem informada. Com isso daremos um Processo para qualquer documento — & com
passio em busca da democratizagio de 1930 serflo també imulad
informagdo. Por outro lado, csses eapagos de informagdes, a circulagio € intercémbio
devem oferecer possibilidades de criagfo. de eventos e exposigdes, & integragio com a
Com isso, ms bibliotecas, maiz do que | vede oficial de ensino, desenvolvimento de
.pubhr.-ns, serio populares (apresentagiic do} bandas, coros, grupos teatrais & outros,
mrctano extraordindrio - de  Cultyrz do < PFOSramas dirigidos da TV Cultura ¢ outros
;Emdn. Jorge Cupha Lima. no nimerg de LOPicos fazem parte das perspectivas dessa
‘apreFentacao do boletim do CINC). +nova rede estadual.
A ipeta principal do programa do Slstenm‘
Esindu#de Bibliotecas visa a construgio de:  Em Jundiai, a alteragio das fungdes
| uma estrutura sélida, geradora de beneficios: restritas da biblioteca municipal foi iniciada
comuns. Para isso a liberdade de acesso &) com a criagiio da segéo circulante (zinde na
mt‘ormaqno & considerada com uma das| gestdo do secretario Oswaldo Fernandes)
condigies bésicas para o exercicio do'com a efetivagio do programa “Hora do
pensamento criador. N&o havera ;Conto”, onde criangas de pré-escolas
desenvolvimento artistico e cientifico gem ! 880 levadas para uma tarde na biblioteca
que os individuos possam chegar aos dados' “Prof. Nelson Foot” {que funcions no
registrados. i Centro Jundiaiense de Cultura, na rus Barig
A informacdo, nesse caso, ndo & vistajde Jundiai). Com essa promogao)
apenas como a produgio editorial e reciperov-se a tradigio de contar estorias,
imptessa. Entram tembém o som, o substituida pela televisgo ou pelos jogos
audiovisual ¢ a informagao nao-reglstrada —. eletrénicos, e com posterior dramatizagio,
as conferénci itai en Ges, pintura ou recriagBo por parte dos alunos.
exposigoes ¢ outras. E a Figura do “Com isso, eles passaram a sentir que 8
bibliotecario passa a ser intermedidria entre stéria estava ali, palpavel, mesmo sem saber
a informacio e o usufrio, dentro de um ler o livro. B conheceram & biblioteca, |
verdadeiro didlogo entre informagio e formando uma imagem agradavel ¢

TR
ag ¥ TGE!

A proposta nio & imediata: em k
assunto estava etcaminhado na Secretaria
Estadual de Cultura. A aplicagio das
dugestdes ¢ medidas necesshrias comegam
no dis 4 de janeiro, com uma reuniio em
Sio Paulo, mas & efetivagiio do convénio que
iré integrar a biblinteca de Jundiai ao sistema
estadual sera feito somente em fevereiro. A
razio desse prazo de espera & a necessidade |
de se criar uma comissdo municipal de
blhlfétecaa. fato que somenté poderd e
coneretizar com wma lei municipal (2
Camera  Mounicipal soments volta &s
atividades em fevereiro).

experiéncias com outras cidades, além de

que tenham ne biblioteca um centro de
atividades. Além disso ela nio éstard restrita
wo lado cultural, mas funcionard como uma
. |verdadeira prestadora de servigos — &
Inopulagio em geral — E a comigsiio deverd
wer representativa, reunindo  integrantes de
vérios setores como o delegado de ensine, o
professor Adelino Branoau ou 0 escntor Lou-
glas Tuffino, entre outros  participantes.

pessoa. estimulante dessa instituigdo. E, mais |

i i
Os estudos iniciais do prog! . inel | importante: com vontade de voltar" —]
oo & ampliagio do espago para ler e escrever — afirma Gristina. 1

— Fasa comissdo ird cuidar da troca de’

reunir os esforgos culturais na cidade para

que muitas vezes & restrito nas bibliotecas —
para outros, como para ouvir (audigio
coletiva), para ver (video ou exibigio de
filmes) e para fazer. Atuslmente, a situagio
em todo o estado oferece bibliotecas que sio|
na verdade depositos de livros, utilizadosi
somente pars pesquisas de estudantes
carentes, sem funcionarios especializados ou
bibliotecirioy profissionais.
A adequagao dos prédios ¢ espagos para &
utilizagio cultural, segundo a justificativa do
| projeto, & tdo importante quanto os prédios
| imponentes usados pelas caixas economicas,
I% barcos estatsis ou oOrgdos publicos. As| -
. decisdes, por esse motivo, devem ser
{orientadas por um Conselho de Cultura.
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Anexo VII- Nucleos e subnucleos

Os trechos das entrevistas com 0s sujeitos da igasgialgumas anotacdes de diario de campo compdem
este anexo.

Nucleo 1- Préticas para incentivo a leitura

No presente ndcleo sédo apresentados alguns trdab@ntrevistas relacionados as praticas de inoenti
a leitura que os sujeitos relatam realizar no @otim com as criangas, bem como excertos do diérachpo da
pesquisadora que descreve as acdes concretasyamzsemo interior da biblioteca, dos familiares cauas
criancas. Os excertos indicam que frequentar andsate leitura, ler para e com as criangcas, ousarersar
sobre os livros e garantir o seu acesso e mangéei@s principais praticas de incentivo a leittealizadas
pelas familias.

*1.1- Ler para e com as criancas

Este subnucleo relne trechos das entrevistas eldbss de observagdo que manifestam as préticas de
leitura dos adultos para e com as criancas. Segusmddultos, a leitura para as criangas sempredtizada no
cotidiano familiar, desde quando elas eram bemeeag) como se pode observar no relato abaixo.

E como é o0 momento da leitura, se a senhora pudessescrever?

V- Ah eu procuro ficar num lugar calmo, bem ilundoaassim, com os cachorros bem longe, porque sérsio
uma bagunca (risos). Entdo eu procuro ficar nurarlegimo, bem assim iluminado. Desligo, se tivealquer
coisa ligada, eu desligo. E eu procuro assim satmemo € que eu vou explicar? Trazer ele pra det#ouilo
que eu to lendo. Pra ele imaginar aquilo, aqualérie. Aquele lugar, aquele sabe... Entrar na tigsto

P- E como a senhora faz isso?

V- Ai, como que eu faco? Ai vamos supor... Eu estamlando assim de um lugar que existe agua, &vord
eu fago assim: icaro, imagina um lugar assim, ws& o barulho da agua, vocé os passarinhos cantance
esta deitado naquela grama. (Imita como se estiv@sw/ersando com o neto, com voz suave). Eu &gjma

P- E da certo?

V- DA. Ele presta muita atencao!

P- E como que é isso pra vocés? O que vocés sgotemio estdo juntos lendo uma histéria?

V- Ai, uma paz! Uma paz, uma coisa muito boa. Uraaduilidade assim muito grande! Parece que voo@&de
tudo que esta acontecendo de ruim nesse mundedaBocomo aqui 6. Parece que vocé entra aqui ®m a
criangas, parece que todos os problemas ficou padoua na porta. La fora.(...) Ai, eu quero que sdja um
leitor. Entdo assim, eu procuro sempre ta lendoyersando com ele, falando assim: icaro com oedivocé
viaja. Vocé viaja sem vocé sair do lugar e fora suee mente ela se abre. Sua mente ela abre, éwnmaundo
gue se abre na sua frente. Eu falei: Incrivelym Ié demais.

P- E ele gosta?

V- Ele adora! (Valdete)

P- E vocé comecou esse trabalho de incentivowrdeijuando?

T- Entdo, quando ela era pequenininha, eu sempodefier pra ela. Desde pequeninha eu gostavar gedesla
e eu gosto muito de ler revistinha da Ménica. Ergédliia pra ela quando ela era pequeninha. Elacganh
bastante livros da minha irma. A gente tem muitooliem casa. E a minha irma da muitos livros peaa Al
minha irma é professora, entao ela empresta assliela, pra ela. E fala pra ela: 6, vocé 1é e tomdado com
os meus livros. Depois devolve!

Entdo ela deixa separado os da minha irma, |é eislglevolve. Entdo, desde pequena ela sempre Eeve.
sempre lia pra ela. (...)

P- E na escola dela também tem o incentivo?

T- Tem. Ela leva também toda semana livro para. &&ssa semana veio um livro que era para ler e we
atividade na escola com o livro e depois era preegsr uma carta para a professora em casa, condanii/ro.
Como é que foi. Entdo ndo era so6 trazer o livragasa e ler, mas assim essa semana eu sei quesseve
atividade.

P- E é de sexta-feira que traz o livro?
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T- N&o, a professora acho que manda de terca engegatra terca. Fica uma semana inteira.

Geralmente ela quer ler ja no dia que ela traz dinde a gente vai ler a noite. Ela fala: “Ai niége eu trouxe
livro da escola. Vamos ler!” E ela sempre quer @gente antes de dormir deite |la com ela pra ler.

P- E esse momento, 0 que vocé sente quando voaépdiam para ler?

T- Ai, eu gosto bastante. Porque é um momento quecp meu e dela. A gente... Ela gosta que a teree
eu paro o que estou fazendo para ficar com el@&nipie foi assim. Tomara que ela continue assim emp
Porque eu gosto que ela continue assim. Porquemaddo néo gosta de ler. Ele 1é com ela, mas darpegar
um livro e ler ndo. No maximo € jornal, alguma a@ssim. Homem ja ndo é mais assim (Tatiana).

E ela € uma menina que Ié muito.

P- Ah, que legal.E desde quando que comecou este dmla pela leitura?

V- Assim, a Mariana sempre...Desde bebezinha aegankendo pra ela, comprava livrinhos assim désgib
aquelas historinhas de...das princesas né. Eré®parquinhos. Entéo vinha vindo ai comegou nalieba. Ai
na escolinha dela tinha também a biblioteca lasgalmha, do prezinho. E as tias! Vem das tias,gaote do
meu marido, que elas também adora ler. (...)

P- E vocés tém alguma rotina de leitura em casa?

V- Nao, rotina ndo temos. Mas assim é... com o 8nem tanto, mas a Mariana ela mesmo por si, ¢lid v
sem fazer nada: “Ah mae, eu vou ler!” (imita adjlh "Tudo bem!". Ela vai 14, pega o livro delantseno sofa
ou vai pro quarto ou ainda ela vai num lugar ondle tem ninguém assistindo televisdo, onde ndo teguém
ouvindo nada. Ela fica sozinha mesmo e ali elaliéro dela, se deixar ela 1&é um livro em um dia!

P- Nossa!

V- Porque ela gosta mesmo!

P- Aha.

V- Né, entdo a gente nao tem assim uma rotina-dia;anas todo dia ela Ié.

P- Entendi.

V- Nem que for uma hora, uma hora e meia, masel@ IBruno ele vai &, ele pega o gibizinho, aipelde pra
gente Ié, pra tia I6. Tem uma tia que ele adonaailéio, entdo ele pega aquela tia: "Tia conta pna ti, conta
pra mim tia?" (Imita a voz do filho). Ai senta cantia no sofa e a tia tem toda paciéncia do muaidcomeca a
ler com ele tudinho, ai depois ele: “Ai tia, € \atd? E o lobo? E o porquinho?" né. E vai lendo elanmas
assim uma rotina que fala assim: N&do entdo hojesemdia de leitura, a gente ndo tem! Mas toddé&liam
pouquinho.

P- Entendi.

P- E vocé faz a leitura para as criancas tambén@of

V- Fazia. Pra Mariana eu fazia bastante, né. AhBrtmo eu fago também. Eu sento com ele, ele waideé,
mas ultimamente quem Ié mais com ele é a tia delema né, que ele gosta né, que ela gosta de Entén ele
pega ela la pelo braco e... E vai ler com eld. (...

P- E ai como é que vocé faz, quando vai ler pa&a@bntar uma histéria?

V- E... eu pego o livrinho e comeco a ler, eu mesomeco a ler. Falo: olha aqui ta o...a maga..!{hau leio
a historinha e ele fala: Olha mae, o lobo. Eu fEloesse é o lobo. Olha esse aqui € os trés pbagjiesse € o
Luizinho, esse € o0 Zezinho esse é o Huguinho. U&i lggal” (imita o filho no didlogo). Falo: “Oh @saqui € a
Ménica. O a Ménica aqui 6, olha o Cebolinha né’nfoome eu leio a histdria inteira, ai depois, irteido, a
parte né, ai eu vou falando pra ele: 6 os persoisagee estdo aqui 6, né. Ele mesmo em si vai fala@d
“Ceboinha”, o Cascdo. (Imita a fala do filho). AComo chama esse mé&e?” Ai eu leio pra ele comoe qu
chama: E o Bidu. Esse é o Bidu! Esse é o cacharrimheu faco assim com ele.

P- Entendi, e tem algum horario especifico?

V- Ele fica na creche o dia inteiro. Entdo geralteana noite. Essas coisas sempre € a noite. Nav&®la que
ele pega o livrinho dele, o gibizinho e a gented ele a noite.

P- Entendi.

V- Sempre a noite. Final de semana a gente sariiasté. Leva no parque, vem pra biblioteca aquicé aqui
um pouquinho, dai a gente ja ndo... ele ndo vé famb, mas é mais durante a semana e semprejcima
noite. Assim, a noite que eu falo é entre 19:00h3Dm da noite que j4 20h30m da noite ele ja doefees ela.
Entdo tem que ser antes né (Vera).

E vocé, seu esposo, tem o habito de ler livroefagornal, revista, gibi?

V- Sim. Desde os quatro aninhos, mais ou menosntegolocou uma rotina em casa, né. Que antesrderda
gente |& um livrinho pra ela, todos os dias.

P- Desde os quatro anos?

V- Desde os quatro anos!
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P- Entendi.

V- Ai isso fica que se ndo tiver... As vezes é ohaeas da noite, a gente td4 morrendo de sono, &a n
esquece!Tem que ler o livrinho antes de dormio]ris

P- E ela gosta de qual tipo de livro?

V- Olha ela gosta de tudo. De livro, de gibi. Ela ama as princesas,né. Entéo historia de prinéesepetida,
né (risos). Varias vezes vocé 1é o mesmo livro. kessm de tudo um pouco.

P- E esses livros que vocés Iéem pra ela sao ligamcés, sao livros da biblioteca ou livros geda escola?
V- S&o livros nossos né. (...) Entdo séo livringoe a gente tem e acaba até repetindo. Sao poueas gente
tem e ela quer todos os dias e repete 0 mesmmeda. (...)

P- Em que momento que vocés gostam de ler? Emmjpieate da casa?

V- No quarto normalmente. Revistas ja assim atéwoesa cozinha, na sala. No dia-a-dia |é uma matdostra
pro outro, € uma coisa assim mais tranquila. Masma®u imagino um quarto, o melhor ambiente da eases
de dormir, o melhor horério que todo mundo dedligelevisdo e acabou. Ela vai pro quarto delacadd um ta
ali com a sua leitura (Viviane).

C- Entdo a gente gosta de biblioteca. Ah, é unrllegal, porque ela ja é acostumada, ela ja gestép a gente
trouxe ela pra aprender um pouquinho mais.

P- E vocés ja fizeram a carteirinha?

C- Eu fiz no nome do meu marido né, porque a gefbeprecisa fazer um monte (risos).

P- Sim. E ai vocés emprestam o livro e quando chega casa como que é7?

C- Entéo, na primeira vez que a gente pegou, &gmgou o livro, ela ficou lendo em casa, ela tprivarias
vezes que era um livro novo né, nunca tinha vistddo ela pede pra gente ler. A gente senta cora et
lendo. Ai ela quer ler uma parte novamente, owet ver sozinha entdo a gente vé do jeito querefare, a
gente fica junto e Ié.

P- Entendi. E a Estela com dois aninhos ja gosizg disse que ela gosta, de ter livros e de folnear

C- Gosta. Gosta.

P- E desde quando comecou?

C- Ah, assim...Desde bebezinha que eu leio pra&l&dolocava ela no carrinho sentadinha e ficanddeas
historinhas para ela. Entdo ela gosta muito deigpoésm inaudivel) porque tem rima, entdo elaviicdando
risada, desde neném. Ai depois, quando ela ja tiraia coordenacgédo pra segurar o livrinho, eu fixashelo ela
segurar e folhear e falava pra ela que ndo podigaraque tinha que tomar cuidado e ela foi contan
gostar. Entdo tudo que é livro que tem em casapelm e gosta de dar uma olhadinha. Ai se elaaé, p
exemplo, um gibi, alguma historinha que ela acballe desenho, ela pede pra gente ler pra eldre asb..(...)
E dai entdo a Estela, desde pequenininha, a gemteirn monte de livrinho em casa, né. Pra criargaeles
livrinhos de banho, tudo. Entdo ela, desde peqirdranela gosta que a gente 1é pra ela. Ela, atéqmir, ela
pega um livrinho e quer ficar la folheando. Ela déome sem ler alguma coisa. E assim ja. (risos)jeitinho
dela (...)

P- E esse momento da leitura, vocé me descreven®? Como que marca pra vocés esse momento de estar
junto, lendo o livro?

Ca- Ah eu acho que assim... € um vinculo a masaqgente cria com ela, né. Porque ela vé queta gesta e
ela participa e ela aprende. Ela vé que tem caiseas pra ela aprender pelos livros, né. Ndo s@bedos e
desenhos que ela possa assistir.

P- Sim. E ai como vocé faz pra escolher os livias epi ler? Que vai comprar pra ela? Que vai ertgres|ui
na biblioteca?

Ca- Entdo, aqui eu peguei um que tem a ver comeoajgente ta passando agora, “Um novo bebé esta
chegando”, peguei um de “Ficar com raiva” e umidhibhos né. (Mostra os livros). Bichinho é faa, porque
ela j4 é acostumada, eu sempre pego alguma cteséormda. Ou entdo a gente vé, por exemplo, tgmmal
brinquedinhos que ela gosta mais, entéo “Turma @aidd” e ai a gente pega livros se tem a Turmd@fzica.
Tem até um que € uma historinha da Bela Adormexid@o, sé que com os desenhos da turma da Ménica.
P- Ah eu tenho esse ai.

Ca- E ai ela gosta!Porque ja é alguma coisa quenalzece, entdo a gente pega assim (Carla).

P- E em casa, pra Vitoria? Vocé faz leitura?

S- Eu fago!

P- Que tipo de leitura?

S- Entdo. Eu... Ela tem a biblia também, uma bibfentil que eu comprei né, pra ta incentivandolkiém essa
parte. E os préprios livros aqui né, porque comdaiela ndo sabe ler, né, entdo eu que faco ealeits livros
pra ela.
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P- Em que momento que acontecem as leituras?

S- Geralmente a tarde. E, a tarde. Ela faz o bonila tarde, depois que ela acorda, depois eu moiempo
assim ai eu vou ler uma historinha pra ela.

P- Entendi.

S- Assim... a noite é dificil. Antes de dormir,iassPorque geralmente fazem a noite né, mas elaaloedo,
um pouco cedo e mais ou menos naquele horario yte &@zendo as coisas... assim um jantar, alguwisa c
assim. Ai eu procuro fazer a leitura a tarde, da¢demais atenta. Logo depois que ela acabouatdac

P- E séo os livros da biblioteca?

S- Da biblioteca!

(...)

P- E se vocé tivesse que me descrever, como é &m gaando vocé vai ler a historia pra ela, contévo
poderia me contar? Quando vocé chega e decideggedeasai ser o momento da leitura?

S- Uhum. Deixa eu pensar como. Quando eu vou carfexgara ela?

P- Como é esse momento? O que vocé sente?

S- Olha em primeiro lugar eu sinto... Eu sinto médiz porque eu sempre desejei ter uma filha fazar isso,
entendeu? E eu assim, eu demorei um pouco pragarfitha, né. Entdo isso pra mim é um momentoamuit
importante, que eu sempre tive essa vontade daidaneo, de ta lendo, de t4 participando assimidia dela
mesmo, né. Entdo eu falo, como eu te falei, a tavda quando ela ta bem tranquila, que acordouta@&om
sono, porque as vezes vocé sabe, crianca vocérateb@que ...Vocé vé e ...respeita 0 momento deles.

P- Respeitar.

S- E respeitar toda ... Ai eu falo pra ela né,ezes ela mesmo ja pega o livro né, e ja pede prargar. Se ndo
eu falo: vamos ler um livrinho, vamos contar unstdria? Dai ela fala que sim. Dai eu comeco e cassan,
faco vozes né... do personagem (risos). Tento faaa um com uma voz diferente né, pra ela taifdemdo.
E ela senta ao meu lado pra ja ir vendo as figuras.

P- Tem algum lugar especifico da casa?

S- Olha, eu geralmente faco na sala. Mas eu jaepégmbém o livro, porque tem um parque é...umymi§
perto de casa né, porque eu moro no Eloy Chavesjadijz isso também. De pegar o livro, levar aoqoe e a
gente sentou la na grama e eu li os livrinhos fara e

P- Que bonito.

S- Foi mais ou menos assim. Mas geralmente euefaccasa mesmo, na sala (Simone).

P- Isso é legal né. E vocé comentou que ele ndonalsem uma histéria né. Que ele sempre pede né.

Su- Ndo dorme. Tem que ter a histéria e tem que destéria lida. Nao adianta tentar inventar, gleendo
gosta. As vezes meu marido inventa alguma cois@jsus). Mas ele quer o livro.

P- E como vocés fazem para escolher as histéreasa@piler a noite?

Su- Né&o. Ele que escolhe, dos livros que ele ja tela vai la e pega e fala que vai ser aquelafes(Susana).

Pai, mae e filha chegaram a biblioteca. Enquant® erfilha foram para o tapete, o pai foi a pro@edivros no
outro setor da biblioteca. M&e e filha comecaraveraos livros. A menina escolheu um livro e amieEgaram

no tapete. A filha sentou-se entre as pernas dagede&€omecou a ler para a pequena. Ela lia calntamsam

voz era muito suave. Ela mostrava as figuras codedo indicador e ressaltava algum detalhe que iparec
chamar sua atencédo. A filha também interrompia a emd alguns momentos: Mée olha a boca dele! (Rareci
apontar para o lobo). Quando o lobo apareceu, a quéeestava falando com a voz suave, fez uma voz
diferenciada, como se quisera imitar um lobo nevvésfilha observava atentamente. Ambas pareciasmrtii-

se naquele momento. Depois que a histdria termmande pediu para que a filha guardasse o livieo olElou
mais alguns livros e em seguida comecou a expisrarinquedos. (Notas de diario de campo)

Eu e a mae conversavamos sobre um evento de di@p@enos em outro momento aqui na biblioteca; [Bste

0 pai brincavam sentados no tapete. Entre um hbethme outro que Estela pegava, ela decidiu coneecar
manusear os livros. Pegou alguns e mostrou paea. @ppai segurou o livro do alfabeto. Em cadadallesse
livro tinha uma letra do alfabeto bem grande noonuis pagina e varios desenhos nas bordas, comnsage
coisas que comecavam com a letra anunciada. Ogsirava as paginas e falava: Olha filha, que keasa? E
ela respondia: E a letra O! E eles iam juntos apufd para os objetos e dizendo os nomes das co@ass,
ovo... Cada vez que ela acertava a letra o pai Elapios e eles riam juntos dos desenhos e deg&és. Ester
e 0 pai interagiram com esse livro por um longopene a filha demonstrava interesse pelo material. E
reconhecia vérias das letras e, quando néo sadbia,aixiliava, mostrando os objetos que aparedarendo e
reforcando o som das letras iniciais. Quando tearaim, ela disse que queria levar aquele livro pasa e eles
o separaram. (Diario de campo)
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S- E como que € o momento que vocé faz o empréatifnoé escolhe o livro com ela ou vocé...?

R- Normalmente eu deixo ela escolher. Como elauemacervo bem grande em casa, entdo as vezes eu dou
uma orientacgdo... livro repetido, alguma coisa €laeja leu, que a gente ja tem em casa. Mas basitangé
livre. Ela escolhe. As vezes ela até escolhe lijre ndo é adequado pra faixa etéria dela, mascetes8injo.

Ela pode pegar. Ela Ié as imagens, ela vé as figyuea ela quer, porque ela ndo é alfabetizada ,anas eu
oriento a ter os cuidados também com o livro. M@sgba...o meu eu tenho uma sele¢cdo maior, maslara
livre.

(...)

P- E na sua casa tem algum momento especificdgana ou ...

R- Tem. Pra mim tem, € um momento que eu to margtila, que eu j& deixei meus afazeres e eu nteocen
nisso. E pra ela também. Antes de dormir tem unag@sy...) Tem um espaco destinado a isso, tem umas
prateleirinhas |4, um espaco na altura dela, queeta. E livre também, pode pegar quando quisas,tem
aquele dia que ela ndo pegou, tem uma atividads..mam dia mais corrido, ai, antes de dormir, egopo
livrinho e a gente 1é. Quando ela ndo pega comntégpeidade, mas normalmente ela pega, eu peges damt
dormir ou eu ou o pai dela conta uma historinhacsehada, ou pela gente ou por ela. A gente comiz u
historinha.

P- E como que é esse momento. O clima em que essdé&contacéo, se vocé pudesse me descrever?

R- Muito gratificante (ressalta a palavra muito)vi@culo entre a crianga e a méde é bem bacana,@amento

de prazer e de constante carinho também, porqaegaumte ta deitado na cama, ou ela ta no meu oz
uma energia muito boa entre a crianca e eu népaissié. Ou eu sozinha com ela, ou o pai, ouésstambém.
Tem momentos que, depende da situagéo, eu acha deitura ndo pode ser uma coisa programada, uma
receitinha. Tem que ta no clima, tem que ta nagaeibiente de momento. Aproveitar aquele momentce..
usufruir (risos) (Roberta).

(...) Ele era pequeninho, a gente ja ia nas, comoeéchama, nas livrarias pra comprar e ele fitewdo. Eu
tenho fotografias lindas dele lendo no carrinhar{so). (...) Desde pequeninho nés lemos pra ala twite.
Inventamos muito. E ele tem bastante livros e messsom ele vem buscar aqui (Amélia).

A-Sue Ellen, a leitura entrou no banho. Com osnhas de banheira. Eu sempre sou muito curiosajeaen
vou eu exploro, eu vou ver o que tem. Eu nado lenderter ganho, eu comprei os livrinhos! Mas eu emeblro
que o André tinha um interesse muito grande pétasthos na banheira, principalmente o André.

Quando a Juliana nasceu, eu ja tinha dois bebé&ap#ém fiz isso, mas dai o irmao que ja faladagjjdava a
irma. E outra coisa: “Ah, presente de crianca niaré!” E engano de adulto! Se vocé da um livra grianga,
tanto que hoje os livros viraram brinquedos. A tiego tato... Os livios sdo maravilhosos. As coes
material que € usado. E pra chamar mesmo a atelacéoanca né. Tem com peldcia, tem com laminaato, t
com tudo. Mas é um paradigma dos adultos, o queuga muito das minhas irmas, que também s&o da area
“N&o, tem que ser brinquedo”. E légico que vocénge com os brinquedos, mas os livros sdo bringuedp
participe com sua crianga. N&o dé o livro, maseseam ela pra ler. E uma delicia ler com ela, &agla. (...)

E uma delicia livro infantil e assim... hoje temaigama enorme de livros! (...)

P- Que legal. E vocé me falou varias coisas insarges, vou voltar...Uma delas que vocé falou érgue
adiantava s6 dar o livro pra crianga, que vocéatiple estar junto.

A- (Balanca a cabeca afirmando) Participar!

P- Porque vocé acredita dessa forma?

A- E o seguinte... o livro ta la.

Por que que eu vou ler o livro se eu posso ir piotgl, me sujar... o livro € s6 um papel! As cgas nao
nascem sabendo que no livro tem o conheciment@oEsg vocé néo sentar... Vocé tem que fazer daajgito
prazeroso. Estar junto da crianga, porque a crieog@ vocé pode ver, como 0s cdes, como 0s anélessdo
querem ficar preso no canil, eles querem ficargul#@ vocé. Se vocé esta no quintal eles ficampsé gsta na
cozinha eles ficam. Onde tem gente eles vao fidarnossos filhos também. Entdo quando vocé sesda, e
ligacéo, esse vinculo afetivo é fortalecido. Eleesgque a mae esta presente, ele ndo...naquele eaoeemao
entende, mas ele internaliza o carinho daqueleepcas A emocdo que estd sendo passada pra eleieRbrq
I6gico, se ele ndo conhece o livro, como que elg®gar o0 livro se tem outras coisas pra ele fanehusive
mexer. O livro é...Eu falei hoje tem livros que ref'em ... mas se o livro é o papel, ele ndo tera ess
conhecimento que nds temos de ali ter informacénele é papel e ndo vai interagir e ndo é nada.9da mae
esta junto, entdo a voz de quem vai contar a Fastédo importa se vocé vai sentar no tapete,unatal, na
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areia, no ch&o... S40 momentos como esses queecrgalficam gravados. E... Eu acredito que é a emdga
gente atinge o outro através das emocdes. Vocé yerde ser humano quando cutuca o outro, quer deixa
outro bravo, ele vai falar alguma coisa que... ildrga ela € ser humano. Ela s6 tem menos tempdaddesv
menos aprendizado. Eu acredito nesse sentido tlaalepor isso que vocé tem que incluir a leitura e
momentos prazerosos e nao: Va ler! (Fala em tore)rudclusive porque ele sempre quer fazer aquil® €
bom e que ele ndo é mandado. Quando vocé mandgu¥pque eu vou?”(Andréia)

A leitura antes de dormir eu acho assim que é uimhmapra falar a verdade. Parece que € um monpEad
gente fica junto mesmo (Viviane).

So- Eu incentivo as criancas a participarem dediibliateca até ao teatro desde os seis meses.

P- Ah, legal!

So- Desde seis meses. Mesmo elas bebés de candslevavamos ao teatro. Sempre levamos!

P- Que legal. E porque desde pequeninhas?

So- Porque eu acredito assim que é uma educac@ent® ndo educa crianca? Tudo é um habito, € uma
educacdo. Entdo leitura, cultura, também é umaagdioc né. Entdo eu acho que isso também faz mhrte,
familia, né, oferecer aos filhos. Eu acredito asgim a crianca desde pequena tem que ta envoleisse n
contexto, né, pra que ela aprenda, né. Entao aseimlas ndo vierem, a gente ndo incentivar, élesvéo ter
esse conhecimento. Entdo eu acredito assim. Epredessora também, talvez pela minha formacéao, Aé..
gente ja sabe um pouquinho né.

P- E a senhora é professora de que faixa etaria?

So- Eu sou professora de infantil. Na época queerkam bebés eu trabalhei em creche, né. Agoratealtio no
ensino fundamental, né. Mas assim, né... Eu acre@to, né, e elas sdo assim super habituadapr&edm.
Quinzenalmente nés estamos aqui, se ndo for semania, né. Entdo ja € um habito. (...).

P- Vocé estava me falando que a noite vocés teamiboh.

S- Nos temos o héabito de leitura em casa.

P- E ai cada um pega um livro?

So- Cada um pega o livro, normalmente elas gostagney leia para elas né, porque assim, eu acrgdéo
assim, € um momento gostoso da gente ficar jurio..participei de um curso esses dias aqui e anhé@o
bacana que ele falava em termos ndo s6 da ledarafetividade que esse contato da leitura trazyaioda
familia. A gente faz as vezes isso involuntariameAtgente ndo tem esse contexto todo, mas é \verdadmo.
Porque no momento que eu sento na cama pra castiaidy elas querem um colo, elas querem ficaiopetas
querem ficar junto. Ou a gente né... Sentar no m@sopernas da gente. Entdo assim, esse aconelsegafeto
né, que propicia um encanto. A magia mesmo aldaénomento da leitura né. Entdo porque as vezesit g
pensa enquanto professor, a gente pensa sO ndqoelpedagdgico. Da crianca saber ler, de incentvier,
entdo assim, essa afetividade também é muito bagameorque cria tudo uma magia ali né, muito bacen

P- Sim, é verdade.

So- E que nem assim, meu marido ndo é da areaudagd e normalmente eu estimulo também. Ele & gmar
criancas, ele né... Se aproximar das criangcasupargrmalmente os pais trabalham mais que as néfedes
tdo muito mais ausentes de casa do que as maetdd, normalmente ele vem junto, € que hoje ele ta
trabalhando também e ndo deu. Mas normalmenté elgui presente. Entdo assim, ele leva os livresajoda
a ler os livros... Entdo isso é muito bacana, mgistoso (...) porque assim, chega de final de s@ndao
momento da familia. E o momento da familia, de e&tarmos juntos com a familia, a familia presemée E
tanto no contexto educacional, na biblioteca, pigdndo de uma atividade pedagdgica como teve agotao
vocé vé que tudo vai se juntando, né.

P- Aha.

So- Eu gosto muito disso, né. Isso é felicidadeendalo! (Sénia)

M- Eu tenho uma gravagéo, ndo ta aqui (procuraehdar). Nao to encontrando. Na gravacao os pegireros
estdo no quarto, uma zona: televiséo ligada e @asolbrincando tudo e ele com um livrinho lendoi@ninos
sentados em cima da cama aqui e ele lendo "O diériem banana". Entdo ele tava folheando s6 oigha t
dialogos. Lindo, lindo, lindo! Essa menininha (mmasd foto no celular) € a minha outra netinha.l&l&la pega
um livrinho, ela constitui uma histéria em cimaldwinho assim... Eu tenho uma gravacao bonita thetgbém.
Mas n&o ta aqui. O!

(mostra mais fotos dos netos no celular)

P- Olha. T6 reconhecendo este lugar! Essa fotob#fiatecal
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M- E. Num evento.

P- Ah, entdo pelo jeito a senhora vem sempre, né?

M- Venho sempre que eu posso! Essa daqui (modttpeles estavam ... E que quase todas as seraksas
passam um dia comigo e entdo eu falei: Que eu amer fora essa molecada me dar um sossego? Aiegu fal
Vamos fazer um teatrinho?

Entdo eles passaram a semana inteira. O meu meidoou as... 0s bichos, entéo eles ficaram fazesdo
fantoches, ficaram pintando, ficaram pintando xagira depois fazer o teatrinho. Ficaram a semateda
(risos). S6 que ai na sexta-feira que a gentezir fa ensaio final, essa daqui falou: vové eu nérajndo. Ai
falei: entdo t4, entdo faz o narrador. Ai os deigyeninhos: Ah, eu também ndo quero ndo. (Risos)ailr,

gue é da idade dela, a Clarinha, ficou brava, flo@va! Entdo eu falei: “Vamos criar um jeito eemig faz...
nés duas”. “Ah, entéo ta bom!”. S6 que depois alau: “Entdo eu também ndo quero mais vo”. (Rishg)
final a trupe se desfez...

(...) P- E quando eles estdo com a senhora (avoalguma rotina de leitura quando eles vao praasa?

M- Uma rotina propriamente ndo. Tem na hora de dpmangente |€ historinha. Em alguns momentos goand
tem uma situagcdo nova, um livro novo, algo que glesstam muito. Por exemplo, tem alguns que sao é...
referéncias. “A maior boca do mundo” sempre tem seelido. As vezes em outros horarios eles pedem
também. Mas eu ando preocupada porque agora euatiodo que o computador ta ganhando mais espaco. T
Ja& me peguei assim: Olha vamos ver esse livrinAd?rido vovo, agora estou fazendo isso, assim, assad
Entdo... € um concorrente né (risos) (Marisa).

P-E o senhor falou que em casa também é imponténte

C- Em casa também. A gente |é histérias, ou inveflea mesmo gosta de inventar histérias. A minhmsss
também ela trabalha mais isso. Eu também trabalhe ela trabalha com mais frequéncia.

P- E o que a sua esposa faz em casa?

C- Ela é professora de idiomas.

P- Ah, mas o que ela faz pra incentivar essa area?

C- Ela Ié, ou conta e inventa historias. Antes olenit, com a luz apagada, vai inventando histéftasse néo,
pega um livro e |é, a gente Ié e vai interagindm eta (Clovis).

P- Entendi. E quando ela era pequeninha, vocédizlp?

L- Sempre li. Sempre. Tanto que quando ela enteoesaola ela ja sabia o alfabeto inteiro, tudoequensinei
para ela.

A outra eu também ensinei, s6 que ela ndo...eldigda muito. Nunca ligou muito assim pra lettasito que
eu corri atras, que eu achava estranho né. Todacerivé uma letrinha e fica tentando né. Olha @ Iméu
nome. O L que tem no meu nome. E ela nunca asdimmca deu aquela vontade, né. Ai agora que ele@mm
a despertar isso, que ela vé e fala: Olha maeyresigo ler!

Mas antes ela néo fazia isso e eu fiquei preocygadatras de psicologos pra ver se ela tinharalgmwblema
neurolégico, alguma coisa assim, né. Que a gectéepiieocupada, né (risos). E ai falaram que el tim
pouco de problema na fala, que as vezes ela nénddata letra por ndo entender a letra.

P- E ela comecou a passar com fono?

L- Passa. Entéo, ela passa aqui na Argos.

P- Entdo ela passa com fono aqui no complexo Argos?

L- E. E eu fui atras, conversei com a professorardfessora que ela pegou o ano passado, a gentevel
muito sucesso com ela (risos). Ela criticava mumtas eu ndo via a menina desenvolver. Agora esse @&o €
muito boa. Ela desenvolveu muito bem, ainda tante ela falou, foi mostrar a ficha da Luana praganti
professora. Ainda a professora falava assim: A audame no “mundo da Lua”. Ainda até que eu falainco
psicologo e o psicélogo falou que era pra falar @mprofessora, porque isso era pejorativo, né. dveixa
crianca meio: Porque o mundo da Lua, né? No casormo da lua né. E que ela ndo entendia nadaaAiAh
ndo, mas eu nao falei por mal isso". Eu sei qué viéo fala isso por maldade né, mas por isso mesmas
vezes vocé fala sem maldade, mas acaba atrapalhatrifinga sem querer. Ai ela parou. Mas assimatom
geral ndo tive problema mais.

P- Entendi!

P- E vocés tém habito de leitura em casa?

L- Tenho. Assim... quem ndo Ié muito é o meu mariddo consegue ler mesmo (sorri). Mas eu e asgagan
temos sim.

P- E tem alguma rotina de leitura da familia?

L- Assim, de modo geral a Luana (cacula) ou eupe@oela uma histdria todo dia antes dela dormira c.idia
(primogénita), quando eu ndo estou, que eu chade &m casa da faculdade. Entdo quando eu nag estou
Lidia conta pra ela. Ela ja fala: "Lili, conta Iiiga pra mim?" (Imita 0 tom de voz amoroso da jilliaai a Lili
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vai la e conta uma histéria e coloca ela pra dor@irando eu ndo t6 é sempre ela. E o pai deladquaem a
Lidia pode, nem eu, ele conta historias assim.rBienta as historinhas e conta pra ela, porqueosel@nao
dorme. Entao ela ja criou o habito de ter algunisagcama historinha.

P- E como que é esse momento quando vocé corgiad? Se vocé pudesse me descrever como que €?
L- Ah, ela presta bastante atencao. Ai ela faznadguperguntas: Mas porque motivo que acontecewissdo?
Ela presta bem atencéo e ela gosta das histéaaso fue ela fala: "Eu ndo consigo dormir se v@ qontar
histéria pra mim" (Imita tom choroso da filha ersapés a fala).

(...) Eu coloco ela na cama, ai conto a histéaadepois a gente ora e dai eu saio do quarto.

P- Entendi.

L- Sempre esse habito.

P- Aha
L- Lé. Coloco na cama. E... cubro ela e depoisequeubro ela, leio a historinha. Procuro 1a nosy leio a
histéria, ela ora e dorme. Dou um beijo nela eemiora (LUcia).

P- E vocé estava me falando da importancia do elendp Eu cheguei e vocé aqui lendo uma histonia pkes.
Eles ja sabem ler sozinhos, mas vocé aqui contando.

A- Porque é uma delicia! Nenhum ser humano vivénkoz Ninguém. Ninguém vive em um paraiso sozinho.
Ninguém se isola. Todo mundo precisa do outro.dcpie acontece? Estar com o outro. O outro sé@mgisa e
nos norteia. Porque o outro é o espelho. Podeusagente ndo consegue se ver, mas a gente éoOlha

0 outro... fulano fez isso. Entédo, sé que o owtra jue ser 0 nosso espelho. O que acontece: o @utndo
quero pra mim. Entdo tem que ter essa consci@aotao assim: Quando eu entro aqui, € um tapeteu gatrar
com meu sapato eu trago... outras criangas vaarsent

P- Ai! Eu estou aqui com meu sapatinho. (risos)n@e e as criangcas estavam descalcas, sentadgetedau
estava com minhas sapatilhas. Fiquei constrangidade gentiimente disse na sequéncia).

A- Nao, mas vocé ndo ta circulando. Entdo elesq@enver: Agora vamos tirar o sapato. Ah, eu var trmeu
sapato! Somos nds. Ela pegou um livro. Inclusiveegsas de comportamento, convivéncia. O seu filfita
vocé! Vocé fala alto ele fala alto. Vocé néo tirsapato pra entrar, pra que ele precisa né? Ouseariv,
quando pequeno, ele aprende por imitacdo. Ele fatamente o que o pai e a méde dele faz. Se vocé
fala...Alguém liga na tua casa e fala: Fala quadutd, ele aprende a mentir bem cedinho. “Masvoé&é nao
ta? Eu td6, mas eu ndo quero falar. Entdo sejarsinEe ndo estou em condicfes de falar agora, nesdgp eu
puder eu te ligo. Entdo ter essa humildade, ter teaasparéncia.

P- E foi nessa concepcédo que vocé comecou o t@mbath o incentivo a leitura?

A - Acho que eu to falando até um pouco mais dahenhistéria e fugindo do seu foco.

P- Néo, ndo. Imagina! Esta sendo 6timo!

(....) Andréia- E que tudo isso, e que de repentaté@ fugi ai do tema da leitura, mas tudo isssséraum todo.
Nada acontece, ninguém pega um livro se nédo temissd! Sabe? E uma filosofia de vida né (...)

A-Sue Ellen entdo eu ndo sou contra televisdo, atadpr, Ipod, “lgame”, tudo... Pelo contréario. Arielogia é
fantastica, faz parte. O que a gente tem que usaméequilibrio e acrescentar né... A gente pode/teé baixa

e |é o livro, mas o fisico, o tato € muito impot&anO Cheiro do livro usado, novo. Entdo, traball@n as
sensacdes, com os sentidos! Entéo trabalhar caisico os 5 sentidos. E muito importante.

P- A materialidade do livro.

A- Quando vocé lembra alguma coisa, vocé fala: Redefalar alguma coisa da sua histéria. T4 laralgu
momento que vocé trabalha com as emoc¢des. O balmt®vai sentir o cheiro do bolinho na casa davéu#
voz do seu avO contando uma histéria da fazendeeS#as coisas!(...)

O pequeno principe é maravilhoso! Vocé pode letadnos os momentos da sua vida ele. Cada momené voc
vai interpretando de uma forma. (...) No café dalmiade domingo, eu lia um capitulo. Ou no café ou n
almoco, até terminarmos “O pequeno principe”. Pira au leio, pro meu marido e pras duas criangas.

P- Que legal!

A- No momento do café de domingo (...) (Andréia).

P-Entdo vocé veio pra emprestar?

N- Isso, pra emprestar. Ela até ja escolheu doéslpaar.

P- Ah, ela vai levar esses daqui?

N- Sim.

P-" O ratinho silencioso" e "N&o faca isso dragéo".

E como que é quando vocé empresta o livro? Chegaasa) 0 que que vocé vai fazer com o livro?
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N- Entdo, geralmente a gente |1é antes dela dorgiEla tem até uma biblia das meninas e a gemtetés de
dormir e nesse caso ai também, antes de dorma,diadé uma pagina, cada dia um pouquinho, até gaazo
de devolver o livro.

P- Entendi. E ai vocé vem trocar daqui quanto témpo

N- Entdo, nesse caso depende. Agora ela ta conegaled sozinha, ai eu vou deixar ela ler sozikhavou

estar junto, mas vou deixar ela ler e assim quedeefainar... Pra mim vir aqui tem que ser de sabadmo

préximo sabado a gente vem e troca.

P- Entdo demora uma semana, 15 dias?

N- Isso, quinze dias... Um livro por semana.

P- E agora que ela esta comecando a ler, vocéntasteaixar ela ler sozinha?

N- Isso! Eu fico junto, porque tem letrinhas, tipd, BR, essas coisinhas assim que ela ainda n&mupicgito
né, entdo a gente |é junto pra poder auxiliar mésmo

P- E quando ela néo lia, como que vocé fazia?

N- A gente lia pra ela, ela do lado e eu vou codedo apontando as palavras, pra ela ir sabendmdé,que ta
lendo, que parte que ta a histéria. (...)

P- E se vocé pudesse me descrever, como que é emtmua leitura, como vocés se sentem, como vocé me
descreveria?

N- Eu acho que é um momento divertido né, porqupreauro ler assim... da forma que seria assime.&la
tivesse vendo um desenho. Entdo com as entonagdi@sa acentuacdo... Entdo ela acaba rindo e a gente
diverte bastante. E bem legal! (Nathalia)

Marcos (pai)- Eu vejo que ela pede pra ... as velzegede pra que eu leia pra ela, ai a gentesléees a gente
faz umas brincadeirinhas com a voz né.

P- Ah. Legal.

Carla (esposa do Marcio)- As vezes ela mesma jaat#iguma coisa. O livro € uma histéria sobrexiha né,
ai ela ja sabe os sons dos bichinhos, entéo etapattha também a histéria. E bem interessante. @ugosta
bastante mesmo.

(Entrevista com Carla e Marcos)

P- Entendi. E vocés incentivam a Maria Eugénia,aplelo visto né?! Desde os 4 anos trazem a bédgatMas
antes ja tinha algum trabalho de incentivo a laitur ndo?

A- Ah teve sim ah. A gente gosta muito, ela asgiia,se identificou muito cedo com as histérias &y né,
entdo assim ilustracGes a gente deixa bastanteetaanQuebra-cabeca, tudo envolvendo um pouquinke es
negocio, mas nada muito de forgar, né. E um liajréla termina. Ai d4 um tempo, um outro livrinB@ uma
maneira bem tranquila. Nada de: olha eu quero qué desenvolva, leia! Nada. E bem sem inteng&ouneah
E mais realmente a preocupacio dela ter um amhgesteso e que ela se identifique com alguma histare
que ela consiga enxergar alguma coisa que sejarlagaela historia.

P- T4... Mas vocés fazem algum tipo de leituragim@

A-A noite eu leio pra ela né, embora ai tenha ungok entre agora eu e a méde dela, né. Que assér data
fala que ela tem que ler sozinha.

P- Vocés moram juntos?

An- N&o. Separados. Entao assim, ela acha que ia Hagénia tem que ler. Né. E eu gosto de ler lareEmtéao
tem uma diferenca ai, mas é... toda noite a gaatarh exerciciozinho sim. (...)

P- E como que é esse momento, se pudesse descrever?

An- E vamos dizer assim, € um momento que... bBrimeiro € um momento dos dois né. Isso é mugalle
Ai a outra coisa € que assim, € um momento desia que assim, meio que se predefiniu ou se disoiplque
aquele momento é antes de dormir, né.

P- Aha.

An- Nesse momento assim acho que isso € um poucpedi da crianca né, ndo existe muita troca ou
guestionamento, né. Ela ouve, pergunta uma coisata e dorme. E é bem ... bem especifico assim.

P- Entendi. Tem algum tipo de histéria que atrasraaVaria Eugénia ou ndo?

A-Ah tem histérias que atraem ela. Tudo que envphmcesas.

P- Risos. As meninas tem isso, né.

An- Né. E isso ja ha um bom tempo, eu diria. Das doos assim, tudo que fala de princesas dessiesipe
dos cinco aos sete é muito intenso né.

P- Entendi.
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An- Desde “As princesas soltam pum” até...

P- Ah eu tenho esse.

An-Até a histdria da Branca de Neve, Cinderelasamapor diante.

Pesquisadora- Entendi. E como que o senhor faegésedo livro?

An- Agora, na fase dela, frases curtas né e quejewjue tenha algum tipo de mensagem.

P- Entendi.

An- Mas, assim, as frases muito curtas porque agaotas ndo tinha tanto, mas agora tenho preocopagiela
leia alguma coisinha também.

P- Ah sim.

An- Entéo ndo s6 eu leio, mas que ela também trdfuté@o o que eu fago é uma brincadeirinha do Hpoleio
uma frase e vocé |é outra. E assim a gente vailtrabdo pra que ela consiga chegar ao final do Bviermine
a leitura.

P- Sim. Sim.

An- Basicamente é isso que eu faco. (...) A miilha £ um pouco preguicosa. Entdo assim, briggabhbriga,
briga ai depois de 20 minutos de briga ela resieliveé. Entdo tem um pouco de perfil da criancehtamé...
Pra se soltar, vamos dizer assim né. O engracaple éepois da briga, depois que se solta, elaafiedda e
termina de ler o livro. Mas tem uma inércia que tpra ser quebrada (Anténio).

P- E em casa, como é que é a questado da leitura?

F- Essa, a mais velha, principalmente adora! Elau&o. Como eu gosto, ndo sei se passou? Eu tenftos
livros e ela também gosta muito. A pequena aindetadescobrindo. Mas ela ja Ié bastante (apara filha
mais velha).

P- E ela |é sozinha?

F- Sozinha. Tem um monte de livro, pega na bibi®a escola. Gibis!

P- E vocés vém com que frequéncia trocar os livros?

F- Quinze em quinze dias.

P- Quinze em quinze dias!

(...)

P- E como que... quando ela era menor, que voaé fale lia muito, como que era esse momento dadeit
F- Ah, sempre assim um momentinho que ela tava wraiguilinha, antes de dormir (Um trecho inaudive!
gravacao). Ai eu acabava lendo pra ela, dava isHins mais grossos pra ela manusear também.

P- E a leitura, como que vocé fazia? Contava, lia®é

F- Algumas vezes. Depende. Algumas vezes eu comtawdras eu pegava o livro e ia lendo. Historinhass
curtas né, se nao, ndo presta muita atencao.

P- Usava algum recurso?

F- Nao. So6 o oral mesmo.

P- E fazia alguma diferenciacdo de vozes?

F- Sim, ai sim. S¢é isso. Agora assim com fantool@$a nao sou tao criativa (risos).

(Fabiana)

Nossa! Entdo a senhora vem duas vezes por semana!

AM- Venho. Porque dificilmente eu vou ler um livedicar duas semanas com o livro.

P- Entendi.

AM- Entéo eu leio, termino, venho e troco. O quejélleu eu troco.

P- Entendi. E ele vem sempre junto ou a senhora?

AM- S6 quando venho no sabado, porque ele esttataé.

P- Entendi. Ai a senhora vem sempre a tarde e siluido traz ele também... Quando a senhora emprégto
com ele e chega em casa como € que €?

AM- Teoricamente eu vou chegar em casa e ndo i feada com esse livro. De noite nés vamos esceihe
deles pra ler.

P-Sim.

AM- Entendeu? Entdo a gente 1é as vezes de tardmmeuando ele quer que a gente 1é a tarde.

P- Aha.

AM- Mas como ele tem uma... ele € amplo na partsidgeesse, entdo ele gosta de ver filme, de Vevisdo.
Entéo de noite é a nossa hora do lazer.

(...)Eu sou uma contadora de histéria nata (risos)

P- Ah, a senhora é uma contadora de histéria?

AM- Sou. Eu conto ndo para 0s outros, mas paraeas metos em geral.

P- A senhora... € a sua profissédo ou ndo?

AM- N&o. Eu sou auxiliar de escritério, agora eddst Entdo eu costuro, eu sou artesa também.
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P- Olha!

AM- Bom vamos contar assim. Como é que comegownaartontacédo de historias...

P- Sim.

AM- Eu sou quatro anos mais nova que minha irm& $émpre gostei muito de inventar.

P- Aha.

AM- Entdo ela pra poder sem sono dormir, ela fagi@ontar histéria, pra ela dormir!

P- Olha!

AM- Entendeu? Coisa de seis, sete anos eu ja @htatbria pra ela.

P- Olha so.

(...)

A contacdo de histéria que eu tenho é a de voilbi@ pra neto, pra filho. Mas eu sei que existeaugtnica
melhor, vocé tem que levar o livro, vocé tem querpretar mais. (...)

AM- Eu olho, analiso. Vejo o interesse dele. Cowhegquanto ele vai se interessar. Vai sendo pgrasia
entendeu? Por exemplo, agora ele esta se intedespanxadrez. (Ela comeca a procurar na bold@ros que
havia emprestado no dia de hoje antes da entrpvidtaque nds gostamos de xadrez. Entdo to pegamsio
livros com regra de xadrez. O. Esse aqui é do genostra livros que o genro havia emprestado eegtava na
sacola junto com os demais.)

AM- To levando livro de xadrez pra ele. (Mostrawd)

AM- E. E estou levando esse pra mim.

P- “A lua fica muito longe”. Que graca.

AM- E. Ele gosta. E eu to pegando esse, ta vendb® fra vocé ler de noite?

P- Olha que lindo!

AM- O peixinho eu ja li pra ele, do Chalita. Quarmltivro é grande a gente 1é por trechos. Entae agsi vai
ser lido em uma noite.

P- Que bonitinho!

AM- Esse aqui eu sei que ele gosta. (...)

AM- Entéo esse daqui ja vai ser lido por etapas.

P- Sim, que é mais denso.

AM- Entendeu? Entendeu? (Ela vai folheando os diveane mostrando). Esse aqui € um capitulo, vaicer
noite. Ai ele fala: Oh vé, ja?

P- Risos. Ele quer que leia.

AM- Isso aqui € por noite. (E vai me mostrando agimas que lera em cada noite). Vocé entendeu?dlena
geralmente ele escolhe a outra eu sei 0 que ele vai

Pai- Dai quando eu to lendo eu peco pra ele lerlunina. Porque ele ta na fase de alfabetizacao.

P- Que bacana.

Pai- T& se virando ja.

P- Que j6ia. Parabéns viu, pela dedicacéo de wigés

AM- Ah ndo, isso é vicio mesmo. (Risos)

P- (risos) E t&o0 assim bonito, é tdo gostoso ermopessoas assim... Eu falo que eu td superfégdendo esse
trabalho!

AM- E eu acho que nada substitui segurar um ligrcheiro de livro novo (fala sorrindo)

P- Sim.

AM- E que nem caderno novo né. Uma delicia.

P- risos.

AM- Néao adianta. Eu adoro o contato do livro. J&io no computador, na época do Harry Potter né.

Pai- N&o tinha o livro.

AM- O bicho né&o vinha né. Entdo eu li, mas eu tjue comprar, porque eu quero...

P- A materialidade.

AM- A materialidade, o toque. O livro, a coisaAniélia).

P- E quando eles nao liam ainda? A senhora cohiat@ia para eles, tinha alguém que fazia issoam?

A- Contava. Uma vez por semana, depois foi aumdotpgara duas. Deixava aqueles livros que nao tentas
que s6 tem imagem. Os que tém escrita também|geananusearem...

P- E agora que eles ja estdo lendo, a senhora paroua contacdo de histéria, a leitura ou aindantace

alguma vez?

A- Acontece, mas menos. As vezes ela vem e pedeoptar, mas diminuiu bem. N&o deveria ter dimiauié

(risos), porque ainda esta na fase. Mas diminuim, [p®rque a gente comeca a ver a crianca maisendepte,
com mais autonomia, a gente comeca a ficar masegada (Angélica).
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C- A Magda tem 7. A Magda ainda é nova entéo aalioidsa assim que eu leio pra ela. Ndo tem aindalaq
interesse definido, né. Ela I, qualquer coisa gugente achar interessante eu leio histérias wégslide
histérias. Coisas de fadas que ela gosta. Entdsigh,aé uma coisa variada. Hoje ela pegou essegjdeié uma
série. Nao sei se pra idade dela ja da né, masielantar, né.

P- Judy?

C- Judy Moody. Vamos ver se... A gente tenta ineantné. Eu ndo fico assim: “leia isso ou leiaoissEu
deixo eles escolherem pra ver né, pra ir experiamgitt. Pra eles verem o que eles gostam, né. Agmenmo
ja gosta mais de coisa assim de Dragao é... aRiekeRiordan, o Ladrédo de raios, esses Harry Petteteu
todos. Coisas assim mais aventura, né.

P- E ele leu todos os Harry Potter?

C- Leu todos os Harry Potter, leu o Senhor dossairgeiro! Ele foi a biblioteca da escola, pegawlleu. Dai
ele mudou de escola e um dia a gente tava aqgaimdel tinha terminado de ler e ele levou e termifsmo aqui
0 (simula espessura de um livro grosso com os Jlededeu! E eu brigo muito com ele, porque agdeatava
com 7 (nota) no més passado de Portugués. Eufedeele: Vocé ndo é um aluno que pode ter 7. Pela
quantidade de livros que vocé tem e que vocé lETudo que vocé tem de vivéncia, esta ndo é uns prat
vocé. Entdo a gente briga muito. E os livros ewape é uma maneira de incentivar a melhorar nosles
mas assim, ele deu uma decaidinha. Mas assim, gostia de ler, se deixar sé |é. (...)

P- E eu percebi, eu estava ali sentada, e vi cuéilba estava querendo um livro que fosse grosso.

C- E porque ela leu um livro que chamava Girlsjdéutro lado (Referindo-se ao acervo geral, nadamtil).
Mas era uma série muito fininha e ela falou: Mas @& esse, 0 que eu tinha visto do outro ladoymrdivro
mais grosso. E Ela falou: Ndo, mas néo era desd® &sses livrinhos de maletinha, parecia esséa fiNie,
era um outro livro que eu vi.”. Entdo ela ficou @gsntada, porque ela tinha visto um livro e noed&néo
levou e faz tempo que ela ta querendo. Mas o t#xdagual, mas o livro ndo era...

P- E ela ndo tem dificuldade, por exemplo, quar&am livro grosso desanima, igual algumas crian¢as?

C- Ela n3o é de pegar assim e ler um livro intéh®vezes ela vai levar isso aqui e ela nem vanteiro. Mas
ela vai ler um pedacinho. As vezes eu leio umaepara ela, peco pra ela me contar. Mas deixo assim
natural. Agora livro fininho ela |é. Porque eu t@&mbndo posso forcar muito, ela ta com 7anos. Eleota
segundo ano ainda, né. Entdo eu deixo que pega Meéca (referindo-se a Beatriz, funcionaria ddidiica)
falou: Esse aqui ela vai ler facil, porque tem &gt desenho e a letra é grande, dai ela se animou.

P- Aha.

C- Mas acho que ela vé que eu pego livro grossmeatho que...

P- E ela quer fazer uma leitura parecida com ardaa também, né.

C- Também, também. Porque o irmao pegou esse daqui

P- Nossa, quantos livros!

C- E que eu pego pra minha mae também.

P- A sua mae também gosta de ler?

C- A minha mae ta com uma depressdo assim meio lioaw@. Entdo eu venho, pego uns romances bem
acucarados e levo pra ela, porque pelo menos d&squgcida nos problemas, né.

P- Sim. Eldest- Christopher Paolini (leio o titdio livro que esta entre os demais para empréstimo).

C- E a... é 0 segundo do Eragon! Até falei: Mas@veai ler o volume dois? Ai ele falou: Mas méaejéeliio 1.
Ai eu falei: Mas como? “E o Eragon”. Falei: Mas &gé leu? “Eu ja li!”.

E eu nem sabia que ele ja tinha lido.

P- Ele pega livros na biblioteca da escola também?

C- As vezes sim (Carmem).

P- Entendi. E vocé tem algum habito de leitura asa®@

C- Nos somos Testemunhas de Jeova. Entdo ler é@arherdal. E ai a gente 1é muito a Biblia e livros
relacionados com isso né, com os estudos da Bilido ler é...é tudo, né.

P- Aha.

C- A leitura é tudo.

P- Sim.

C- E ele aprende, embora ele ndo saiba ler dineitinle vai soletrando, vai lendo e vai formand@aavras.
Ele Ié.

P- Entendi. E ai no caso vocé tem alguma rotinaadite ler pra ele ou ndo, vocé deixa mais elecgaptio os
livros sozinho?

C- Nao, eu leio! Eu deixo ele, mas eu tenho a aotie ler todos os dias pra ele. Pelo menos umérihista
Biblia a gente tem que ler.

P- Entendi. E sempre € a historia biblica ou ouivoss de literatura infantil também?

C- Nao. Livros de literatura infantil também.

P- Ai sao livros do acervo pessoal de vocés?



261

C- Isso, isso. E tem também os livros que vem dal@sToda semana vem uma historinha diferentéiccaiém
dos livros que a gente tem, vém esses livros ddasceu leio pra ele também.

P- Entendi. E como que é esse momento da leituoa@ poderia me descrever?

C- Geralmente é a noite. E ai depois que: “Vamomil®” “Vamos!” Na hora de vir aquele horario pentar,
senta na cama, Ié ou livro dele, ou livro que elerquma histéria na Biblia, ou o livro que veioedzola. Os
livrinhos dele tém... Tém varios livros de palageatada. Eu tenho também bastante. Entdo tem @ CVD
que a gente assiste, mas também tem bastante stémos. Entdo ai ele me pede uma histéria dagaélau
leio. Ai fica a critério dele, o que ele quer.

P- Aha.

C- E ai fica naquele momento que a gente |€, alelesdormir. Sempre tem uns livrinhos de musica tem de
historias também. E interessante os livros do Pal@antada.

P- Entendi.

C- Ai vem, acho que ele tem umas 4 cole¢Bes. Adeoete tem. Dai vem os livrinhos e ele me pedelaque
as vezes até gibi. Ele pede pra ler gibi e eutiitbém. E fica a critério dele, quando ele escalpema coisa
eu leio.

P- Entendi. E vocé tem habitos de leitura de jomeadista, gibi também?

C- N&o, ndo. Jornal eu ndo sou muito f& de leljanéio. Mas revista eu leio bastante (Cida).

P- E como que é o habito de leitura da familia asa®@

K- Entdo, meu marido ele ndo gosta de ler. Eleta@ioesse habito de ler. O negdcio dele é futebshme
Entendeu? Acho que se eu comprasse um livro dbdiutd eu acho que ele iria. Porque ele quer aciele
Corinthians la. Aquele 14 ele falou que € o Unige gle lia (risos). Entdo agora o meu habito tdesenagora eu
to lendo mesmo por causa da escola mesmo.

P- Da faculdade.

K- E, da faculdade! Fora isso eu leio o livro pka &ntdo por isso que eu acho que eu to partidipam pouco
da leitura, né.

P- E em que momento que vocé Ié pra ela?

K- Entdo, antes de dormir tem que ler, sempre. &zey ela pede o mesmo livro. Que nem agora eu to
escolhendo, porque eles (referindo-se aos fundmméia biblioteca) acham que é melhor, porque depleis
tém que organizar e tem que ficar nos cédigos. &éss era ela que escolhia os livros. Eu deixavasdolher
os livros pra ler. Agora sou eu que vejo qual qoet€&ma mais importante, assim da idade dela préeeimais
conhecimento. E entdo eu escolho o livro. As vetadala: “Ai mae eu gostei mais dessa historig"'enta
ela?”. Mas eu: "De novo essa histéria? Vocé nédo que eu conto outra?" "Ah ndo mae, conta essatjueoeu
acho que cada dia que eu conto é um jeito diferente

P- Entendi. (...)

K- Antes de dormir, sempre antes de dormir. Airt@athistorinha. Ai s6 que € o seguinte. Uma ndonéa..ndo
basta. "Ai vocé nao quer ler a outra?" (imita haifalando). "Ai pelo amor de Deus. Uma s6 ta bgimifita ela
respondendo para a filha) Por qué? Porque senddeleai dormir, ela fica mais...Ela ta ali 6, &aintonizada
na histdria, ela quer mais uma histéria. Ela querao Ela quer mais uma, ela quer mais uma. Enténhlatao
eu falo: “Chega! Ja basta. Uma s6 t4 bom, outreediaonto outra histéria”. Quando ela vai pra dsaavos
dela agora, que ela ta ficando a noite com os aedsque levar os livros! Tem que levar os livrosgue ai ela
quer contar pros avoés as histérias.

P- Olha que graca!

K- Desse jeito. Entao eles perceberam também, né.e@ gosta muito dos livros. Cuidado com os $iviieu
sempre ensinei ela. Eu falo assim que o livro éamigo. Sempre. Entdo eu compro os livros pra elando eu
comprava os livros pra ela falava assim: "O livreeé amigo, se vocé riscar, ou rasgar, VOcé namas ter
ele". Entéo ela fala sempre isso, quando vai algaégnm sobrinho em casa ela fala assim: toma daidam o
meu livro. Nao pode rasgar e nem riscar, porque eleeu amigo. Minha mée vai ler depois. Entdo elagbe
isso. As vezes quando vai alguém em casa, ela equevfez alguma coisa, as vezes deu uma rasgddiaa
alguma coisa, ela fala: Ai mae, o Caio rasgou o liweal (Fala em tom de tristeza). Eu falo: "Eu rémedito!"
Ai vocé vé que ela sente, que nossa! Que ndo arepfeito isso, entendeu? E eu percebo que sla gwito
do livro. Quando ela crescer eu tenho certeza.doe falo assim: Menina vocé vai ser uma escritanaae ri).
(-.r)

A minha filha gostou muito de um livro que nédo #rktras, ndo tinha falas. Nao tinha... Era sérdes E ai
eu ndo tinha percebido. Ai quando chegou em casamecei a ver e falei: Mas ndo tem nada aqui. tN&o
histéria. Ai eu tive que inventar a historia pra. &t ela adorou aquele livro. Ela falou assim: M&se livro € o
mais legal de todos. Eu ndo sei o porqué. Achoogeéo que eu inventei a histdria foi um dos djas eu vi a
coisa (aponta para o tapete, referindo-se a cantdehistoria) entdo eu consegui fazer aquela egéenaquela
historia... Nossa, ela amou.

P- Foi um dia que vocé tinha saido da contacdo?




262

K- E porque toda vez que eu venho eu pego um fiveoela né. Eu pego os livros. Sdo seis, toda uezeg
venho. Ai ela pegou e amou aquele livro (Karen)

P- Eliana faz quanto tempo que vocé participa diobeca?

E- Ai faz muito, porque assim... Desde pequeninglgante costuma ler historinhas a noite pra cadagentéo
eu sempre vinha na biblioteca pra pegar os livroprestado e levava pra casa. Porque a gente fiz ass
casa: janta, tudo bonitinho, dai na hora de dowmirpouquinho antes, dai deita todo mundo e abmeco ler
historinha.

P- Ai que gostoso.

(...)

Mas assim, a gente sempre preparou isso no momertormir, pra ler.

(...)

P- Entendi. E ai vocé falou que tem uma rotinausacsasa, que depois do jantar vocés se retnem...

E- E... Um pouquinho antes de dormir a gente testuooe de cada um escolher um livro, que agorajé&les
sabem. O Lucas agora td comegando a ler, entdota geentiva ele a ler também. Ele enrosca 14, mas
geralmente... Dai pega um livro geralmente finintaj pega e 1é um livro. A Manuela também |é uma
historinha. Quando eles ndo querem dai eu lei@lpsa mas a gente sempre tem o costume de ta Igiedmo
que nao seja todos os dias, que as vezes tamhemausato, mas pelo menos a gente tem momentos geree
1é.

Ou as vezes... meu sobrinho também. Meu sobrinhatat@ o habito de ler. Agora ele ta& morando pedo d
gente. Dai 0 que a gente faz: a gente desliga @didue sendo né, ndo rola. A gente senta na saldaeum |é
um livro. Outro dia mesmo ele veio com a genteopegm liviinho com o nome da Manuela, a gente sento
todo mundo e fez com que o pai dele até se sumpessa, né. Porque ele chegou, a gente tava toddonman
sala, as luzes todas acesas, mas todo mundo sémideindo, cada um lendo o seu né. E ele falou: qdasjue

€ isso Everton? O que que vocé fez com as criafg@sfie ele ndo tem costume, né.Na casa deleetemaE
assim, agora ndo. Ele também quer. E as vezagpie éle estuda de manh4, entdo ele ndo pode vigaoAs
vezes ele fala: Tia se for na Argos “cé” traz umndipra mim? Ou vocé me leva?” Sé que final de senma
mim nado da, porque dai tem aquela correria today&@ada. O Unico dia que eu tenho pra ajeitar asrtdoisas,
dai acabo néo vindo. Mas é gostoso isso. Eu aghortemte.

P- Que legal, vocé incentivando agora até os sodsin

E- Ah é. Porque da certo, né. Porque da certo.rdade é essa: que livro sempre da certo! Porquepedo
pra tudo, né. Que nem 0sS meninos gostam mais de, essas coisas também tém, né. As meninas téefaaqu
coisa de fada, essas coisas. E eles também go&iks.falam que ndo, porque eles querem ser macimzes
eles também gostam. Quem n&o gosta do ludico?éNastoso.

P- E quando eles eram menores, que ndo sabiacoieo, € que vocé fazia?

E- Ah eu acho que era a melhor fase, porque d& woota, né. Ai vocé cria. Vocé conta, vocé |é, mas
sempre lia pra eles também. Fantasia. Igual liwalddo e Maria, Branca de Neve. Levava eles ptootea
porque Jundiai € bom que é isso, né. Tem a casalidaa, tem o Teatro Polytheama, agora nas fénesmo
teve trés pecas gratis no final de semana, quer,dizbom de Jundiai é isso, que eles realmentstem.
Véarzea a gente ndo tem isso. Entdo sempre tem aniiahp ou outra pra poder levar eles. E eles gostam
depois tem sempre livros, eu pegava pra eles ldfesempre assim. Minhas cunhadas também. As irmas d
meu marido também sempre levam as criancas, ésgodfgsa geracdo agora a gente ta tentando psrurele
pouquinho mais de ler. Minha cunhada ndo é muitededo (riso). Mas ela entende a importanciaodéssla
quer deixar pras criangas também.

(...)

A Manuela forma cada redagéo t&o bonitinha. Euditorgue é justamente por ela ter essa facilidaderd que
eu acho que ajuda na escola. Ela vai super bener#aRda também, com a Fernanda eu nunca tive prable
com a Fernanda na escola, agora o Lucas que jgos&tanto, eu ja vejo toda uma dificuldade.

P- Entendi.

E- Entdo eu acredito também que a leitura ajudaesteoutras partes, né. Tanto na escola quantoEaracho
(Eliana).

P- Entendi. E elas tém livros em casa?

D- Tem. Tem livros e a gente Ié os livros.

P- Vocé falou que nao tem habito de leitura, ma€V¥é pra elas?
D- Leio pra elas.

P- E como que funciona isso no dia-a-dia de vocés?
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D- Eu leio pra elas, mas ndo é assim com tanta@éremia. Uma vez por semana, até duas vezes ponaeua
leio pra elas, mas nao é todo dia, antes de dé&mir

P- E como é que é quando vocé |&? Elas que pedemf kiciativa sua?

D- Varia. As vezes elas pedem, as vezes eu tomiciativa.

P- E como vocé faz essa leitura?

(A filha interrompe dizendo que a irma ndo quendair com ela... A mée pede pra que ela brinque mana
crianca)

D- Ah, normalmente é no meio da brincadeira medftes tdo brincando, ai pega o livro: “Ai quero lérpra
mim?”. Ai pego o livro, leio. E no meio da brincade

P- Entendi. Ai vocé I1é como esse livro?

D- Normalmente elas ndo prestam muito a atencamee ler linha por linha. Entdo as vezes eu dousuma
puladas assim, mostro as figuras, porque se fitdaa por linha elas ja se dispersam, néo prestar@rgao.

P- Entendi. E vocé usa algum recurso pra ler?

D- Nao. S6 contando a histéria mesmo (Daiane).

Entdo elas (sobrinhas) eram bem pequenininhasselat@bram (das histérias contadas pela tia). E idepo
passado um tempo que eu tinha lido, contado arinikty elas queriam que eu contasse de novo. Mss sa
quando vocé vai inventando, inventando?! E eladiaAiconta aquela historinha de novo! E eu: Aisraa ndo
lembro mais. Ai eu inventava outra.

P- Vocé inventava? Vocé era a tia que contavarasto

M- Isso, mas elas queriam aquela. Sabe aqueleudiargcé coloca elas pra deitar, fica aquele esewbeu
acho que eu fui contando, a imaginacao delaslange (Marta).

R- Entéo, toda noite eles sobem pra dormir as rienve&lo das nove as nove e meia os dois ficam déblen

P- E eles ficam sozinho ou pedem pra vocé contarhistéria?

R- Nao, eles ficam sozinhos, né. Entdo eu ficoumoo quarto, ele fica lendo no quarto dele e aupaq fica
vendo as figuras no quarto dele. Ele chama as vpmewdo ele quer tirar alguma duvida. Por exengijoelas
expressoes é€...de risada, de sono. Ele quer enfgmdgie que tem um monte de Z.

P- Risos

R- Ele ndo sabe por que que tem um monte de Zméo como ele ndo entende, ele pergunta. Massss es
expressdes. Porque ele ja sabe escrever algunsas.coi

P- Entendi.

R- Mas como é bem diferente, por exemplo, um mdet&, o que significa um monte de Z? Entdo isso ele
pergunta.

P- Entendi.

R- Mas ele fica sozinho mesmo. Ele gosta de fizaehdo as coisas, as figuras.

P- E quando eles ndo sabiam ler, que nem o Gikggmabe ler sozinho né.

R- Ja.

P- Mas quando nao sabia ler, vocé contava higidailes, como que era?

R- Isso. Pro Gil eu contava histéria. Mas o Ferpaddm pouco temperamental, entao ele ndo gosta que a
gente leia. Mas que nem uma vez por semana meudaniéripra ele, esses livros que a gente pega, etedo
aceita. Ele gosta de rotina. Entdo por exemploa ®ekta-feira ele & uma parte. Entdo na sexta-f#rmeu
marido ainda ndo chegou eu tenho que ler, porcaielprja € uma rotina.

P- Entendi.

R- Ele é bem metédico né. Entdo quando a genteessa rotina pra ele, ele aceita. Mas normalmedetag®
gosta que a gente leia pra ele, fora da rotina.diagosta que a gente leia no dia certo (risos).

P- Certo.

R- Mas o Gil era pequeno, eu também lia pra elenadg histérias, né. O que a gente conta aquelasihims
infantis mesmo né. Nada de muito fora disso: Chapbo Vermelho, Os trés porquinhos, sdo o quentéege
mais tinha em casa (Rafaela).

*1.2 — Ouvir a leitura ou o reconto realizado pelarianca

Neste subnucleo os relatos indicam que, além depda e com as criangas, os familiares
disponibilizam-se para ouvir as criangas que eapiiendendo a ler, ou até mesmo as pequeninasrgiee riio
estao alfabetizadas, mas que gostam de fazer otoedas histérias lidas.

S- E ela assim... também, né, pelas imagens, rlef ai ela sabe contar né, da maneira dela, Histiéria
(sorri). Porque como te falei, ela ndo sabe ledainé, ndo tem... ndo é alfabetizada, mas elanth ¢toda a
historinha.
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P- Que graca. Parabéns pelo trabalho (Simone).

P- E vocé falou que em casa vocé tem livrinhos éMez a leitura? Como é que é esse momento em casa?
D- Ah, elas sentam, elas deixam eu ler uma vepeisi€ada uma pega o livro e conta a histéria o gelas.

Ai depois elas ficam com o livro, elas contam. 8entodas as bonecas assim em volta e conta paomesas e
fica 14 olhando um monte de vez o livro. (risos)) Elas sempre querem contar a histéria para daifjeitinho

delas e elas brincam muito com os livros entre @asora).

E ele, mesmo sendo pequeninho, ndo sabe ler, mad@ila! E ele conta a historinha do Lobo Mau praey do
jeitinho dele né. Mas ele conta a historinha dod_Mau, Jodo e Maria. (...) E ele também, porguaccele
gosta, ele procura do jeitinho dele falar o que eiende. Que nem nas historinhas a gente acha até
engracadinho, porque ele comeca contar: tem tidguiphos” (imita a fala do filho e sorri). Ai elai falando

né, do jeitinho dele. A gente percebe como eleagdss livros e a gente vai ouvindo, prestando atert... vai
incentivando (Vera).

F- (...) A principio eu lia bastante. Agora coma K, ela |é pra gente e ela gosta de ler... D@idos os livros
ao alcance dela e ela vai naturalmente. Ela gosito.nila vai pegando, lendo... Ela Ié pra pequeta)é pra
mim. Ela fica com a irméa lendo e lendo. Elas gostiemais das historias, dos livros. E eu fico junfado em
alguma coisa quando é preciso (Fabiana).

A-Elas gostam mesmo! Entéo eu procuro semprertéeatando esse...essa leitura delas ai.

P- Entendi.

A- Eu leio pra de dez, quando ela vai dormir, adigda dormir eu leio uma histéria. Ela gosta deiroeeu leio
mais pra incentivar elas mesmo. Ela também |é pna fBla gosta muito de ler e a mais velha 1é paa Elas
tém isso, sabe. (...) E eu acho bonito isso nel#fio eu incentivo mesmo (...) Em casa ela falkie" escuta
aqui 6. Deixa eu ler pra vocé”. Ai ela Ié as pares ela achou mais interessante do livro, elaacordque ela
esta lendo pra me mostrar. E eu tenho que prestiagdo, pra ela ver que eu estou me importand@uéela
pede: “Méde conta uma histdria pra eu dormir?” Alea alguma coisa. Eu acho que isso é importamteelas
verem que eu também estou com elas, que essa hosaae a gente curte junto (Ana Luiza).

Neste sdbado, a biblioteca oferecera uma contagdustbria: “O menino que aprendeu a ver’ (Ruth H)c
Vérias das familias que ja entrevistei estdo novaenaqui. Como de costume, algumas criancas estimbdo
antes do horario da contacdo e tém outras que estio os livros. Alguns adultos permanecem junkas
criangas no tapete, estdo brincando com as crigngasiuseando os livros. Outros adultos deixaracniasgas
livres no tapete e foram escolher os livros parpréstimo nas prateleiras da biblioteca infantil.ditédda os que
estao sentados no sofa de frente ao grande t&sstes estdo lendo revistas e jornais, na sua mafoliviane
estava lendo a nova programacao impressa da kitdipfjlue pegou na entrada enquanto a filha brindava
menina pegou em uma das prateleiras o livro dadarde Neve. E um livro cartonado, com folhas beossss
e o seu formato representa o rosto da princesasdilado tapete, onde estava sentada, e sentau{saffrao
lado da mée. Disse-lhe que iria ler aquele liviapda. A mée guardou o folder que estava lendoofsa e se
voltou para a filha que comecou a ler. A leitura pausada. Algumas palavras eram lidas com dificidce
depois repetidas com fluéncia. (Por exemplo: A mes-da. A madrasta). A mae ajudava a ler as paaua ela
demonstrava dificuldade de leitura, mas tambémamdiecipava todas as palavras. Demonstrava pacipacia
ouvi-la. A méae auxiliava relendo alguns trechomdodo mais compreensivel a leitura. Elas estavernhadas
nessa atividade. A filha comentava as ilustrac@i@stas leram o livro todo.

(Diéario de campo)

AM- Leitura sempre! E vocé fazer que nem eu falbgle. Ele cria também as historias dele.

P- Aha.

AM- Vocé conta a historia e depois vocé pede a@hast

P- E verdade.

AM- Ai ele vai te dar... Eu fazia isso ja com maimmais velho. Eu contava pra ele ai eu falavaraagocé
conta a histéria pra mim. Ai ele contava... Isgmgortante.

P- Com certeza. Dar voz pra crianc¢a, a vez...

AM- Ele tinha que inventar a maneira dele, comaielea absorvido e interagido com ela. Isso € irgnte!
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P- Com certeza. Nossa, a senhora é de uma sabeuoii@l (Amélia).

K - E ela sempre gostou, mesmo ndo sabendo lem&asabe ler ainda, ela...a vontade dela é lecqmtar
histdria, porgque ela conta histéria da forma déla n

Que nem eu pego, eu conto histéria pra ela, mels d&la: Mae, agora é a minha vez de contar arfastAi ela
conta da forma dela a historia (Karen).

P- Mas a senhora acredita que (o gosto pela Igjtureem com a crianga?

M- N&o. Eu acho que algumas ja tém uma predispmsimas o incentivo e a participa¢do sao importantesr
exemplo, essa menina, a Belinha, ela estuda neitoref 14 de Sorocaba e a gente percebe, na prefeiio, ela
esta numa escola particular. A Ana Laura que estdrefeitura. Mas vocé percebe que o trabalho of@gsora
esta presente em todas as falas dela, na formaseleanduzir. Ela adora contar historinha quanderde ta
junto. O Alexandre também! Ele gosta dele contar, E as outras duas ja preferem ouvir. A Belinhapega
um livrinho, ela fala, ela constréi a histéria. Eden uma organizacdo, uma fluéncia na oralidad&g$tioa! E
ela pega o livrinho e mostra pra vocé os persorsageso é do professor né. Eu acho que ainda,gacau
bastante, mas ainda falta muito para as escolagjasstio da leitura. Eu acho (Marisa).

*1.3- Conversar sobre os livros e suas histériapés a leitura

Este subnicleo aponta os relatos nos quais oscsujgiencionam destinar tempo e situacdes para
promover conversas com as criangas sobre os lizgse momento é considerado importante, pois pem@mit
troca do conhecimento apreendido, o compartilharetaocdes sentidas com a leitura dos livros eiauxd
divulgacao das obras, incentivando futuras leituras

A-Ele |1é e depois vem contar para mim.

P- E o que vocés sentem nesse momento?

A- Ah, eu gosto muito. Ele conta o livro, ele dédatlees. Eu gosto do jeito que ele conta. Quandteeteina de
ler o livro ele ja quer vir, sei la, dividir comign que ele leu, é gosto isso. Parece que a gergense mais
unido. A gente conversa e é gostoso. Sempre aterntaum livro e outro e ele sempre ta me contaraio d
histdrias. (...) Tem livro que ele gosta muitoelei fala: M&e, que legal. Como que tiveram essa iléal. Tem
livro que ele j& ndo gosta muito, dai ele fala, géie gostou daquele livro, que ia falar pra prafessiele que
ndo gostou. Mas ai eu falo que ndo é todo livroaggente Ié que vai gostar né. (...) Essas corsrarsmtecem
assim durante o dia. Ndo tem hora certa, mas queledmmeca a falar dos livros dele, eu paro e@esncao
sim. Eu vou conversando com ele mesmo que eu &stendo alguma outra coisa (Alice).

P- Como é que vocé sabe das histdrias tambhém? fieas filhos)

And- Entdo, porque assim, muitas vezes a gentadaafé da manha a leitura e nds ja fizemos assin;asa
mesmo, varias oficinas. Cada um tem o seu livradaam tem que contar sobre o seu livro. Entddvdo do
pai, porque meu marido também. Cada um tem queidivro, se juntar e contar.

P- Nossa, que legal.

And- Eu me interesso. Eu adoro ler livro infantipencipalmente a Juliana vem e ela é uma contadera
historias excelente.

P- Sério?

And- Ela tem uma habilidade social muito boa e gmm#e verbal também. O André, como menino, € mais
timido. Entdo € logico que ele se fecha muito maisnundo eletrénico. Mas vocé tem que fazer urmathab
pra essa timidez. (...) Entdo cada um tinha que leontar. E as vezes contavam metade do livrgavarpela
metade. Eu falava: que delicia! Entdo eu pegoro Bvdepois eu vou ler o livro também. Entdo euntezesso!
P- Que legal. E acontece também de vocé contagudbvso e eles quererem ir atras?

And- Geralmente os livros que eu coloquei, queetn, Ipara eles a idade ainda ndo permite. Esseetdd B
Hellinger sobre psicoterapia...

P- Mas ai vocé socializa também ou ndo? A soc@iz& mais entre eles?

And- N&o, é todo mundo da casa. Tanto que ess@&alityr Carrasco, é... A Juliana foi ao shopping eotia, a
tia deu o livro de presente e falou: vamos escalhepra mamée. E ela escolheu este. Porque venacimreo.
Ela adora cachorro.

P- Entdo esse livro na verdade néo foi vocé qogoou?

And- N&o. Ela que me deu. E depois eu ndo sakagtiaginha dado pra mim ou pra ela, mas eu mepaigipli

e ai no café da manha eu passei a historia para ele

P- Que legal! (Adriana)
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Marta disse também que sempre tentava levar dogsliguais, um para cada sobrinho, para que elésssem

ler e conversar entre eles posteriormente. Ela enguptou se o que ela fazia estava correto. Ee giag ela
que achava importante sim eles poderem converggie soliviro em comum, que era um caminho bacana a
socializagéo e discussao sobre os livros (Notatragia em Dirio de Campo).

*1.4- Possibilitar 0 acesso aos livros e 0 seu maasin

Possibilitar o acesso aos livros e o seu livreusaio foram as praticas destacadas por todos @itosyj
como crucial para incentivar a crianga a gostaedeAs familias relataram possibilitar o acessoloss tanto
em casa, bem como ao frequentar, com as criangsisli@teca, a livraria, 0 supermercado e as fei@divros.
Além do acesso, nota-se, neste subnucleo, quardkaa possibilitaram o livre manuseio dos materidésde
guando as criangas eram pequenas.

P- E vocé falou que tem bastante livros em casa.

T- Tem bastante.

P- E esses livros ficam onde?

T- Fica, fica na estante ali e ela pode pegar, podear...

P- E desde quando que ela comecou a ter livrinhos?

T- Ah, desde o aniversario de um aninho que elaecoma ganhar. Ganhou aquele livrinho de banhoyoc@
pode levar na banheira que nao molha. Entdo desyleepinha ela sempre teve livros.

P- E vocé nao tinha preocupacao de rasgar?

T- Nao, eu deixava com ela e ela nunca foi de ra3gato € que ela falou que esse livro foi o proeta que
rasgou. Que ela sempre tomou cuidado. Mesmo aordie rasga, ndo risca. Tem crianga que comegsgar,
rabiscar. Ela ndo. Ela nunca rasgou livro, sempm®t cuidado. A minha irméa até deu um desses hosrde
classicos, que tem varios: Branca de Neve, Chapeaa/ermelho. Esses que séo fininhos e falou preade
com ela, porque se rasgar é baratinho. Mas nens ets@ao rasgou ndo. Ela toma bastante cuidads. da
biblioteca ela deixa todos separados. Que tem gquelwkr. Geralmente ela leva 6 livros e deixa sagiaho:
Mée esses sdo da biblioteca, depois que a gemtgéhte devolve. (...)

T- Ah, eu acho que é esse incentivo mesmo. Detau ssmpre lendo pra ela, de eu ta trazendo ethe gue
ndo s6 na biblioteca. Mesmo fora, quando vocéNsaishopping ela adora ir no shopping e ir na LaitiEm
qualquer um dos dois shoppings que tem a livrakiagosta. Ela vai 14, porque pode pegar o livier €& onde...
Se for no shopping tem que passar na livraria poeda gosta!

P- Até uma mae falou que isso era um problema,ugovinha na biblioteca e levava os livros para easana
livraria e queria levar todos os livros para casa.

T- Risos. A Isadora também. No comecou ela qué&riguando da eu compro um livrinho pra ela. Elaaost
muito de livro de pintar, de livro de atividades@nquando da eu compro um livrinho pra ela. Mageter
mesmo, ela fala que ela gosta de pegar na bibdioEEtédo ela ndo tem essa coisa de querer compvao pra
ela. A ndo ser que seja esses livros de adesiegsintlira, que tenha alguma coisinha diferentequRodai ela
quer... Os mais caros, é desses que ela quer)(fidas os de ler, ela ja acostumou tanto vir nfididra que ela
ja acostumou (Tatiana).

P- E vocés tém livros em casa também ou néo?

S- Entéio, tenho também. Eu tenho alguns assim gueraprei, geralmente aqueles livrinhos... E..ca#os,

né. Os contos da Bela Adormecida, Chapeuzinho Maonéoda aquela histéria eu tenho. Esses dairéhote
Esses dai eu tinha comprado pra ela. E tenho atgoii®m que, é... teve uma feira no Parque da €idadi e

eles estavam doando livros, e eu tenho alguns tambigeu peguei pra ela também alguns livrinhom(Bie).

P- E desde quando comecou esse trabalho de vaeémpentivar a leitura?

Su- Desde quando ele nasceu. Ele sempre ganhos.liPresente desde quando ele nasceu, anivergdirios
indo. Batizado. Sempre ganhou e eu sempre deiglara ele nunca rasgou. Revista 0 que fosse eleanun
rasgou, ele sempre folheava, mesmo néo entendeidsabendo o que era aquilo, mas ele sempre tofien
estragar. Com a orientacdo da gente: “Vamos deNdgaie tudo né, entdo sempre teve livros. Do ldd@ama
dele tem um espacinho la cheio de livros. Dentrguirda-roupa também tem né e ele pega quandaisks.q
Tem o livro também que vem toda semana da escotaoele tem uma histéria por noite que ele faeraegler
né. (...)

Su- Outro dia eu fui numa feira 14 no shoppingshopping novo e tinha uma feira de livros |4 barats. E eu
comprei um daqueles que vocé viu ali eu folheanéo,
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P- Sei.

Su- Que era uma colecdo, mas eu comprei s6 um ek Gueria um de dinossauro, ai ele mesmo procérou
um livro deste tamanho assim (Indica a dimensaoa®maos),

P- Ah, que legal!

Su- Gigante, né, e preto e branco. E pra pintar.

P- Ai, que legal!

Su- O livro ta intacto. Ele ndo quis pintar. Eu@cjue pra ele, ele acha que ele ta estragandaco ke fica
folheando, ele ja decorou o nome daqueles dinossa&yrque é bem dificil. Ele ja sabe.

As vezes se ele esquece ele pede pra gente len@ aaquele dinossauro, entéo ele folheia, follieliaeia, ndo
quis pintar o livro. E deste tamanho o livro.

P- Risos

Su- Com tanto livro colorido, ele quis aquele preetaranco, né. E os pernéo dos bichos é deste limman

P- Acho que ele...

Su- Chamou a atencgéo dele aquilo (Susana).

P- E vocé tem livros em casa além da Biblia qué Valou?

N- Tem. A gente assina uma revista para ela, @ewst princesas. Chega uma vez por més e nela tem as
atividades e tem as historinhas e entdo a gent jando também esse que ela assina.

P- Entendi. E, fora essas revistas? Tem algum oudterial de leitura em casa?

N- Tem, tem livros também que ela ganhou. Tem $ivjoe é um quebra-cabeca que ela tem, ja faz elastem
desde os 3 aninhos... Ela tem acho que uns quimas Em casa (Nathalia).

Igual desde pequenininho, de bebé, eu compravaHvy sabe essas historinhas sabe? ChapeuzinhceWerm
essas coisas...

P- Sei,

M- E minha cunhada ndo gostava que ela achava lquasga sabe. "Ah,vocé vai ficar comprando? Ele va
rasgar!". Mas crianca € isso, né?! E outra esseisHbs € baratinho. Eu falei: "Nao tem problemg!"eu
percebia que ela...Ela falava: "Ai, cé vai ficastgado”... tipo “gastando dinheiro a toa". Entdorélo gostava e
eu parei. Porque eu levava pra ele, pras outraibaB. Direto eu tava comprando. Entdo eu ndsesela ndo
gostava muito. Sei 14, ela falava: "tudo que voag ¢les rasga!" Mas eu ja levava sabendo quevigerer isso,
né. Ai eu parei um tempo e agora, que ele comedames 0 curso, ai eu falei: agora é a hora poelega ta
grandinho e ndo vai rasgar né e entdo ela nd@bairiada, né (Marta).

P- E porque que vocé acha que ela tdo pequenifangasta tanto de livros, desse ambiente de bduait De
leitura?

M- Ah, faco idéia né (risos). A mde ndo gosta, iimay

N&o! E que eu amo livro, eu tenho muitos livroseesa, sempre incentivei, sempre dei livros na neda &la
tem livros de banho! Quando ela foi pro penico,tielaa uma cestinha de livros do lado, porque ¥azér uma
crianca ficar sentada no penico, tem que ter upradg. Entéo eu tinha livrinhos.

Eu sentava junto com ela e ela sentava no penigwerficava vendo livrinho até ela terminar as neidesles.
Entdo até isso a gente tinha. Até nesse sentitinhja o habito. Eu tirei ela da fralda com doissr®ntéo é
muito antigo. E eu tenho essa pratica, até pooveesenvolvimento do meu irmao, porque meu irméo 3e
anos de diferenca. Quando ele tinha 6 anos eu @radevar ele comigo na biblioteca. Hoje ele étizado,
ele é engajado. Estd em S&o Paulo, é musico poofdslé muito! Acho que ele ja leu muito maisale eu, de
filosofia e de politica, tudo que eu gostaria ddid® ele ja leu.

P- Olha!

M- Entdo ver como ele conseguiu se engajar nardeitu ndo sei se foi exatamente por causa dissotenho
certeza que ajudou! Eu levei ele comigo ele tinaads. A primeira vez que ele pisou na biblioteca!(

Elas tém livros em casa. A Helen tem uma biblioitélogg de mais de cem livros. As nenéns ja tém os se
livros, séo livros de plastico, livros de pano, t&liguns de papel, porque estou ensinando elas eonder. Mas
isso demora um tempinho.

P- E desde quando vocé comegou a adquirir esses para as meninas?

M- A Helen tem livros desde antes dela nascer.sirma®s livros mais velhos da Helen de papel estéo as
nenéns, que eles ja séo livros rasgados, entdoeprar delas ndo rasgarem, ndo comerem, elesledis.i Tem
alguns livros assim, de papel, que eu comprei gangenéns, mas sao livros que tem sons, barubiwdiveos
mais atrativos e baratos, porque se elas destrmidené um...

P- Nao tem tanto problema...
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M- Da pra substituir. (...)

M- Os livros ficam ao alcance. Agora, com as bebaéstirei os livros que tém as paginas mais dedisath
estante da sala e fiz uma prateleira em cima da ciata (apontando para a filha mais velha).

De fora a fora da cama. Na parte de cima, na patedeuma prateleira. Ali ficam os livros mais dede
“frufru”. (risos)

Aqueles livros ela manuseia a hora que ela quiseciena da cama dela, sabendo que ndo pode deixar na
beirada porque a bebé puxa. Entéo ela tem acessgMarcela).

P- E eles [éem em casa? Como é que é? Essesgigades pegam na escola?

A- Léem.

P- Os dois ja conseguem ler sozinhos?

A- E. Lé! A menina gosta de livro e de gibi també®e! deixar ela vem até no carro lendo. Ai tem hquaseu
peco pra parar, com medo de ficar com tontura,yégmuito tempo lendo. Mas ela |1& muito!

P- E desde quando que eles tém esse interesdeipeta?

A-Ah, eu acho que é o ambiente que facilita nég®®ra gente sempre deixou disponivel os livrooatienino
a gente incentivava mais, agora ela néo, ela seggsteu. Acho que por ela ser mais nova e obsetgaentdo
ela jaia 14 pegar. Entdo o ambiente da casa fegaré.

Pesquisadora- Mas como que € o ambiente que araeesid me falando, que incentivou principalmetde e
que foi o primeiro? Em que sentido? A senhora tlivias?

Angélica- Sim. Tenho! Bastante livrinhos ai elesméquando eles querem. Entdo eu ia disponibilizamda
caixinha com os livrinhos para eles, e ai eu deixavontade.

P- E essa caixinha fica guardada?

A- Fica na sala. Fica na sala. Agora eu montei omaig bonitinha, feita com aqueles de viveiro deeirad que
vocé segura pela alca e eles levam onde eles gmiséi vira e mexe eu vejo eles mexendo...(somdival) Os
colegas véem também. (...)

E ainda tem a avd que é professora, tem bastamt¢ Tiem tio. Entdo de acesso assim na familia ef&o
bem! Tem bastante. E eu deixo eles manusearemros,lsempre deixei (...) (Angélica).

P- E faz tempo que vocé participa da biblioteca?

K- Da biblioteca ndo. Porque na verdade assimsdfapre comprei livros pra ela em casa. Entdo euanon
um...no quarto dela tem um, tipo uma bibliotequimlsaim né, cheio de livros. Eu sempre comprei. 8 q
depois que eu fiquei desempregada, eu ndo seMs&s.ai eu conversando com uma amiga aqui, uma @gjui
comecei vir na contacdo de histérias que tem dadedlaqui, quase todo sabado tem. Ai eu peguei a
programacéo da biblioteca e comecei a trazer dl@&ufme informei, fiquei sabendo que era gratujtee eu
poderia fazer a carteirinha e ja fiz. Cada um @qutigar dois livros né. Entéo eu fiz pra mim, fiz pla e fiz

pro meu marido. (...)Entdo assim, quando a gernte&wa mercado assim, que nem o Extra supermercado a
gente vai na parte de livro eu ja falo: Ai meu De®rs ndo tem dinheiro: Vamos passar rapido! Poedgeuer
todos os livros. Ela quer levar todos, ela queotiNossa esse é muito legal mée!" (Imita voz eatmsada da
filha) (Karen).

V-(...) A gente fez uma estante de caixote, entéi@m todos os livros, tem gibis. Tudo separadiaksim. Ai
eles pegam, vao pro banheiro.

P- Em que lugar da casa fica?

V- Sempre na sala... a gente tem uma sala quge.s@tem guarda-roupa. Entéo ali a gente colocou.

P- Entdo ali ficam das criancas e dos adultos ghto

V- E. Juntos com os guarda-roupas (Vera).

E eu tenho muitos livros em casa, porque a gerdte pstar adquirindo pra gente. E Iogico que ealénéio pra
vocé...O meu marido além de médico veterinario gedelvogado. E ele fez o direito quando as criangas
pequenas. Elas também viram o pai lendo. No disstdé muito. Entdo eu tenho uma biblioteca deiire
porque no Direito vocé tem que ter em casa: Dineéoal, Direito civil, criminal... trocentos livroentdo nos
valorizamos isso. E na parte da medicina veteargido mais 0s cursos, especializacdo de aperfeigpant na
minha area da psicologia eu tenho que ter tambétdoE gente pode adquirir os livros, € légico ofie todos,
porque ... Entdo eu tenho a minha biblioteca, masdé junto. A de direito, de medicina veterinarike
psicologia e das criangas. Entdo a gente colocalesaOlha, n6s vamos comprar, porque sdo escolbafnio
vamos comprar esse brinquedo. N6s vamos compras sl livros que foram pedidos na escola. Entéenéeg
adquire (Andréia).
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A gente costuma comprar bastante gibizinho, querdegfrequenta uma banca pra comprar jornal e acaba
trazendo gibizinho pra ela. As vezes até no mereadba... Interessante até que a gente vai no doeowan
ela, de vez de ela escolher um doce, escolher ulnagima, ela escolhe um gibi, um livrinho (Vivijne

E engragado porque quando vamos no shopping etasmuentrar na livraria, ai tem aquele espacodias
ficam vendo tudo, abrindo tudo. Elas acham queuéligqui na biblioteca. Achei engracado. Agora ¢teghe
explicar, falar que 14 é s6 pra comprar, que éelifie daqui (Débora).

Mas eu sou apaixonada por livro infantil, entagamgm uma livraria... A gente vai direto pra seigdantil e eu
nao sei quem que aproveita mais. (risos). Se @elae sou eu. Diversas vezes a gente passeoshoglping e
a Helen, agora um pouco menos, mas um pouquinh® mo&a, ao invés dela pedir para ir ao parquinbe, &
do lado da Leitura, Livraria Leitura, ela queriad livraria primeiro.

P- Nossa!

M- Eu achava isso um barato!

P- Que legal!

M- Eu me realizava, porque la vocé tem né o espegeles manipularem os livros (Marcela).

P- E a senhora deixa os livros ao alcance?

F-Ao alcance. E... Ficam todos em uma estante bal#a manuseiam. A pequena conta do jeitinho el
(aponta para a mais velha) |Ié. Eu néo sei se pgostar de ler acabou passando.

P- Entendi

F- Ou se porque ta facil ali né.

P- Ah&. E vocé trabalha muito com os livros né.

F- E, faz parte da minha area. Entdo acho que acab&la vé que como a gente gosta, acabou gastand
(Fabiana).

Am- E o Douglas (neto de Amélia) ele ja vinha a@ai biblioteca) gravido (risos). Ele tem bastaivies.
P-E?

Am- Tem. A md@e comprava.

(...) Ele era pequeninho a gente ja ia nas, comoeéchama, nas livrarias pra comprar e ele ficamdd. Eu
tenho fotografias lindas dele lendo no carrinhor{so).

P- Entendi.

Am- Muito bom! (...)

Am- Quando ele gosta muito do livro a gente compra.

P- Ah entendi. Entdo primeiro empresta aqui e sgesta muito...

Am- Muito. Ele gostou muito daquele do Chalita,Rkixinho azul. Eu vou comprar o do Chalita pra ele.
P- Entendi.

Am- Se ndo, ndo tem lugar né.

P- E. (Riso0s.)

Am- Tem que doar mais (Amélia).

P- E vocé falou que sempre incentivou? Como?

A-Desde quando ele era pequeno. Nés sempre tivemiites livrinhos em casa. Meu marido |é muito. NGs
sempre deixamos livros disponiveis para ele. B/@lgara a escola desde os 6 meses, entdo assesoulzm
ajudaram. A escola também pede para ler um livam gepois fazer uma atividade, tem provinha (Alice

P- E quanto tempo a senhora participa aqui daoéna?

A- Ah... olha faz uns 6 anos.

S- E com as criangas, ou a senhora antes particggminha?

A- Ah, 6... Poucas vezes eu vinha, uma vez ou @ana que dava umas trés vezes no ano.

P- Aha

A- Ai quando tava por aqui dava uma passadinhavpra Ai depois que as criangas nasceram, pegou um
tamaninho que dava pra trazer e eu comecei alwaz& menino tinha uns dois anos (Angélica).

C-(...) E também tem uma...Um projeto do Ital dae sempre doam livros, entdo eu sempre particggmgre
peco, né. Entédo veio aqueles livrinhos pra ela &am{Carla).
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P-E vocé vem com que frequéncia, mais ou mendsibliateca?

C- Eu venho a cada quinze dias, mais ou menos.

P- E vocé faz algum curso aqui?

C- Eu venho fazer capacitacao na Argos. Os professta rede municipal, eu sou de Inglés, a genterestem
capacitacao aqui, né. Entdo eu venho, ja aproggégasso aqui!

P- Legal. E vocé sempre vem com as crian¢gas ou nao?

C- Nao é sempre. Nao é sempre porque assim, tedgdeaaula ndo é sempre que da pra eles lerenmté@ &
mais assim... Que nem agora estamos numa semasdramgjuila, hoje eles ja pegaram um pouco de o
dai vai... Essa semana da pra ler um pouquinhddindas férias sempre a gente vem, né. Toda serkara.
compro muito livros pra eles também. Entdo as vedesda pra vir, mas tem livro em casa, né. (...)

P- E vocé lembra a primeira vez que veio pra biétia? Consegue recordar?

C- Ai eu nem lembro. Que néo era nem aqui. Era igdip antigo, vinha eu e minhas amigas e eu nerbriem
que eram tantas vezes que pra mim era uma coisa awmum né.

P- E com as criancas, vocé lembra a primeira veagio com eles?

C- Também nao. E assim uma coisa tdo comum pra,gassim... que faz parte ja da rotina, entdo nima
coisa assim que eu me lembro. Mas eles gostanrddoje eu nem ia vir pra ca, mas eu tinha umautme
falei: ah, eu preciso ir devolver um livro, voc&eem ir na biblioteca? “Ai eu quero!” “Entdo vasn@amos”.
E bom né, porque dai pelo menos eles ja pegaramdivMas é assim uma coisa bem rotineira né.

(...)

P- E a qué vocé atribui o fato dele (filho) gostarder?

C- Ah, eu acho que estimulo mesmo né, desde ceshopi® comprei muito livio em casa, eles vé a gemnigo
né, entdo eu acho que isso tudo vai fazendo corelgagostem, né (Carmem).

P- Entendi. E deixa eu perguntar... Em casa v@eéditros?

C- Tem. Muitos.

P- Bastante livros...

C-Tem.

P- Livros de que tipo? Pra adulto? Infantil?

C- Tem os livros dele e eu gosto de ler.

P- Entendi.

C- A gente tem livros de adulto, mas ele ndo teessw aos livros de adulto, s6 os livros dele (Cida)

P- E sua filha mais velha vocé falou que ela &ad&em leitura.

L- Em leitura. Ela leu, nossa esse ano ela ja leitoin

P- Desde quando comecou isso?

L- Assim desde quando ela comecou a aprender elédesempre tem livros em casa. Entdo ela tem rhvitoe
até ela passou um monte de livro pra irmé delagdaaela...Foi uma vez que ela foi tentar pegavro o
Harry Potter, que ela tentou ler e ndo tava entmw®é. Ai eu falei assim: Lidia, vé primeiro orfd, vocé
nunca tinha visto o filme né. Porque os outrosviaia muitas coisas. Ah, que é de bruxaria, quec @ é
aquilo. E ela ficava com medo de ler. Ai eu fal& o filme primeiro, porque ai vocé pelo menos paga
esséncia do livro né. Ai ela leu, ela viu o filrmése apaixonou pelo livro... pelo filme, ai elaléw o livro. Ai
ela gostou muito mais do livro. Ai ela ja leu tadl@olegdo do Harry Potter. Ela j& leu e agora foi Rercy
Jackson. Percy Jackson ela leu a cole¢éo inteafao 4ue séo oito livros do Percy Jackson. E qualtéd que
ela gosta?... Esqueci. SO sei que agora ela digseaj ler o... Ela gosta assim dessas coisaequer atras do
outro. Como é que fala.... Uma coletanea de lieronésma pessoa.

P- Do mesmo autor né?

L- E. Ela gosta desses livros (Lucia).

P- Bom... entdo vocé é uma pessoa que... to vamel@sta ai com livros, revistas pra ler, pra levaprestado
né. Vocé é uma pessoa que parece que ta sempoe lend

E- E, eu gosto.

P- E por essa razao té incentivando seus filh&s, né

E- Ah sim, até porque € prazeroso né.

P- Entendi. E qual é a forma que vocé tem feitormeegpara incentivar?

E- Ah eu acho que é isso: é trazer eles aqui, quargénte vai ao shopping a gente passa na bifdiotaquela
livraria...

P- Sei!

E- Dai eles vao la no fundo, tem aqueles livrinhogos, com aquelas coisas de apertar, de fazelhldmo,
sabe? E é isso. Todo programa que a gente vaia qente faz, sdo programas mais assim... E elenped



271

também né. Que eles gostam e aos poucos vai aptndé. Até o Lucas mesmo. Que tem algumas coesas d
dinossauro 14, aqueles livros que vocé abre éQ@ile |4 tem essas coisas. Vocé abre aqueles Isabs?

E um pouquinho caro, eu nunca comprei ndo. Magrd eles tem a oportunidade de ver. Ai sai aqueles
barulhos, aquelas coisas bem feitinha mesmo né,pbéximo do real. Entdo acho que isso é um incerniia
eles e eles gostam.

P- Entendi.

E- A Manuela mesmo pediu. O Lucas pediu uma BilfliaManuela quer um livrinho mais ilustrado que ela
falou ...de bichinhos também, sabe? E gostosouBaxprova de que eles gostam é isso, porque edesrppra
eles. Na escola tem feira de livro, sempre temoTamb tem duas, trés vezes tem. Ai a gente ingerfigente
da um dinheirinho, eles mesmo escolhem.

P- Eles estudam em Jundiai ou em Varzea?

E- Em Jundiai. L4 no Maria Francisca. E também & gracinha a escola.

P- E os dois estudam 14?

E- Os dois, 0 mesmo horério.

P- E |4 eles sempre tém essas ferinhas. As proésstmbém mandam os livros pra casa, pra eles)dmal

de semana. Tudo livro fininho, mas sabe... Agoramtea Manuela, eles tdo fazendo um trabalho ndaegue
eles [éem o livro que é pra deixar la na escolasPaocé gosta do livro pde trés estrelas. Serédworegular...
Se ele é ruim vocé pde uma... sabe assim?

Até pra quando os proximos virem, né Ma? (Pergpradilha que acaba de se sentar no sofa com ras lque
havia escolhido para empréstimo)

Ai eles véem a quantidade de estrelinha que o temopra saber se é legal, se néo é... sabe?

Que é legal. Entéo a escola também faz todo uraltralyoltado nesse sentido (Eliana).

C- Livro pra ela eu ndo tenho pego, porque elarteitos livrios em casa e ela ndo esta na faséda fase de
alfabetizacdo e entdo ainda ndo lé. Ela vé as imsageonta histéria, mas acabo ndo pegando livras po
enquanto, porque ela tem varios livros em casa enqmuanto, ela mesmo ndo pede. (...) (Clovis).

P- E vocé na sua infancia, na sua juventude,iteentivo pra leitura ou ndo?

D- Nessa idade delas ndo, acho que quando ja comémeai minha méae ja ... na época era gibi n&ceela
sempre tinha gibi em casa pra gente ler bastaistes)r Mas também eu tinha colecéo de livros déitis|a.
Chapeuzinho vermelho, princesas, tal. Tinha vaddecdes. Algumas elas (filhas) ja até ja usaramijram, ja
ta até meio feinho, mas... Elas até véem os liwops (Débora).

E ai comecou a ter o curso de informéatica e eugoeioo meu sobrinho entéo eu to vindo toda sexta-f&
toda sexta-feira a gente vem aqui na biblioteca.

P- Toda sexta em que horério?

M- A gente vem na parte da manha, umas nove hpoagye o curso comeca 9:30h.

P- Entendi.

M- Ai eu passo e como eu venho mais cedo, ai euwmsjliviinho mais assim, porque como eles ndoagoste
ler, se vocé pega um livro com... sabe aquelastets pequeninhas ou mais grosso. Sabe, a pricwsa que
eles olham € isso. Entdo eu fico vendo historimhas acho que vai ser interessante pra eles, atefitando
procurar essas coisas assim.

P- Vocé tenta selecionar primeiro antes pra deymissentar.

M- Isso! Porque eu sei que se eu levar um maisigios ou um que eles olhem aquelas letrinhas salgeeles
sabem que vai demorar pra ler, eles ndo Ié. (...)

M- Igual eu tava conversando com a Beatriz (fur&ianda biblioteca) acho que vocé deve saber né

P- Sei.

M- Ela é um amor! Nossa eu adoro conversar comAdlall tava conversando com ela ontem é que...lg&al
nao tenho condicdo de dar presente caro, essas cOigjue eu posso dar é trazer eles (sobrinhas)eprivro
né, pra tentar... Porque eu acho que vai ser borfupuro deles também, né.

P- Com certeza (Marisa).

Nucleo 2- Histérias de como os adultos se tornarkitores e mediadores de leitura

Este nlcleo reune relatos dos sujeitos que sedmyasn leitores de livros, apresentando excertos dos
depoimentos sobre as histdrias de como se envolvesan a leitura e como se tornaram mediadoresraywde
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suas vidas. Durante as entrevistas eles relembsalivros marcantes, as praticas que envolviamtaré&ina
infancia e adolescéncia e mencionam as pessoasogs&leram relevantes em suas trajetorias de apaggio
com a leitura.

A qualidade da mediacdo que tiveram foi percebmiac importante para os vinculos afetivos que
estabeleceram com os livros, inspirando-os na rpadigue realizam com as suas criancas. Para etesms
mediador de leituras para as criancas pequenassidecado um processo “natural”, visto que nao thegiu
esforcos, uma vez que ja haviam desenvolvido otd&bio gosto para a leitura, ja adquiriam livros e
frequentavam ambientes como bibliotecas, antesadgimento das criancas. Nos depoimentos, é possivel
identificar que a familia e os professores sdo esdiadores que mais marcaram a trajetoria de ledosm
adultos.

*2.1 Mediacdo da familia

Neste subnicleo concentram-se os relatos dosasuppie ddo énfase a importancia da familia em sua
histéria de constituicdo enquanto leitores de §vr&mergem as memérias das praticas de leituirganzia e o
envolvimento afetivo com os familiares e os livr@s adultos demonstram uma relacao afetiva emaelag
ato de ler, desde a infancia e a adolescénciasemeantém na vida adulta, estendendo-se tambénapatas
criangas.

R- E eu sempre gostei de ler, desde pequena, pangieha familia € de professor. Sdo professores.

P- Que legal.

R- E a minha mé&e sempre incentivou também, minassMinha sogra.

P- Nossa!

R- Ent8o nunca parei de ler por causa desse inoeatioi tdo importante pro meu crescimento queasiaria
muito que eles também lessem, tanto quanto eurfiinha vida né (risos).

(...)

P- E vocé falou que vocé gosta, leu bastante eendod vida né...

R- Muito.

P- E porque vocé foi...

R- Porque como minha méae é professora é... elniagmola meio periodo, no outro meio periodo ela dala.
Entdo muitas vezes ela me deixava na bibliotecestala. Entdo eu nao tinha op¢do. Mesmo que eu nao
quisesse ler, eu tinha que ler. S6 que eu godaiao...(risos)

P- Néo foi nada traumatico ficar 1a?

R- N&o foi. Era muito legal. E até aprender a riggpas pessoas, porque numa biblioteca vocé tenfaper
siléncio, vocé tem que tomar cuidado com os livesgao eu aprendi ndo sé a ler, mas o convivio am
pessoas. A ter respeito pelas coisas das outraggmpelas pessoas mesmo que estéo lendo, peafiganem
siléncio. Entdo aprendi muita coisa na bibliotega qu frequentei muito tempo.

P- E vocé lembra de algum livro ou de alguém nawitdia que te marcou? Alguma situacdo que te marcou
relacionada a leitura?

R- Sim. Porque na biblioteca eu gostava daquetesslique chegava uma parte e eu tinha que optarvé&
quer que ele entre na casa va para a pg 50".

G - Ah, eu tenho um desse!

R- E. “Se vocé quer que ele saia da casa, va pr25pgEu adorava aqueles que eu podia escolhieabrfé. E...
entdo esses livro pra mim, quando eu olho, eu tewhtade de comprar s6 pra...mesmo que seja misgori
assim boba, mas s6 pra eu lembrar daquela épocengitees e muitas vezes eu lia livros daquele tipe §
muito dificil de ver agora. Eu ndo encontro facigs na biblioteca que eu ia, tinha muitos assierabb que eu
mais gostava. Era esse que dava pra gente esodihat.

P- Entendi.

R- Achava legal.

P- E sua mae, ela tinha habito de ler pra vocés?aJazia a leitura como era esse momento?

R- Entdo. N&o. Ela ndo tinha o habito, até poraaastempo. Mas ela disponibilizava pra gente gdiigos.
Entdo em casa, eu lembro que tinha uma pratelemavérios livrinhos assim, esse estilo do Gil agsiostra o
livro que o filho estd na mao).

P- Aha.

R- Entdo ele até pegou um que eu li muito, quandera pequena, que era "Na mira do vampiro" quénbhan
mée tinha em casa. Entéo ela ndo tinha tempo dederela deixava la pra gente escolher, né. Efd&sempre
trazia novos, entdo € uma coisa normal em cadates. Entdo ndo tinha esse habito de ler praggengas
deixava pra gente ler.

P- E vocé via sua mée lendo em casa?

R- Sim. O tempo inteiro. Porque ela é professorBattugués!

P- Ah.
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R- Entdo o tempo inteiro ela lia. Ela gostava mtatnbém (Rafaela).

P- E vocé falou que gosta muito de ler gibizinho...

T- Gosto (risos)

P- E foi por ai que vocé comecgou esse vinculo cteiiuaa?

T- Alids eu desde pequena sempre gostei de lerd,igibis, eu sempre estou lendo. E ela (filha) g&ho que
segue né (risos). Revistinha é uma coisa que @lagayosta muito, ela gosta mais de livros. Magéeladesde
pequena. Acho que assim... quando eu aprendi aneisete, oito anos eu ja gostava de ler.

P- E vocé tinha isso na infancia também?

T- Tinha mais revistinha. Acho que livro ndo enmatdaassim. (...)

P- E como que vocé comecou a gostar de ler? Pompéeacha que comecgou a gostar?

T- Ah eu acho que eu era muito curiosa, desde pag@@ueria assim...parece que ver o que os adalti@sn e
fazer também. (risos). Eu acho. Eu acho que euajumitar os adultos. O meu pai era de ler o jormahhas
tias de ler revistinha. Entdo eu achava que gseri@omo os grandes. A gente era criado bastantedaltos.
P- Ah, vocé comentou na semana passada que tird&aigue lia muito

T- Tem, tem minhas tias. Elas ainda assinam ratigtida turma da Mobnica. Elas tém 50 anos e léem a
revistinha da turma da Ménica.

P- E vocé se lembra? Vocé falou que queria imgaacdultos.

T- Eu acho que eraisso. Elas sempre liam e euaestanpre pegando a revistinha para ler com elas.

P- Vocés moravam juntos?

T- Eu morava no fundo da casa da minha avé e #sbas duas tias minhas, trés tias minhas que eltainas e
moravam la. E elas estavam sempre com os livrbs. dam comer e ficavam com a revistinha |a, caoeizu
agora parei, mas quando era mais nova eu faziadasgoém! la almocar e ficava com a revistinha lerilas
faziam isso também. Acho que foi mais isso querniticau bastante.

P- Entendi. E vocé comentou que até hoje elasamsiné.

T- Assinam. Tem a assinatura da revistinha. Entdpasso |a na minha av0, chega a revistinha newapego,
levo pra minha casa, leio e depois a gente devBl\epois passa para as outras. Tem as outrasitinas que
gostam e também sempre pegam, Iéem e devolvemo Bntésa da minha avé é a Central das Revistinhas
(risos).

P- Entdo vocé acha que as tias ...

T- Pra mim foi bem importante. Eu tenho uma irmasmalha, essa que é professora, na época elaoséavg
de ler. Ela ndo gostava de ler, ela ndo ia benrsoala e com ela eu ndo tive tanto incentivo. Fasrnam as
tias mesmo.

P- E com seus pais, teve?

T- N&o, ndo muito. Meu pai era mais revista... dbrileu pai também assinava jornal entdo a gerdbaaa
lendo jornal todos os dias. E ai quando era peqgeemsio tinha muito interesse por jornal, mas ahda vocé
esta maior vocé quer ver, quer ler.

P- E livros? Vocé tem interesse por livros ou ésrbaisicamente revistinhas?

T- Livros eu gosto também. Eu leio bastante.

P- E tem algum livro que vocé leu e vocé fala: Posla, esse eu adorei...

T- Deixa eu ver. E agora? S&o tantos. E dificillsMau gosto bastante dos livros do Nicholas Sparks,
romances. Eu ja li varios deles e um que eu gbstsiante foi “A Ultima musica”. Tem varios do Nitdm®
Sparks.

P- E vocé comecou a ler esses livros por inicigtiégria?

T- Na realidade esses eu comecei, porque quandinka na biblioteca eu via, as vezes, la expobdeu
comecei a ler, li um, li outro e ai comecei a pegaios livros dele.

P- Legal. Entdo dos livros expostos.

T- E importante os livros que ficam expostos, pergeralmente vocé ndo sabe. Eu pelo menos. As vezes
alguém me fala de alguns livros, mas geralmenteosdivros mais novos e vocé vem na biblioteca @ taén.
Agora mesmo eu estou lendo “A culpa é das estrataas foi uma moca que me emprestou, que é proéekso
da escola, porque é mais dificil ter aqui.

P- E um livro mais novo.

T- E um livro mais novo que aqui na biblioteca voeén e esta sempre emprestado. Alguém pegou enfica
dificil de ler.

P- Entendi. Esse que vocé esta lendo alguém rectma@n

T- Foi a professora |4 da escola que me emprestou.

P- E vocé estava falando que na escola que vdud@iieatambém tem um incentivo a leitura, né.

T- Tem, tem sim. Tem bastante. Estavam ai as mafas, as coordenadoras. Elas sdo todas 14 da.eBcel
gosto, porque elas chamam, ja me chamaram pamaderiasses para elas. Tem sempre pais que v@taléem
bastante! Eu gosto bastante (Tatiana).
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S-Ah, eu acho muito importante ser mediador. Poagstm é... Eu vejo assim, eu cresci numa familidam
humilde. Minha familia (inaudivel), sempre muitontfilde. Eu logo com 10 anos cuidava da casa, meigs pa
trabalhavam fora e assim, algumas coisas nado fte@éas por nos pela falta de conhecimento. Porgueei a
minha mae muito guerreira, minha mae muito quexzerf as coisas. Entao eu vejo assim, eu acho, avoée
vai ver quando vocé for mae assim, eu acho assinagqunée sempre quer o melhor pro filho. Ela sempee o
melhor pro filho e as vezes eu acho que elas rE@mrfanao porque elas ndo querem. Porque elas bémspie
isso € importante. Falta conhecimento, falta caltiu falo assim que toda mulher, pra ser mae,ridefazer
pedagogia (risos). Eu falo assim Pedagogia, poaggan, a gente tem uma visdo muito diferente. Uis@ov
muito diferente do que é a educacao, e isso fazdifier@nca muito grande nas criancgas. (...)

P- E Vocé comentou que teve uma infancia humilde né

S- Sim.

P- E sua mae néo tinha este habito de leitura saPcdocé tinha acesso?

S- N6s néo tinhamos, nés ndo tinhamos assinatuj@rds, essas coisas assim ndo. Mas a minha nsém,as
quando eu me lembro que era natal... Minha maeastareira, fazia costura, fazia pédo pra fora. Bhaimae
sempre comprava livros. Sempre comprava. Sabealjuelria Paris? Papelaria Paris.

P- Sei, ali na subida.

S- N&o era ali. Era na esquina. No mesmo lugas@lgue era na esquina ali embaixo. Entao, quasdezes a
gente ia na cidade, eu me lembro assim, que nagafaos: “VYamos de a pé!” Entdo a gente economipava
passe, de ida e de volta e as vezes com esterdintiava pra comprar uma revistinha, um livrinhanhd mae
falava: “E deste!” Assim, ndo comprava um livrotdeta. Era um livrinho acho que nem agora, ache\ggnde
de 2 reais.

P- Isso, aqueles simplesinhos.

S- Isso, de R$2,00. Entdo, mas era aquele queta tyg@ma e n6s ndo davamos conta.

P- E ela comprava porque vocés pediam ou era eciggéa escola?

S- Nao, ela que incentivava!

(...) A minha mae, sempre aquela coisa assim. Mgseu vejo as mulheres, as méaes, nossa... Sderdés. As
criancas ndo tém uma meia, um livro, mas elas estidoo salto da moda, na chapinha, com o cremeatizrdy
que até a gente acha caro pra comprar. Sabe aSsim®erteu os valores. Vocé entendeu? N&o se @& ma
valor, de repente da ética e da moral (S6nia).

C- Entéo, é... Eu gosto muito de ler né. (...) Ndaii sempre leu muito e eu gostava muito que el¢agan
histéria pra mim. E eu comecei a ler também pongee pai sempre lia. Entdo, desde pequena, quando eu
estava na escola, eu ia na biblioteca da escolpegava uns sete livros, mais ou menos, e ai eavpegia com
meu pai e a gente ia trocando os livros e lia e s@mana, duas semanas os sete livros.

Pesquisadora- Nossa!

C- Nos dois liamos. A gente trocava. “Ai eu li essgora |é esse!” Ai depois a gente comentava um@sobre
cada um.

Pesquisadora- Que legal.

C- A gente sempre leu muito. (...) Meu pai estudigua sexta-série sé. E muita coisa que ele apuende ele
faz, ele aprendeu lendo. Ele foi um autoconhecimeile é autodidata. (...) Ele pegava muitos livnés na
época... muito tempo atras do Circulo Viajante....

(...) E dai entédo a Estela (filha), desde pequehi@ia gente tem um monte de livrinho em casanaécrinca,
aqueles livrinhos de banho, tudo. Entéo ela, desd@enininha, ela gosta que a gente |é pra ela.aigra
dormir, ela pega um livrinho e quer ficar 14 folnda. Ela ndo dorme sem ler alguma coisa. E assi(nigas).
Do jeitinho dela. Entdo eu leio a noite, antes alenit. A gente escolhe um livro e eu conto a hiatérdepois a
gente dorme. (...)

P- E o que vocé gosta de ler?

C- Ah eu leio de tudo. Mas eu gosto muito de liywoBciais. Mas eu tenho de tudo. Ultimamente @aweendo
os livros da Laura Ingalls, que é um conto sobwéda dela. Sdo 10 livros né. Eu to louquinha (jis@osto
muito de ler, sempre gostei. (...)

P- Entendi. E quais sao os seus preferidos?

C- Bom meu preferido mesmo é “Meu Pé de LaranjaallimAi também tem “Meu pequeno principe” e esses
que eu estou lendo agora. Li alguns ha muito teat@s e estou lendo os outros, agora comeceidestque
sdo da Laura Ingalls, que é a colecdo “Uma cadradaria”. Esses sdo os preferidos atualmentes)rigité
que eu leia alguma coisa mais legal! (Carla)

Pesquisadora - E a senhora sempre gostou de ler?
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Am- E. E uma questdo de exemplo. Como eu faleiefaameu pai lia bem. Minha mae também lia. Entdo a
minha irma Ié bastante. Entdo € uma questdo deptaeBEu acho que leitura € uma questdo de exemplo!

P- Ah sei.

Am- Vocé vé seus pais lendo, se vocé tem uma famile 1€, vocé automaticamente ...vocé acaba lédslo.
meus netos mais velhos Iéem, meu filho tambémdéhbte.

P- Entendi. Entdo a senhora acha que isso foi pdgste geracdo em geracao?

Am- Vai. Através do exemplo (...) A Elis Regina ahuito na musica dela. A gente faz exatamenteeoogu
nossos pais faziam. Vocé pode até brigar, mas volt& pro teu... Pra aquela tua diretriz. A menos gocé
tenha tanta raiva que vocé va ao contrario.

P- E, é verdade!

Am- Mas quando vocé tem um lar, que a pessoalé.pessoa curte. Como te falei: a minha primeirdtanca
foi nos trés (irméos), com meu pai desenhando emlaosa de arddsia. Contando histéria e fazenduribio.
E desenhava. Ele desenhava muito bem. Entéo atygmegoda uma vivéncia que ai partimos pra ler.

(...) Coisa que mais eu lembro também: o priméum Ique eu tive na méo! A gente foi no circo dolif e
eles estavam dando livrinhos. Nossa eu tinha laugar aquele livro.

P- Foi o primeiro livro?

Am- Foi meu primeiro livro! Nossa! A minha irma dau um, eu ganhei outro. Eu lia ele direto. Fajue eu
aprendi a ler pra puxar aquilo que eu queria laro, ndo queria escutar o livro.

P- Aha. Que lindo!

Am- Devia ter uns quatro, cinco anos que eu gaebse livro. Foi uma campanha que eles deram lioside
historia. Eram bem articulados, coloridos. Nossaé8 puxar eu sou capaz de lembrar da histéria!

P- risos.

Am- E muito bom! Tem que ser o exemplo. Tem que(sey

Am- Meu pai me incentivou muito em crianga compmhdns livros, na época quando era crianga. Ewté8h
anos. Meu pai comprava as Edi¢cdes Maravilhosas egaeuma coisa linda. Todos os grandes classicos
desenhado a bico de pena.

P- Ah!

Am- Eu tenho muita pena de ter sumido. Foi com aatéd..

P- Nossa, que pena. E seus pais tinham condig@msciras na época?

Am- Meu pai era chofer de praca, minha mae eraadoMas todos gostavam de ler. Meu pai era filho de
portugués que também gostava de ler. Uma familgodegueses, entéo a gente j& vem com a leitura...

P- E ele comprava esses livros ou ganhava?

Am- N&o. Meu pai comprava. Meu pai comprava naaasuivros, mas comprava essa, essas edicdes gue er
muito caras.

P- Entendi.

Am- Elas eram muito caras, eram maravilhosas. Baeardo sobrou nenhuma.

P- Ai...

Am- Eu tenho um livro em casa que eu quero verusiago pra vocés que é um livio bem antigo quéhanin
filha ganhou de poesia. E um livro bem antigo, @eid quero ver se eu acho ele e trago pra voceés.

P- Entendi.

Am- Esse é daqueles poetas antigos de Santos.

P- Ai que lindo.

Am- Ela ganhou de uma professora de Portugués dela.

P- Nossa.

Am- Ah é gostoso isso

A pequenina, Pinduca...Quando eu era pequena a gemava 0s primos todos uma vez por semana aadar
da minha tia. A gente comprava bastante revista ¢ulia sem restricdo. Eu lia desde X9, que era coisn de
adulto, de crime, até... Todos os livros. Marvé&ntao é um vicio. (...) Tirando pornografia ew leido (risos).

P- (Risos)

Am- E verdade. Gosto muito de biografia. Gostteteas épicos. Ja li toda cole¢do de Monteiro Lqtiatoa e
doei ja. Ja li todo Machado de Assis. Li... olhli.colecBes... Eu tinha Graciliano Ramos e |i fecéo inteira
(...) E esses livros a senhora leu por incentivalgeém?

Am- N&o eu comprava, ou eu pegava emprestado. Bureze anos eu li. A minha vizinha tinha livrgag a
gente era assim, a gente absorvia sabe. A vizarhdivros (Faz gesto de quem corre pra buscar)

P- la la e emprestava?

AM- Isso, corria e emprestava. Entdo li o infereolxhnte com 15 anos.

P- Olha!

Am- A colegéo completa... Focault eu li a colecdmpleta.

P- Nossa.
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Am- Que minha irma tinha comprado a Focault, Cas@alNEla tem a colecdo completa e eu também liséNos
nossa eu tenho...

P- Que maravilha!

Am- Ler por prazer.

P- Aha.

Am- Douglas tem isso. Ler por prazer.

P- Que lindo. Nossa fico até arrepiada.

Am- Entéo vocé vé, eu ndo consigo ficar sem lerpdiro um livro a televisdo. Eu sou aquela... Qlteu
tava fazendo artesanato eu ficava fazendo croehéolum livro e vendo televiséo.

P- Risos. Olha s6 que habilidade.

Am- Eu diria que leitura é vicio. Pra mim é vickcabei de ler os trés da Boudica, fiquei louca ida.vPorque
eu ndo gosto de trilogia. Tirando o "Senhor dosigimfue eu sou tarada por esse.

P- (Risos)

Am- Gosto. Vocé vé: eu leio Rick Riordan, eu lea, leio todos os do... os livros do Harry Potterfimes.
Gosto de tudo. Fui ler a tal da trilogia da Boudid&uei louca porque o final foi...A pesquisadtima, nos trés
livros, mas quando chega no final o cara simplesengarou onde ele comecou a pesquisa dele. Nao@amar
Eu to acostumada de um comeco, meio e fim.

P- Aha.

AM- N&o. Ele simplesmente parou: “Olha, eu comeckizer essa pesquisa porque uma mulher foi agoétad
filhas estupradas”.

P- Ah.

Am- Acabou nisso.

P- Nossa!

Am- D& vontade de jogar o livro. (risos). N&o godtssas trilogias modernas. N&o gosto. Gosto déhaga
Crist, eu gosto de todas as outras literaturas,essass populescas ndo faz o meu género!

P- Entendi.

Am- Néo faz. O cara escreve apenas por... A midia.

P- Aha.

Am- Sabe entdo... Sou espirita. Entdo eu leio nlivito espirita. Trabalhei 5 anos numa livrariaietp Lé
tudo que tinha la pra poder indicar.

P- Oh que bonito.

Am- Como é que vocé pode indicar o livro se voag s&be do livro?

P- E verdade.

(...)

Am- Olha quando eu me lembro, a coisa mais antigeegy me lembro do meu pai...

P- Aha.

Am- E nos trés irmaos, quer dizer, meu irméo des@oc quando eu tinha trés anos.

P- Aha.

Am- Ele tinha cinco, a minha irméd sete. Meu paigvaguma lousa de arddsia, ele punha em cima deydarr
dele e ele ficava rabiscando e a gente tinha gushdr o que ele tava rabiscando.

P- Olha.

Am- Entendeu? Essa € a primeira lembranca quendo tea minha vida de... Entdo ele comecava o malgisc
gente tinha que adivinhar. E depois ele contavancCele foi também maritimo, ele contava historigydiéinho
que ia no fundo do mar. De lagartixa, que tinhdohishas que tinha uma cidade de lagartixas. Ertéo
inventava.

P- Aha.

Am- Entéo era muito gostoso. N&o podia ser outigaco

P- Nossa, que legal!

Am- N3o podia. E o que eu falo pra vocé. O exergpiado!

P- Ah&. Por isso que vocés tdo trazendo o Dougtag€s tdo preocupados com isso?

Am- Faz parte! N&o é nem por isso! Faz partelerffatica ao dizer essas palavras). Entendeu? $inoeele
também a... Ensinei minha filha, ensino ele, porguaprendi pintura, pintura classica, pintura stareparia,
pintura de tudo. Entéo eu fico orientando ele qoagld td desenhando, ele ta pintando. Entdo ew#fado a
técnica. Mas ndo impondo. Entdo eu sempre dou uMas faz parte. Meu pai também desenhava e pintava
Entéo por isso que eu falo: tudo faz parte (Amélia)

P- E na sua infancia, vocé tem alguma recordacaie éeitura?
C- A minha mée fazia a mesma coisa que eu facoalemEla faz comigo, ela fazia comigo. Tanto comigo
como com meu irméo, né. Entdo ai acho que ja verndde.de sempre, né. Ela fazia isso, mesmo parpo



277

ensinar a gente. Porque ela ndo tem tanta lefum#&o nos livros era mais facil, nos gibis, nasohishas era
mais facil pra ela ensinar pra nos ler. Nos livirdantis era melhor pra ela ensinar, né. E era fdai né. A
leitura € mais facil no livro infantil.

P- Aha.

C- Entdo ai com isso ela foi adquirindo isso. Vdatde ta sempre lendo, lendo, lendo.

P- Entendi.

C- E ai agora eu passo pra ele, né.

P- O que ela fazia com vocé?

C- E o que ela fazia...

P- E vocé se recorda em que momento que ela liap cera? Vocé consegue ter alguma recordacdo desse
momento com mais...?

C- Era sempre no finalzinho da tarde. Deitavaetiiia. E... a gente brincava. Assim as vezesugotipha do
livro, a historinha do livro. A gente brincava eitateatrinho ou entéo fazia as coisas que taviivim Tudo
que tava no livro: “Ah vamos fazer igual o que télinro, pra gente ndo esquecer da historinha”. lbmicava
ali, era de...ou entéo brincava quando nédo erawimndue ndo dava pra fazer alguma coisa assim¢dwa de ...
... soletrar as palavras que tava no livro. Hevéaa palavra e a gente soletrava. Entéo erasdente. Era bem
gostoso.

P- Era vocé e a sua méae ou tinha mais alguém?

C- E 0 meu irmdo. Embora o meu irmdo era mais nevaj quando chegou a época dele é...a comecar a
aprender ler também, entdo ela me colocava tamioémein: Agora a gente vai ensinar ele a ler, eterafer a
gostar dos livros igual a gente gosta. Ai tambésinen ele, envolveu ele. E agora eu faco com ntiea. fi

P- Aha. Entendi. E porque que vocé acha que é tammtertodo esse incentivo a leitura?

C- Porque eu acho que aprender ndo ocupa espagdaBez que vocé Ié um livro, I1&é alguma coisa wacé
aprendendo. Entdo € importante pra vida da geete Quem |é aprende mais, eu acho que fica maéis...
receptivo a outras aprendizagens. Ler é... led@, wé. Ler é...faz ... Acho que 100% da vida ddegé a leitura.
Faz parte (Cida).

Vocé falou que gosta muito de ler, né? Desde quaod@cou isso?

F- Desde pequena também!

P- E vocé teve incentivo de alguém?

F- Minha mae. Minha mée também gostava muito declarcomprava! Antigamente era mais dificil, mks e
comprava alguns livrinhos. A biblioteca também e#& tdo acessivel que nem é hoje. E.. mas elesstampre
comprando ...

P- E a sua méae lia? E ela lia pra ela ou pra vocé?

F- Pra ela. Vocé vé e acaba copiando (risos).

P- Mas ela fazia leitura pra vocé, como vocé fas pneninas ou ndo?

F- N&o. N&o. So se for quanto eu era muito pequeasa,que eu me lembre néo.

P- Nao lembra?

F- S6 lembro de vé-la mesmo com os livros.

P- Entendi (Fabiana).

*2.2- Mediacao dos professores

Este subnucleo desvela as contribuicbes da medidamsiprofessores para a aproximacdo afetiva dos
familiares com a leitura. Segundo os sujeitos destigoria, os professores foram os seus prinaipaisadores
de leitura, responsaveis por garantir experiérgigrsficativas de leitura nas escolas.

V- Ai eu gosto muito de ler.

P- Gosta muito de ler? O que a senhora gosta de ler

V- Ai olha, eu gosto de ler tudo. De tudo mesmadd assim, até literatura infantil eu gosto bastgnt¢
P- E a senhora comecou a ler por qué?

V- Assim, porque eu assim sempre gostei. Nao tigentivo assim de pai, de mde. Nao tive!
P- Professor?

V- Professor sim!

P- Lembra de algum que tenha incentivado?

V- Nossa, muito! Minha professora de primario! @rg ano! Nossa, nunca esqueci!

P- Professora de primeiro ano do...

V- N&o, terceiro.

P- Do ensino fundamental?
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V- Isso!

P- Ela incentivava?

V- Nossa, muito. Muito mesmo!

P- E o que ela fazia?

V- Ai ela mostrava os livros, ela lia sempre algucoésa pra gente. Uma coisa que ela falou que aganu
esqueci. Ela falou assim: Um livro, por mais vedhantigo que ele seja, ele sempre tem alguma prasansinar
pra gente. Isso ai eu gravei, isso! Entdo assém@e, eu ndo consigo jogar um livro fora! Naosign! Ou eu
sempre déo para alguém, ou sabe... Nao consigoqlesessa professora falou que ficou na memodria.

P- E essa professora lia para vocés em sala d2 aula

V- Ela lia. Ela falava dos personagens assim cadbecNossa era incrivel essa professora! Era unfagsora
de Braganga Paulista. Nossa ela era incrivel.dElava piano. Maravilhosa!

P- E a senhora aprendeu coisas com ela sobreiiaeit

V- Isso, 0 gosto né. De... pela leitura. Que eutivdocom 0s meus pais.

P- E ela foi importante?

V- Foi. Muito importante. Nunca esqueci (Valdete).

P- E vocé na sua infancia teve isso também? Séufigra pra vocé? Teve incentivo?

R- Menos. Bem pouco. Bem pouco mesmo. Nao muitppr@cfalar a verdade. Eu sempre tive acessoas|iar
gente sempre teve condi¢cdes de ter o livro, mateidesse momento de incentivo junto ndo. A minha ma
sempre comprava os livros e me dava e ai partigodto pessoal né, foi desenvolvendo, né. A esaatdém
incentivou muito e depois com a minha formacédodpsanchou ai o gosto por isso. Mas na minha ird&oc
bem menos, eu sempre tive acesso, mas eu ndaceatelidar com esse material, com o objeto livia, Gom
esse momento também!

Lia bastante na escola por obrigagéo, os textos deavestibular, pra fazer a provinha do livro, gentive isso
na minha, na minha vida escolar. Sempre li por fasthém, mas esse lado mais prazeroso, mais lddico
leitura eu néo tive.

P- E vocé teve, em algum momento da vida, com algeése incentivo da leitura prazerosa ou ndo?

R- Na escola. Na escola. Na verdade foi uma profasdo magistério, que eu fiz magistério! Ela que m
incentivou e me mostrou o prazer da leitura. Naa sbrigacao, mas o prazer na leitura.

P- E vocé se lembra quais eram as praticas destsgora? Como que ela fazia?

R- Era o jeito que ela contava. E era uma profegsode matéria técnica, ndo era de literaturapErfessora de
Historia, Historia da educacéo, Histéria do Brasdl maneira como ela contava, acho que ela tinlta pnazer

e muito conhecimento daquilo que ela falava e mpiikzer em ensinar e transmitiu isso pra mim, dicuei
encantada. A gente ficou bastante amiga e eladanentando.

P- Ai que bacana.

R- E foi ai que eu descobri. Mas eu ja era adotesdé, quase entrando na vida adulta, 16/17 anos.

P- Entendi. Entdo vocé sentia que ela tinha umep?az

R- Sim. Sim. Nao so6: “tem que ler pra fazer a prbai tem que ler porque vai cair na prova, temleuporque
vai cair no vestibular’ (Fala com uma voz que raretuma situacdo enfadonha). Foi mais ou menosgser
lado (riso).

P- E o que ela fazia na sala que vocé se lembra?

R- Nao fazia muita coisa ndo! Era o jeito dela! Armira de contar, as palavras que ela usava, aemoe ela
transmitia pra gente! Nao tinha nada muito difexemdio. N&o tinha objeto, ndo tinha teatro, nacatinmao
tinha nada. Era a maneira que ela contava.

P- Isso marcou?

R- Sim (sorri). Demais! Foi a partir dai que...Eampre tive acesso, a gente tinha uma condigao velzdé
comprar. A gente sempre teve livro de banca, dsse®os, essas cole¢cdes que antigamente tintmadea, de
conhecimento, Barsa. A gente sempre teve acessspamas a gente lia, folheava e guardava. Salig/de
pra... pra pesquisar alguma coisa da escola quént@internet assim. Pesquisava e guardava, masnsio
nem lia, brincava um pouquinho e guardava, arqaivas |é mesmo foi a partir dessa professora gele m
marcou um pouquinho! (risos)

P- Que legal (Roberta).

T-Ai eu lembro que quando comecou na escola ass\&s®@m tinha alguma atividade valendo nota, aesvez
tinha professora que fazia assim... Se vocé tivesseboa sempre, vocé ganhava um livro. Entdemhotacho
que uns trés livros em casa. Ainda quando a gstagaarrumando a estante que tinha la na casadpan eu
levei pra casa e tinha uns trés livros que eu garshescola, na época do primeiro, segundo ano.

P- E vocé guarda até hoje?

T- Tenho, tenho sim.
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(...)

P- Legal. E vocé falou professora. E na sua h&®6Fieve algum professor que te marcou para adedeiforma
positiva?

T- Do primeiro ano e do segundo. Foram as duaggsofas que sempre faziam assim: Olha, quem tivata®
10 de algum trabalho, de alguma coisa, vai ganhmaliwro. Entdo a gente tinha aquela disputa de gaanim
livro. A professora do primeiro e do segundo ano.

P- E elas contavam historias também? Como era?

T- Contavam. Eu lembro que contavam. E... elasatinhbm momento da histéria. Elas liam. Eu estudavaesi
ali na Rio Branco. Entdo a gente descia no paénotasa no chdo. Sempre contavam histérias. Eu tembr
Mesmo que faz bastante tempo (risos). Marca. fgai.le

P- E depois?

T- Entdo, depois ai j& ndo teve muito. J4 ndo eiitom A gente comegava a pegar livro na bibliatda escola.
P- Entdo vocé sempre foi de frequentar a bibliGteca

T- E, na escola eu li bastante. Quando eu estutta@esi tinha muitos livros que eram obrigadog .aTimha
muitos classicos que a gente tinha que ler, entéacko que foi isso que incentivou. Eu gostava.rnRais que
era obrigado, tinha trabalhos né, acabava lendo.

P- E ndo te incomodava, por ser obrigatério?

T- Ndo. N&o. Eu gostaval(Tatiana)

M- A minha mée sempre gostou de ler, mas nédo fwireipal incentivadora. Acredito que ela foi aifié@dora.

A incentivadora foi a minha professora de linguetyguesa, ah... eu ndo lembro agora o sobrenorae ek
era a dona Dulcilia, uma pessoa FA..BU..LO...SAbwosa (fala com énfase a palavra fabulosa einepet

em seguida). Muito eficiente como professora e comentadora, porque ela ndo foi sé uma professtaadeu
aula pra mim durante 3 anos e foi uma orientadosavila. Até hoje eu lembro de coisas dela. No meu
mestrado, a poesia que eu coloquei na contracapanadp mestrado era uma poesia que ela escreveu no
caderninho pra mim. Eu ndo lembrava nem o autarpésquisar no google, entdo até hoje eu trago os
ensinamentos da dona Dulcilia.

P- Que legal!

M- Ela foi sim super incentivadora!

P- E o que que ela fazia, vocé se lembra? Pratima€h Quais eram as praticas dela?

M- Ela trazia muita coisa diferente pra sala de.abla ndo ficava nos autores mais famosos...&éatesses e
outros. Eu lembro até de uma entrevista com Stafa, o livro "Eu, detetive". Ela obrigou, entrgas, a gente

a ler o livro e ela chamou a autora na escolagente entrevista-la. Isso é uma das praticas wéyama saber te
dizer em detalhes, mas eu lembro dessa, que fod marcante. E ela incentivava, falava que a gémte que

ir na biblioteca, que a gente tinha que ler oo8viEu quando estava na sétima série, cansada ds leros da
escola estocado no pordo, reuni as minhas amigagmagina, meninas de 13 anos que na época naorfazi
nada... estudando de dia. A gente estudava a ¢aadgente de manh& organizou toda a bibliotecaofiz o
levantamento dos livros e duas vezes por semagata giontou uma escala pra ir abrir pros pequendsrpm
pegar livros também.

P- Que legal.

M- Isso na escola que hoje é o EMEB Napole&do Maia.

P- Ah. Entao desde pequeninha, adolescente, vatémrgajada.

M- Sempre. Mas isso é... sempre foi também o ektinmiDona Dulcilia. O fato da gente precisar péigess,

eu pensava: Ta, mas como que as criangas vaokabdicieca? Nem todo mundo tem uma irma mais velha.
Entdo a gente organizou a biblioteca da escolaia albiblioteca de manh&, duas vezes por semaalr@ente

dia que a gente tinha educacéo fisica né. Ficavéempo na educagao fisica e outro na bibliotecaiaAtros
pequenos, depois ia embora, tomava banho, almecdepois voltava pra escola (risos) (Marcela).

P- Em casa a gente também néo tinha muita conde&er e meus pais também ndo eram de ler.

S- Nem os meus.

P- Mas ai a professora incentivava nas reunibes;aaquilo tudo e minha méae quis comecar a comprar

S- Vocé vé como é importante o papel do profesadamilia.\Vocé vé como é importante, porque ai.faty a
gente vai na reunido de pais, eu brigo bastanimaés pessoas vao s pra informar, 6 se o aluhend, se a
nota ta boa. E s6 comportamento e contetdo, coamertto e conteildo. Para com esta reuniéo! Parhtaf
pais. E formar pais. “Olha, vocés viram, levam hido da biblioteca!” Leva, mostra qual o caminho pai.
“Olha, leva pra passear, olha leva isso, agendaralll Sabe a agenda das criancas?

(.)

P- E vocé teve algum mediador assim, marcante...?
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S- Professor!

P- ...na sua vida?

S- Ah, os professores, né. Os dos terceiro, dot@j@aro. Do quarto ano, principalmente, a Alzirea. ENGs
tinhamos biblioteca na sala de aula. N6s tinhardisteca na sala de aula.

P- Era prateleira assim? Ou era ba(?

S- Era... Era que nem assim. Se aqui fosse a saalld, tem aquela metade, embaixo ndo é aquelgiarda
professora e depois em cima ndo é a janela (Glestiom as maos).

P- Sei.

S- Entdo era uma parte era so livros, e nés levdsgrara casa, toda sexta-feira, segunda. Era umaore
semana, a gente levava os livrinhos pra casagprBlds levavamos.

P- Aha.

S- A professora ja tinha esta preocupacéo. Néartink livros (Sénia).

P- E vocé me falou que na infancia vocé néo tes@ns...

E- Ah ta, é porque a época era outra né. Minha tm&@bém aquela preocupacdo de trabalhar, trabalkér e
trabalhar. E o pai também sempre pagando alugudlp @do da também, né.

Entdo ndo foi uma coisa que ela teve oportunidad&oetem como ela passar pra gente, né. Agora@ufna
gente vai pra escola, os professores... Na minbaagms professores se preocupavam muito com assalu
queriam que a gente aprendesse né. Entdo teveaatpish de incentivo de professor e € uma coisaeque
sempre gostei de Portugués, né. Eu sempre gost&g acabei tomando gosto mesmo e eu sempre cgsarpa
para os meus filhos, que eu acho importante, né.éQuma forma deles descobrirem mundos diferemées,
Pesquisadora- Entendi. Entdo se vocé tivesse calisamna sua historia de vida quem foram as pesgoa
incentivaram vocé pra ler, quem voce...

E- Ah, 0s meus professores.

P- Seus professores?

E- Eu tinha uma professora de Portugués que er@ fmoia, de Histdria. E eu sempre gostei de Histarizdboém.
Histéria da Grécia, Histéria Romana. Entéo, atépfeisenteada por alguns professores com livrosegueé
tenho. Apartheid mesmo é um livro que eu mais gestpie eu tenho desde quando tava na quinta sé..
tempo hein. Mas é muito gostoso. Eu acho legal) Eu tinha a professora Sueli. A gente tinhagatg lia
Historia e eu gostava muito dessas coisas de AgpdrtRevolucdo Francesa. Entdo o livro didaticoesd,si,
nao traz muita coisa assim né. Entdo, pra vocé sadis detalhe, vocé tem que ler o livro, né. Aigiaando ela
me deu esse livro do Apartheid, Nelson Mandelajrdssque eu gostei da Histéria. Dai que eu comadei
mesmo a biblioteca, comecei a saber sobre MartiherlKing que também é muito, muito importante xileu
vocé também a se entender, porque...porque s#Ewidsstjue aconteceu com eles 1 atrds que muitasedas
cabe pra nos no dia-a-dia de hoje, né. (...)

P- E vocé gosta de ler que tipo de livro, de maltedornal, revista?

E- Ah eu gosto de ler revistas, mas eu gosto dadsim Augusto Cury, porque com trés filhos vocébiam
precisa de uma ajuda né (sorri). E livro de autmkajeu gosto. Eu gosto de ler romance também. BasBiil
gue sdo os mais... Nora Roberts, esse Poh Yourmgtarau gosto (mostra o livro que estd em suas maos)

P- Ah, “A travessia”

E- Esse eu ndo li ainda, vou ler agora. Dele &A tiabana”. Sabe, eu gosto. Sempre eu pego um EET&NM
de auto-ajuda. Algum que sabe... Porque eu gosRod®nce, mas assim eu acho que tem momentos gée vo
precisa de alguma coisa assim que... que vai tlajo dia-a-dia. “Casamento Blindado” eu tambéms# o
autor, mas eu achei muito bom. Séo livros assimvgilene ajudar em casa no dia-a-dia com ele, ntioEn
agora eu tenho uma filha de 17 anos. Mas agor&omecar a namorar, sabe essas coisas... Entdotea gen
precisa, né (Eliana).

P- Vocé lembra qual foi a primeira vez que voc®¥vdtorque que vocé veio até a biblioteca?

N- A biblioteca era |4 em cima ainda, era em optéglio. Eu vinha porque eu estudava no Conde efagsora
deu um trabalho e eu fui la fazer um trabalho einteressei e fiquei. Ai eu comecei a ler os livdasPedro
Bandeira, ai eu li a colegao toda praticamente (@isies). Depois do Julio Emilio Braz também qumeé legal
e ai eu fui pegando o gosto pela leitura e fuidelnastante.

P- Entendi. Entdo essas leituras que vocé feZeepa foi indicacdo de professor?

N- Foi.

P- E os outros livros vocé foi pegando por indicagé alguém?

N- N&o. Foi pelo autor mesmo, porque o primeirgolique eu li foi do Pedro Bandeira, ai eu gostéiie
pegando os outros e fui gostando. Ai fui lendolagém toda.

P- Entendi.
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N- Ai depois do Julio Emilio Braz também, que dlerda varios temas e ai fui lendo também, por cdiss®.
E depois 0 que eu mais gosto foi o do Luis Fernavieldssimo. S&o crbnicas, né. Entdo eu me intaéresse
também e leio todos eles.

P- Ah, legal.

N- Entdo eu vou mais pelo autor. Se eu gosto dur autvou lendo todos.

(...)

E na sua infancia, juventude, alguém lia pra vocé?

N- N&do. Em casa a gente nao tinha esse habito.

P- N&o se lembra da sua méde contando histériadquaoté era pequena?

N- Nao. Até por isso que a gente faz isso pra eje, lporque se tivesse comegado mais cedo népdateceu
teria lido mais cedo (Nathalia).

P- Que legal. Vocé ganhou esse livro de um prof@sso

E- De um professor. E a gente se sentia estimul@dstava sabe... Dai eu... sabe... Eu queria gus filhos
sentissem a mesma emoc¢ao que eu, né. Porque sk wmtigro, depende da forma como ele ta escrioncé
entra realmente na histéria, como se vocé tivesseivenciando cada momento, né. Quando vocé reddme
consegue encontrar um autor que consegue te levanuado do livro € muito gostoso. E eu quero qes el
também tenham esse amor, né. Ter cuidado també(|iaga).

Pra vocé ter uma idéia, com ela (professora queastron o curso) eu vivi dois momentos assim que me
marcaram muito. Primeiro essa questdo da poesrmo@u falei, eu ndo tinha sensibilidade pra seutésia e
pra trabalhar com poesia e com ela as coisas saralite uma formal!

Pra vocé ter uma idéia de como ela agia: a cadalmédgente tinha que apresentar um trabalho delus#Eo
dos mddulos. Dai na dela eu fiquei pensando..atints parametros que vocé tinha que analisar, w®sigp
dentro das situacdes que ela tinha discutido @ &lei: Ai, 0 que que eu vou fazer meu Deus? Estawindo
la: “Ola, como vai? Eu vou indo, e vocé tudo bemP&u falei: Puxa, ta ai! Arrisquei e fiz tudo gee senti em
relacdo a poesia dessa musica, entendeu? Eu toemlela e com observacdes do lado, a lapis: Gostio!
Interrogacéo, tipo: O que vocé quis dizer?...

Olha esta nos meus arquivos que € uma coisa asamais!

Outra coisa: ela dava aula assim e de repenteakelaaf “Sabe gente, eu lembrei de uma coisa. Tenlivam
assim, assim, assim”...acabou que aquilo chamassaretengdo...Eu lembro que um dia ela falou asSiaine
Incidente em Antares, olha é um livro que me chataata atencéo sabe! Aqueles defuntos eles naeraory
quer dizer, eles estavam mortos, eles ndo ressisuit E a cena que me marcou deles descendo déapleta
para reivindicar seus direitos” (fala imitando afpssora)... isso € uma coisa que eu ndo esqueca.nbai sai
correndo e fui pegar o livro e devorei o livro agstom aquela sede, aquela coisa. Demais, denaaitadtico!
(...) Outra coisa. Vidas Secas. Eu tinha lido mailffade, achava horroroso. Que coisa... Eu eragsofa de
literatura e eu ndo tinha paixao pelas obras, sasisas. Eu ndo conseguia! Com ela... e antes ucopau ja
tinha mudado meu perfil sobre isso, mas com edefaddu...

Pesquisadora- Com a Suzi? (esta se referindo &8kl Sperber, professora do IEL UNICAMP)

M- Com a Suzi, ela falou: Vocés véao ler o Vidas&See ver o que vocés sentiram. Entéo eu fui leniddee
Gente, 0 que que € isso? Que € isso? Eu me amepieada, a cada movimento do livro. E o que mmatia a
atencdo é que eu tinha vontade de falar: Fabiatlmhbmem! Desengasga!

Eu sentia rea¢des na garganta, de vontade depfal&abiano: Fala! A secura que eles passam, dantagia!
Mas pra mim isso marcou, marcou. Entdo ai fomoarfaadiscusséo do livro e ela foi questionando geasoas
foram colocando o que chamava a atencédo e todo anandecura e isso e aquilo e eu la quietinha.uAi e
também levantei a mao, dai eu falei: “Olha tudo bAmsecura pegou bastante, mas eu ndo consegtiveEu
vontade de bater nas costas do Fabiano pra eteftadar ele falar!”

Ela abriu um sorriso deste tamanho e falou: Pra mmbém! (risos). (Ela faz a expresséo que a [gofageria
feito no episédio narrado)

Sabe, assim...

Nossa, sao momentos téo raros! Falando em lefuando eu comecei, quando eu vim pra cd em 8& &6.
trabalhava e comecei a trabalhar naquele modo srgmicional, aquele livro didatico, aquele tal Bal. Ai
como eu odiava aquele PAI. Era um livro amarradmeg tinha que fazer a coisa. Quando eu fiz o frame
curso com Wanderley Geraldi, poxa em uma manhaloagjoriu assim. Poxa! Embora ndo sabendo, o caminh
€ esse né. Dai comecei a trabalhar nas salagul® leisalas de aula. Montar biblioteca. Olha @& cadsa. Eu ja
t6 naquela fase de velha, de vocé ficar lembramsdoma Que gostoso, que bom ter essas coisas phadem
(Marisa).

P- Entendi. E na sua vida vocé se lembra na irdajaventude ou até recentemente, alguma expesiénci
agradavel com a leitura que vocé teve ou desagestlav
L- Uhum... Nossa... Relacionada & leitura, no caso?
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P- Isso.

L- Eu lembro assim que quando eu era crianga ecantive muito incentivo na leitura, né. E assimsempre
pegava os livros e sempre deixava pela metade.uBoanconseguia finalizar o livro. Entdo...eu tinlraa
professora de Portugués que ela falou que a gehiz que ler o livro e explicar. E conta-lo 1a mente... E
tinha que ser um livro grosso, né. E ...

P- Em que série mais ou menos?

L- Acho que eu tava na quinta série. Tinha unsl1Gnos.

L- E eu ficava preocupada que eu ndo consegui&feque ai, eu tinha me interessado por um Unico tjue
eu tinha lido inteiro. Eu ndo lembro o nome do gutsas o nome dele é "O filho do caminhoneiro" @kut
Aristides Fraga Filho). Esse livro eu li do comegofim. E ai, sabe, a professora toda semana ataaha 4/ 5
pra explicar e eu ia ficando com vergonha, né, ymig tirar nota baixa. Porque néo tinha leiturafohque eu
li, tinha lido esse livro, mas esse livro ficoumaha cabeca. Ai ela falou que tinha que ser recé&nt: 6, meu
Deus, eu ndo consigo pegar um livro, ndo conseguidldo me interessava. E esse livro me interessoto. E
eu li do comecou ao fim. Foi o primeiro livro que ledo comeco ao fim que seria um livro grossofdhi.. Ai
eu falei assim: Ai professora, eu ndo lembro o nolmeautor, mas eu vou contar a histéria do "O fittwo
caminhoneiro". Ai acho que ela ndo tinha muiteamibém quantos alunos que ela tinha né...Pra eda salera
recente ou ndo...Ai foi que ela falou o nome dorawi eu fui, expliquei. Eu lembro que todo muriidou
apaixonado pelo livro depois que eu contei a hist@ontei todos os detalhes. A eu tirei nota ®asm monte
de gente foi atras pra ler esse livro.

P- E esse livro vocé foi ler por qué? Vocé lemlgralguém indicou?

L- N&do. A professora ela levava. Tinha um diaemaana que ela entregava livros.

P- Ah...

L- E eu peguei esse por coincidéncia. Peguei e ceingler e me interessei com a histdria, né. Queng
histéria de um acidente de uma familia onde morfangilia inteira e uma crianga sobrevive no meio do
desastre. E 0o caminhoneiro que socorre essa crianga

P- Ah entendi.

L- E muito interessante essa historia.

P- Foi um livro que te marcou entao?

L- E. Foi o que marcou porque foi o primeiro quecensegui ler do comeco ao fim.

P- Entendi. E na sua casa, na infancia, vocésrtirdmatato com livros, seus pais eles liam pra vocé?

L- Ah assim. Minha mae tem de primeira até a qusétée. Entdo assim, ela ndo lia muito ndo. Liaaente
sempre teve, que minha mée sempre comprou pra, geagelivros de pesquisa. Nao livros assim derhstu
normais.

P- Aha.

L- Tanto que a Lidia utiliza eles até hoje. Temds/l14 de quando eu era crianga que eu utilizagaeeeu
achava interessante e quando eu vim pra ca, pdiajueu peguei eles e trouxe junto.

P- Aha.

L- E eu também comprei livros né. Colecao! Maswb lde pesquisa.

P- Entendi.

L- Ai, assim, nessa época eu tinha muito livro esgpisa.

P- Mas esse momento de leitura, seus pais reatidaitdras, vocé ndo lembra?

L- N&do. Uma porque meu pai é separado da minha Bréi@o a gente nado tinha contato. E minha maedaita
ndo tinha muito tempo mesmo, né. O negdcio delatratzmlhar pra sustentar a familia. Quatro filhoa p
sustentar ndo era facil!

P- Com certeza. E... e hoje vocé faz diferenteudovgpcé teve na infancia?

L- E porque .... Eu faco porque eu vejo. Porquedosimeus irm&os... todos nds somos 4 irmaos. Sguemao
se interessou e nao terminou os estudos, né. @ geate acha meio preocupante. E eu ficava com mheslo
minhas filhas ndo quererem terminar os estudod\&é.ter interesse, porque ele nunca teve. Elédiap que
ndo tem. (Lucia)

L- Eu lia! Eu lia bastante, porque eu falava meitado. Ai eu lembro uma vez que uma professoraarfadou
assim, falou pra mim: “comeca a ler!” Eu ndo lembmaito bem o nome da professora. Falou assim: “carae
ler Lu”.

Eu falava muito errado, mas nao porque eu quesiyue em casa todo mundo ja falava errado. Entdanie
ouvir falando errado eu também costumava faladerrg também comecei a ler pra mim poder fazer EMN
Eu tinha vontade de fazer o ENEM e eu ndo sabér fanito bem redacéo. Ai eu comecava a ler, gostan
de ler poesia. Amava, amava poesia. Amava poesidepois eu peguei um pouco de interesse. Ai dguis
causa do curso de inglés eu comecei a cacar naisdivros assim, mas nossa eu comecei a ler mesngue
eu falava errado.

P- Entendi.
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L- Trocava muito o D pro T. O R tirava. Até a Brumanbém parece que tem uma coisa, tem o mesmdadefei
(sorri).

P- Risos.

L- Ela troca.

P- E em casa é... vocés tem livros em casa?

L- Agora tem. Depois que eu peguei eu comecei.dlepois eu comecei assim, as minhas irmas mesram vi
que eu gostava de ler, jA comecou trazer pra miminka irmd mais velha, que é casada, comecower trai
depois que eu peguei e fiz uma cirurgia, eu pegu@ é...alongamento ésseo. Ai eu fiquei um amuaro
meses, entdo eu nao fazia nada. Ai minhas irmasn@gos comegaram a trazer livros pra mim, porgbersdo
que eu gostava: "Ai quer que eu trago pra vocé®'ttaz um livro".

P- Porque vocé nao poderia se locomover nessedp@rio

L- Nao. Eu fiquei um ano e quatro meses é... baerdim cima de uma cama mesmo. Porque a minha&casa
bem pequena, mas pequena mesmo, sabe assim? S caie, a televisdo |4. Entdo pra mim poder dadar
nem a cadeira de roda tinha como andar. Entdoigyvawandar o minimo.

P- E vocé mora sozinha?

L- N&do. Mora eu, minha mae, minha outra irma que de delas e as duas (referindo-se as sobrinteas qu
brincavam no tapete enquanto conversavamos). Eaaécauper pequena. Entdo ai depois, as meninaflass
amigas, comecaram a trazer livros pra mim. Hoja g&livro dentro de casa, mas antes néo tinha.

P- Entendi. Sdo livros que vocé ganhou dos amigos?

L- Isso. Hoje tem mais livros que ganhei dos ammogparente.

P- Entendi. E vocé gosta de ler o que?

L- Nossa, eu gosto de ler tudo. E romance, poésiagibi... deixa eu ver... é...deixa eu venrolide inglés que
educa. Ai hoje, agora em casa mesmo, acha livroridaca. Mas hoje eu to lendo mais romance. Hoje a
maioria...

P- Qual romance que vocé leu ultimamente e que gos®u da historia?

L- Ai meu Deus do céu, como que chama ele? E.a $¥mpre eu vou te amar”, deixa eu ver..."A saga do
crepusculo”, deixa eu ver mais...Esses sdo maisuyjteelendo.

P- O que vocé leu recentemente...

L- Ai meu Deus do céu. E.... pessoas....Agora ecébando ele. E “Pessoas que vale a pena cohtegesd

n&o vou lembrar o nome da autora.

P- Nao, ndo, ndo. Nao precisa. E vocé... porqueroee [€? Como vocé se sente lendo?

L- Ai é como se fosse... eu me desligasse assiité ¥e desliga. Vocé se...

P- Se desligar?

L- E. Eu pego um livro assim, ndo tem nada prarfazo vou pra rua. Ai eu comego a ler e ai eu estigb.
Vocé vé essas bencgdo (aponta para as sobrinhajepam amor, mas tem horas que da...a gente perde a
paciéncia. Ai fala: Ai vai ler. Ai eu ja pego umarb, fico num canto lendo e comeco a me desligasnmoe
Desligo desse mundo e ai vem um outro. Eu gosto.

P- Risos. Vem outro mundo?

L- E. Parece assim um outro mundo. Vocé se dedigase e vai num outro agora. Vocé ja entra dertro d
histdria.

Esquece assim que tem problema, seu estresse. Yaicaeontecer... Ai vocé... eu pego um livro e haou(...)

E na sua infancia, vocé se recorda de alguém cdmtaistoria pra vocé?

L- Nossa. (Fica calada pensativa)

P- Alguém incentivando a leitura ou ndo? Vocé tiguraa recordacao da infancia ou da juventude?

L- Olha eu ... quando eu tava assim na escolae aqrofessora falou.

Eu também lembro que minha mae trabalhava aquinim#gabau, na casa de uma professora aposentada e d
um advogado também aposentado. Ai eu queria léoram livro que na época tava fazendo muito sucegsn
era "Violetas na janela". Que era espiritismo, mia®do mundo das minhas amigas comentava, passat@

na televisao.

P- Sim.

L- Ai como que eu sabia que ela é dessa religifipeei pra ela. Ai depois que eu mandei uma catittdo
errado as letras, ela pegou e mandou. Nisso eldauanais desses livros assim. Dessa mesma escbiepais

eu comecei a ler mais. Mas ela foi a mais...a @egge no comeco pegou e me deu um livro foi ela.aedtona
Dirce. Hoje ela é falecida, mas ela que me deu.

P- Que era a....

L- A professora aposentada e a minha mée eratdiardscasa dela. Ai depois como que eu sabiaaemiviha
mae comentando que ela era professora aposentaelala) tinha biblioteca em casa e esse livro erdomu
famoso, mas muito caro. Na época minha mée néa titheiro. Ai eu mandei uma cartinha pra ela arga
deu. Quando eu acabei de ler ai ela perguntou jptearmae se eu tinha acabado de ler e eu falgiqueai ela
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mandou uns outros. Ela falou: “Eu tenho outrasrasto Ai eu comecei a ler. Nao sou dessa religid@s eu
gosto de ler.

P- Aha.

L- Ai foi assim. Ela foi... o livro que eu comeeeler foi o dela.

P- Vocé lembra quantos anos tinha na época?

L- Nossa meu Deus do Céu. “Péra” um pouquinho,adeixver... Se na época eu nem namorava...Olhaenoca
acho que eu tinha 13 pra 14 anos. Eu to com 28!

P- 13 pra 14?

L- Isso, porque era o langamento da “Violeta dal#énO langamento!

P- E vocé quis ler esse livro por qué?

L- Porque os outros comentava! E eu ouvia muito...

P- As pessoas da escola?

L- Isso, uns comentava porque falava de outraiéelidrinha amigo evangélico que falava: “ai porgée sei o
que”... ta falando, fala né. E eu via, eu assisiifto e passava muito comercial. Entdo passavaoenercial,
eu ouvia no radio, eu ouvia um comentando. Eu yarsava "nossa, sera que é tdo bom assim?"

P- E ai depois que vocé leu esse livro vocé quisuros?

L- Entdo, eu gostei, eu gostei de ler assim eska...do espiritismo. Eu gostaria de ler. Sé queaque eu tava
acabando, ela ja mandou os outros, entdo eu nesisgirpedir, porque como ela ja tava sabendo quRveu
acabando o livro, ela j& mandou uns outros pra mé@mutros autores (Luzia).

P- Essa concepcédo que vocé tem desse desperta@¥iVerciou isso na sua infancia, juventude?

A- Nao. Nao. Nao. Os meus pais tiveram...Olha n@%0s em trés irmas. Nés somos em quatro filhagjuasro
fizeram magistério. Porque na época pro meu paeougna mulher podia 0 maximo fazer era o magistéciar
meia hora fora de casa pra depois voltar pra pdasar, enfim... Depois as coisas foram mudandygerde vai
trilhando outros caminhos. N&o tive. Os meus paisjusive, porque eles também ndo tinham esse
conhecimento.E cada um oferece aquilo que temfpraaer.

P- Entéo vocé na infancia ndo se lembra de sesdqmalo pra vocé, como vocé faz com seus filhos?

A- Nao. Nao. Esse é um exercicio. Foi a opgao gueera mim.

P- E vocé acha que veio da onde, esse seu moitadedm a leitura?

A- Entdo Sue Ellen. Eu tive oportunidade de adguinformacdo, conhecimento. Entdo eu tenho esse
compromisso! (...)

Ad- Olha, na infancia eu sempre vi meu pai lendagb Meu pai sempre leu jornal regional. Jornaldediai.
A minha mde na minha adolescéncia ela sempre lealeglivrinhos de banca. Romances. Entao era, Julia
Sabrina. Tinha uns nomes assim.

P- Pollyanna...

A- Isso. Entdo minha mée gostava desses livrinimas, também nunca colocou pra nés, a disposicaolgrara
Eu via meu pai lendo jornal e minha mé&e nos lividas é mais essa questdo da informacdo. Eu qusesaipa
pros meus filhos, eu quero mostrar que a leitlgse eonhecimento ele é um todo...

P- E na escola, vocé tinha alguma professora qeativava?

A- Entéo... As professoras de Portugués de umaafgenal... E eu to falando da década de 80, ma@$ dmos
atras. Entao toda professora de Portugués... Htgha jornalzinho escolar. Até esses dias um amigio que é
professor de natacao dos meus filhos, ha 35 aréss atha s6... E ele trouxe o jornalzinho dagéplzca pra me
mostrar.

P- Olha que legal. Ele tinha arquivado.

A- E. Datilografava ainda e xerocava. Também irsgaate eu tinha uma professora que adorava e gaelda
quinta até oitavo ano. Era até oitavo ndo era néndarli, hoje diretora de escola. Mas os livrosrar
obrigatdrios: Vocé tem de ler Pollyanna. Vocé tearat Pollyanna moga. Tanto que eu acho maravilhog®
poder ler pros meus filhos, eu resgatar. Eu leicmi@ forma diferente. Eu tenho uma visdo de umandor
diferente. Entdo quando eles acham que é chafjmegmipra ler junto. Entdo eu leio a Pollyana qué EBuem
80 e agora eu li agora com a minha filha no colé@aque é um classico. Séo os classicos da literaté. Mas
dai a gente ja engata Pollyanna Moca. Entédo vaenasitros livros.

(-..)

Mas como eu tenho o habito, até falei que meuigpfinal, eu amo jornal, leio todos os dias. Eahteque ler o
jornal que me falta alguma coisa se eu néo leitn Penos pra saber 0 que estd acontecendo dentronta
cidade. Leio a Veja semanalmente que é tudo méfimo e a gente hoje quer saber a questao da imfdionA
Veja precisa pra saber durante a semana o quaastéecendo no Brasil. Os telejornais na televiséas eu
falo que a gente tem que comecar com o que estaro O jornal regional! A programacéo da bibleaessta
no nosso jornal regional. Ndo importa qual vocéepadin dia vocé compra na banca....ou... Eu tenioasra
de jornal, mas é I4gico que eu deixo outras coidas.podia fazer coisas no cabelo... mas eu prefiro jornal,
porque pra mim é importante ler. Entdo eu vou b@isdo dessa programacao (Andréia).
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Nucleo 3- Histérias de adultos que se tornaram negtbres de leitura para as criangas, apesar de assemm

o distanciamento com os livros.

Este nucleo traz relatos dos sujeitos que revelamativos pelos quais se tornaram mediadores de
leitura para as criancgas, incentivando-as a sexapacem das praticas de leituras de forma afetipmstiva.
Todavia, diferentemente do Nucleo anterior, osimigeue compdem esse grupo ndo se considerameteite
livros e declaram ndo terem desenvolvido o intergeda leitura de livros no seu dia-a-dia. Valesattar, no
entanto, que estes sujeitos consideram-se leitt¥esutros suportes de textos como revistas, jorgéiss e
outros materiais.

Apesar de ndo terem desenvolvido, em suas histdeiagda, uma aproximagédo positiva com os livros,
eles passaram a mediar afetivamente a relacdaidagas com o universo da leitura. Segundo os depubs
dos sujeitos, eles decidiram incentivar a leituedidos principalmente com o objetivo de que tdtijga seja
um diferencial na vida das criancas, proporcionaexoeriéncias que nao tiveram em suas vidas. Além d
desejo de oferecer esse diferencial, o incentiv® ekcolas das criancas e a interagcdo com o outamfo
determinantes para que os adultos se constituissguanto mediadores de leitura.

*3.1- Fazer a diferenca

Este subnicleo retne depoimentos dos familiares relagam ndo terem tido na infancia/adolescéncia
experiéncias significativas envolvendo a leiturdo $essoas que ndo se recordam de leituras no raenbie
familiar, bem como de leituras marcantes na vidmlas. Os sujeitos deste subndcleo relatam quenearee
Iéem livros e, em alguns casos, confessam odidivies. Entretanto, eles relatam gostar de Idivoss para as
criangas e frequentam a biblioteca com assiduidzate, empréstimo dos materiais. Indagados pelaijzastpra
sobre como comegou a relagdo de incentivo a letlona as criangas, os sujeitos foram unanimes dzalear
sobre o desejo de oferecer para a criangca umaiénpiarde vida diferenciada da sua.

Evidenciou-se que, para estes adultos, frequeridnliateca com as criancas, incentivar o emprésti livros

e a participacdo na contacdo de histérias é fundi@mpara oferecer o que eles proprios nao tivesantem
que isto poderia ter mudado suas histérias eméaelageitura.

P- E como que vocé percebeu que seria importantegar esse incentivo, desde pequenininho?

Su- Porque eu ndo gosto de ler! Meu marido gostand®, nunca gostei. Eu estudei muito tempo prawrsn,

eu fiz muitas provas! Anos e anos e eu entrei enesinesse assim que vocé ndo imagina. Entdo econ&mo
mais ler. Eu tenho um bloqueio assim que eu nésigomais ler, nem bula de remédio eu consigo heais

P- Verdade?

Su- E. Agora estou tentando voltar assim. Pegoiwrm kento. Mas ...

P- E vocé teve alguma experiéncia da infanciado#éeacéncia, que te traumatizou de repente assim?

Su- N&o, s6 que na minha época era mais dificilMo€é... Ah era na fase de decorar, né. Tinhafigae
decorando, decorando. As professoras obrigavamy/o€éé tinha que decorar, decorar igual a tabuada, n
Minha mée colocava la e falava: Estuda! Tinha clianaal, era nossa...Era terrivel. As vezes vooétinda
estudado direito e nossa, se dava mal. Entéo ipssdet coisa eu nunca gostei. Hoje em dia ndo taim nada
disso.

P- E na sua infancia, havia alguma preocupacéoeds gais também, de algum familiar ou até mesmo de
professor para fazer esse incentivo?

Su- A minha mae sempre comprou livro. Tinha aquptssoas que passavam na rua vendendo, era assim né
Quase nao tinha livraria, né. E minha mée sempmpomu e eu tenho até hoje esses livros, que neenneim
minha irm& a gente nunca foi de destruir, né. Usgwardava e tanto para brinquedo, quanto parm [Emtao o
Pietro tem varios livros 14 que eram meus. E ele sgue eram meus e ele gosta. Ele folheia e tetartias
coisinha bonitinha, né. E ele gosta, né.

P- E além de comprar, ela lia para vocés?

Su- Lia também. Minha mé&e estudou até a segundg s&as ela escreve muito bem e Ié muito bem, apisa
hoje em dia né... A crianca as vezes estd no gaintoe escreve mal. E ela sempre leu para nés,reemp
comprou. Tinha livrinhos |a que era do meu pai. fianmé, que sempre conservou, nunca destruiu neia,
Entéo tinha coisa que era do meu pai e esta ladada até hoje. Nés ndo tivemos coragem de desfazair,
né. Entdo tem bastante coisa assim.

P- Entéo na infancia, com esses livros, vocé gasiaver ou ndo?

Su- Nossa, gostava. Tinha histéria que lia todcadisesma histéria. Crianga gosta disso, né! Sempnesma
historia, né. (...)

P- E o que sera que aconteceu nesse meio do caminho

Su- Entdo, de tanto estudar. Estudei muito prar fpmevas, provas. Passei em alguns concursos aé dun
chamada. Entao pra mim foi uma decepcdo muito grand muito dificil passar e quando vocé passaénao
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chamada... Entdo aquilo me decepcionou... E eiadizidades 3 anos, eu fiz faculdade de Artes. & ¢odo
dia, ndo faltava um dia. Trés anos seguido e nmallano tive aula todo sabado e quando estava aadaes
rotativa, contava meus pontos e tudo. Mas ai eletaram toda a lei e tem gente que faz faculdadeeivai
uma vez por més, né. E eu vejo muito professouairgio tem capacidade nenhuma e estd ai dandméula,
Tudo o que contava ndo conta mais. Chegou uma &papee eles pararam de contar os pontos, né. Entéin
uma faculdade presencial, ndo perdia nada e...aN@msmuito decepcionante. Porque eu passei hourso e
nao fui chamada. Ai eles caducam, arrecadam naigidd... E eu fui desanimando e ndo quis maigqrewis
nada e resolvi cuidar do meu filho (Susana).

K- Eu mesmo sou uma negacdo na leitura, mas eureemgentivei ela. Ndo sei por que eu incentival el
Assim, as coisas que eu ndo gosto de fazer (rigosto que ela faca. (...) Pra mim pegar um liwag hlivro
grande pra ler, ahh vocé pode ter certeza queeraothr um ano inteiro pra mim ler. Eu t6 lendo ol que
agora eu voltei a estudar: “O monge e o executiZa’td na pagina 50 ainda, mas ja faz uma semanatd
lendo ele. Imagina, 50! (risos). Até eu terminatedepra fazer um trabalho ainda, € complicado.

(...) Entdo assim, como eu vi que seria importagueyi que ela sempre gostou, primeiro livro defacbm um
ano e meio. E ela sempre... Até hoje ela tem adivete (...) E ela sempre gostou, mesmo nao sabéerd(...)
Entdo assim eu gosto muito, € muito cativante assém vejo que ela tem desenvolvido muito nesda pasim.
Na escola mesmo, nossa! Ela adora livros. A profassempre falou: Nossa, Karen, sua filha amallivro

(...) Mas a minha méae ela ndo incentivava, achopgugue na época também... Eu ja tenho 31 anadinéa
mae teve 7 filhos. Entdo assim, teve uma.... aegefd morava na cidade né... era mais distant€ipe.roca,
assim, né. E a gente ndo tinha essa... esse WzeNdssa brincadeira era mais mesmo no mato, mases.
Essa era a brincadeira nossa. Agora minha filhanoca gente ja... ela nasceu praticamente na cidédaa
cultura, entéo isso fica mais facil pra ela (Karen)

P- Entendi. E na sua infancia, na sua juventudat® recentemente, quais sdo as suas lembrata@smadas
a leitura?
S- Uhm... Poucas.
P- Poucas?
S- E...eu ja ndo... Eu ndo me lembro assim dos peEssassim ta incentivando, eu ndo me lembro néo.
P- Entendi.
S- E... agora que eu to também... Que eu to cordegater assim, um pouquinho. Mas quando criara@a!n
P- Nao lia?
S- Nao. Ndo me lembro assim da minha mée ta pegandivro, tA me dando. N&o.
P- Simone vocé tem habito de ler em casa? Joewddta...?
S- Assim, eu gosto de ler é... Como eu te disg@slieu sou um pouco ansiosa, entao eu nao tenio acuela
coisa... Nao leio muito. O livro ndo pode ser mgitosso, assim um livro muito grande. Agora eu@ast ler
qualquer trecho, qualquer noticia assim, eu gaostd dendo sim.
P- Entendi.
S- Qualquer coisa, qualquer noticia. Qualquer pgeHacuma revista. Eu gosto de ler. (...)
P- E porque que vocé acha importante trazé-la agoreessa frequéncia para a biblioteca?
S- Eu acredito que, eu... eu acho que como euivéiedsa experiéncia, que eu acho que assim, gesgena,
desde crianga eu acho que vocé j& tem que esttivendo a leitura, €... a arte, a esportes. o goe tudo
qguando crianga eu acho que... porque eles tem ntelggéncia, eles aprendem muito mais, j4 desdeqren
Entdo acho que ja, desde pequeno, se for ja... senfala, plantando, né, é o que vocé vai colhpoidelsso
que eu acho assim, né.
P- Aha.
S- Entéo vocé tem que plantar ja logo de criangammoené, pra depois vocé colher, né.
P- Com certeza.
S- Entéo por isso que eu acho que tem que sesfiedeianca. Desde pequeno (Simone).

P- E a senhora teve na infancia ou juventude essativo que da para seu filho?

A- Nao. Nenhum. Meus pais ndo incentivavam nadaihilimée € praticamente semi-analfabeta. Eles nao
tinham isso. E é verdade aquele ditado que diogues a gente ndo teve a gente quer dar pro filgedte, por
isso eu incentivo mesmo. Ele fala: “mée vamos badieca amanha?”. Vamos! Eu venho cedinho comedde,
ndo acha ruim. Ele adora. Semana passada nés tawdr@os cedinho, podia estar dormindo uma horaadess
né. Mas eu incentivo muito a questdo da leituragsimrte, da religido. Ele agora faz catequesel B&e era
muito de igreja, mas vai chegando uma idade que iagbortante. (Alice)

P- E na sua histdria, na sua infancia, na sua fudenvocé lembra é... desse contato com a leitura?



287

V- N&o. Nao tive. Nao tive porque meus pais nuneaimentivou assim. O incentivo era na escolageptdla,
pra estudar tudo, mas pra ler ndo. Eu nao tive.dagalo que eu ndo tive mesmo. Eu acho que &goique eu
nao tenho e eu procuro fazer pros meus filhos,yscgmo eu nao tive na minha infancia eu procurerfa que
eu gueria prd mim na infancia, eu procuro fazerfea agora (Vera).

Marta- Ai eu venho na biblioteca ja faz tempinh@sneu sou aquela pessoa que néo tenho o habio. Gabe
quando vocé quer se forcar a ler. Entdo eu t6 sepggando um livro, pego um outro. Sempre t6 remva
(...) eu ndo tenho condicédo de dar presente cssaseoisas. O que eu posso dar é trazer elemfmd)rpra ver
livro né, pra tentar... Porque eu acho que vabser pro futuro deles também, né.

Pesquisadora- Com certeza.

M- Porque eu sei né, porque igual a gente na mtaka, minha mae super simples. Minha mae néo kabia
nem escrever. Meu pai também ndo. Entéo a genteem@@sse habito de ler e eu sei da dificuldadeoge né.
Porque ai vocé nédo sabe conversar direito, voc&aild® escrever direito. Na escola vocé ndo véi¢doné. E
0 meu sobrinho mais velho, de 12 anos, ele é simpilo, entdo eu tento emprestar... sabe tem wnsHos que
eu achei super interessante que é de... como lgue 2 terapia sabe?! Pra ajudar na timidez sessaas.
Entdo eu tento procurar alguma coisa, fazer eledesa assim, porque ele é super timido. Entddesea®
melhorar o intelectual dele, né, pra ele vai siciddepois quando ele ... Porque eu sei pra gemwte. Pra mim,
pros meus irmaos... Préa trabalho, pra tudo né.oEnféor isso que eu fico tentando sabe, incentikear a lerem.
Ai 0 menorzinho gosta sabe, ele Ié rapidinho. @ogatnéo tem...

Mas ai eu falo: O Mario, 18 esse que é legal. Ailé] mas sempre eu t6 vigiando se ele leu ou daMas eu
sempre t6 atras.

P- Vocé reconhece a importancia... Mesmo néo terttdibito...

M- Isso, exatamente! Mas eu tenho...é engragade §aando vocé quer ter aquele habito de pegarvuone
ler. Eu ndo consigo, mas eu sempre t6 com um I&eovocé olhar 14 meu nome, tem uns “trocentos’s bla
sempre leio, s6 que eu ndo consigo ler o livrormtévas eu sempre fico pensando: com o tempo, cgee
aquilo vai se tornar, pra mim né... No caso, ad®ra eles vai ser mais facil né, mas pra mimegdente pegar
um livro e ler inteiro, achar interessante. Porgui@ao tenho esse habito sabe?! (Marta)

P- Entendi. E o senhor tem habitos de leitura?

An- Entdo o meu habito de leitura € uma leiturdigsmnal, né. Eu leio jornais né, ndo gosto derér... Mas
assim, toda vez que eu posso, domingo de mantgggaue abro um jornal. Mas assim a minha leituacéeale
trabalho. Papers, alguma coisa que aparece e muguieler e pra achar alguma solugéo pra algunsa.coi

P- Qual que é a profissdo do senhor?

An-Eu sou engenheiro.

P- Ent&o Ié mais assuntos relacionados...?

An- Com a area técnica. E ai final de semana prarsan pouquinho o que acontece com o mundo.

P- Aha.

An- Agora o Romance... sempre foi mais dificil. B0 tenho esse habito de pegar um Romance pra ler é
assim...Eu diria uma vez a cada cinco anos e alfsolri).

P- Risos. Entendi.

An- Mas ela, talvez um pouco dessa falta que ehwteue eu ndo desenvolvi quando crianga, ai assindia
ela ta aqui. (Ele interrompe para avisar a filhdeoesta, avisando que estava conversando comigo).

P- O senhor estava falando que ndo desenvolvendssdancia.

An- N&o, ndo, ndo. N&o desenvolvi. Nao por ins@tdos meus pais, mas porque eu era um garotgagiava
muito da rua, né, e... ndo conseguia ficar sentpgdetinho num canto pra fazer uma leitura.

P- Mas seus pais liam pra vocé?

An-N&o

P-Traziam a biblioteca?

An-N&o, ndo. Minha mae assim ela teve uma form#&gio pobre, né. Entdo era no antigo Mobral, o antigo
Nao sei qual é o termo que se usa hoje, mas &arseu, fez a sua formacgéo na idade adulta.

P- Aha.

An-O meu pai fez até a quarta-série. Embora mustdaeecido, mas até a quarta - serie. Entdo n@dssa
preocupacéo, ou podia até ter tido, mas nao consggplementar essa idéia da leitura.

P- Entendi.

An-Tanto que pra faculdade, pra universidade, $divbos de Machado de Assis ... pra mim era untinar

P- Entendi. (risos.)

An-Acho que o Unico livro que eu gostei de lerfoapitdes da Areia”. Foi o Unico. O restante faiddipo...

P- Esse livro 0 senhor leu por incentivo de alguém?

An-Uma professora da...uma professora do nivel méldpo: Lé que é muito legal! E falou falou falelesse
livro eu consegui ler com prazer.
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P- Entendi.

An-Mas foi muito dificil.

P- Entendi.

An- Agora dificil falar, Machado de Assis sei queud grande escritor né, mas assim... era um naartiri
(Antbnio).

*3.2- Impactos da escola

Além do desejo de tentar fazer a diferenca na dak criancas em relacdo a leitura, os sujeitsie de
Nucleo Tematico destacaram a escola como grandelsiopadora que contribuiram para que se tornassem
mediadores de leitura. Assim, o presente subnidgemnstra como a escola foi importante para ingiodoa
vida das familias, as praticas de leituras e ine&na aproximagao com os livros.

Pesquisadora- E porque que vocé comegou a frequehiblioteca aqui?

Karen- Porque que eu comecei? Entédo, por causa aiiséReferindo-se a querer incentivar que a fjbste de
ler, por perceber a importancia da leitura). Alémntentivo da escola, da creche, que falava asgineva o
filho né!”. Eles sempre incentivam mesmo né, bdstaki desde... Ela entrou a creche com um anoi@ me
P- E municipal?

K- Municipal! Muito boa! (...) Agora ela esta nacelinha |4 e a escolinha incentiva também. Desdeeehe
mesmo, quando ela era bem pequeninha eles incesntivenuito: "Ai leva pra ver isso, ver aquilo”. Egante
achava bonitinho também, né. Porque a historirhar@fessoras contando é muito bonitinho. Vocé éamfaz
esse tipo de contacdo?

P- Sim.

K- Nossa é muito legal, € muito divertido ver.

P- E eles convidavam os pais pra participar?

K- Convidavam os pais sim, sim! Na agenda colocal&artVai ter! Leva seu filho que é muito bom”. Bnt
assim, acho que quando eu chegava sempre tinhaonie ghe crianca que era da classe dela. Entendau@nj

P- E aqui vocés ndo levam emprestado, mas tem escdéa, né?

Su- E, tem os da escola que vem, né, toda sexta-teique é ele que escolhe também. Entdo vemta gas
leitura né, com musicas, poesias, receitas. Vempasta cheia de coisas! NUmeros, alfabeto. Vemfiadbde
semana a pasta e o livro que é ele que escolds Nezes vem umas trés, quatro semanas 0 mesroAiva
gente fala: Pietro, pega outro livro! “Ah, mas @stp desse!”. Entdo, né, a gente deixa.

P- E ele tem preferéncia por qual historia especfi

Su- E... ele trazia sempre, andou trazendo véeimsusas, o Cachinho Dourados, mas é porque teveairimho
dele 14. Entdo chamou a atencéo, né. Agora eledr®eter Pan. Ah o Bambi também. Toda semana era o
Bambi, Bambi, Bambi! E ele queria o DVD do Bambia l§ente falava: Pietro pega esse livro. E eledalilas
eu gosto desse! Ai teve o teatro e ele comecgoazartdo Cacinho Dourados. Agora essa semana Blauje
Peter Pan. Ele traz o que ele assiste as vezego&ike né.

P- E esse teatro que teve na escola vocés pudersnigar?

Su- N&o, foi s6 pra eles. SO que era a profesagdary. Ela era a personagem, 0os amiguinhos osnagsns.
Entéo ele veio contando, né... Como que tinha acatd, igual a histéria mesmo né. Ai ele quis ooliné.
(Susana)

Entéo eu acho que a Mariana e os meus filhos & gegiou né, esse costume e vem vindo, vem vinddeice
para eles. Ele (aponta para o filho de dois aremspém vai na creche. Na creche tem dia de leiteam,a
biblioteca que eles vao 1a, eles pegam os livrinhegprofessoras faz é... todo més tem os diasitdeal Entéo
ela vai pro parque com eles, onde é assim tudoagtamarvores... Ai eles ficam la debaixo, escolliero que
eles querem. Eles ficam folheando. Os pais quesquérla pra ajudar eles a ler, ler pros filhosjemo.
Pesquisadora- Olha!

Vera- Entéo é tudo incentivo, né. (...) Hoje em dize nem antigamente ndo tinha, mas hoje em élia ascola
da um livro por semana pra crianca ler, quand@raicasa. Que nem a Mariana, todo més, toda segeinaa
ela pega um livro diferente pra trazer pra casdaéninha época ja néo tinha isso.

P- E o que vocé acha dessa pratica da escola?

V- Ai eu acho muito boa, eu acho muito boa pordes ecentivam mesmo e eu acho que é por ai. Desde
creche. Da creche até a escola. Eu acho que temagrgivar mesmo! (Vera)

* 3.3- A importancia do outro

A colaboracéo de familiares, amigos e outros figgiiara a aproximacao dos adultos e suas criangas
com o universo da leitura é abordada neste submibke acordo com o0s sujeitos que compdem estaar&eg
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pessoas proximas, consideradas leitores de suaes#dpuiram para o reconhecimento sobre a impoidéde
mediar a leitura para as criancas pequenas.

P- Mas teve alguém na sua vida, que vocé se letemtando fazer esse incentivo a leitura?

S- Olha, na minha vida... (sorri) Eu acho que hé&cpdempo assim, no meu trabalho, uma amiga mMhea
companheira ali de, de mesa ali. Que eu sou rexegi@m entdo ela que eu tava vendo que ela sedyé ela
gosta muito de ler! Entdo foi assim que eu... Ejpereu acho, eu acho lindo isso, eu acho supeegs@nte. Foi
assim o que me...

P- Vocé acha lindo o que?

S- De ver uma pessoa pegar um livro e ler dedte jeorque assim, como eu te falei, eu acho gumeunuito
ansiosa eu ndo consigo me concentrar. E essasapeso. Elas tdo ali. E como se tivesse vendo ume fi
mesmo, né. Eu acho super interessante. Mas douggigeeu até que leio bem mais. Ja li algunsditambém.
(risos) (Simone).

Vera- Meu marido gosta de ler. Eu ndo! Falo querpion mesmo eu leio mais assim... jornal, revisg. livro
eu ja ndo leio. Mas revista, jornal essas coisdsieuMas é... a leitura ja vem da parte delasnmoe@eferindo-
se as cunhadas), que elas gostam muito de I@rDépois de agora, de casada, que a gente morantoinas
cunhadas juntos né. A gente somos em 8 em casey, elats Iéem, elas até fala pra mim: “Esse livrouéto
bom!” Eu até tento 1€, s6 que com ele pequencsigla a gente. E quando eu vou ler é geralmentiéea no
Pesquisadora- Entendi. (...) E a primeira vez wpef veio pra biblioteca, vocé lembra por que veed,
decidiu fazer a sua carteirinha?

V- A primeira vez eu vim com a minha cunhada. Qlaeveio aqui pra... A Mariana queria um livro, @#a
falou: O vamos na biblioteca que a gente faz ummteicaha. Ai eu lembro até hoje. Acho que veio au,
Mariana, veio ela e meu sobrinho. Veio os quatéio, tinha o Bruno ainda (...)

P- E vocé vendo ela contar histéria para ele, dgss®e usando algum objeto e tal, isso fez com qoeé
também mudasse o seu jeito de contar histéria?

Vera- Ah, muda né. Porque dai a gente vé que #oogee eles gostam, né. Com objetos, né, com Hesené.
Contando a histéria. Até nas partes quando eléazar as necessidades dele eu tenho que establnheiro e
ele fala: “méae conta a histéria do Jodo e Mariae énta a historinha do Jo&o”. Ele gosta até queaveumte a
historia. Ai eu sento la e fico contando pra elé ¥a uma vez o Jodozinho...” (Vera).

“Ana- Eu mesmo nao tenho o habito de pegar uno levler. S6 se for por escola mesmo. (...) Mas rehani
filha, nossa! Ela |€ livros bem grossos assim s@letra a espessura com os dedos da mao, indicamdiero
de muitas paginas). Esquece dela! Ela entra ndaydala |14 e assim fica la lendo, lendo. Vocé vacprar ela e
ela ta 4. Nossa eu acho que a Ana Carolina atéida ta nada. Ta |a.

Pesquisadora- E desde quando que ela tem esssgg@r
A- Ela desde pequena. Desde pequena. Ela gostaamisifer. Ai acho que a Ana Carla (filha mais nowia)
né, ela com a cara nos livros, ai a Ana Carla tamegou esse gosto.

P- Olha!

A- E eu fico contente porque eu e o pai dela jaén@ea leitura. Mas a minha irma é assim: iguakialminha
menina de 15. Ela é advogada entdo ela assimlé elaito, muito, muito.

P- Entendi. E ela tem proximidade com essa tia?

A- Vixi. Todos os dias elas se falam por telefomeando ela ndo vai la. E madrinha dela! E ela semijar a
madrinha dela lendo. Final de semana a gente taregmnto e entéo ela via sempre a minha irma estlm pra
se formar né.

P- Aha
A- E a minha irma também no dia-a-dia lendo osobyragora daqueles de Vampiros, como é que é?
Crepusculo...

P- Sei.

A-Ai ela também se interessou e (...) A Ana Caeokia ... Ela falava. A Ana Carolina sempre foitges de
contar historia. Ai ela falava pra mim: Mde a mirimaiga foi na biblioteca, vocé me leva? Vocé ma?®eii eu
falei: Ai qualquer dia a gente vai. Ai entrou asd®, ai eu peguei e trouxe ela. E ela ficou poleado um livro,
lendo outro e ela foi pegando gosto. Ai a outrafescendo também, foi gostando também (Ana Luiza).

Pesquisadora - E como vocé ficou conhecendo atsbh?
Alice- Na verdade o Vitor queria ir a bibliotecfi@u me pedindo. Falou que tinha uns amigos queatvindo,
falou que era super legal e ele ficou pedindo. 8litsio fomos no prédio antigo, onde ficava a bibtiatno
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tempo que eu frequentava. Era la em cima, em fi@@émara. Ai 0 mogo falou para mim que fazia aptes

gue a biblioteca tinha mudado de lugar!!! Eu nabia porque fazia muito tempo que eu ndo ia para a
biblioteca. (...) Ele que pediu e eu procuro faetudo que ele me pede e que eu acho que vabsepdra ele.
Essa questao do esporte, da leitura. Eu semprativeie E ele estuda em escola particular, temidtiista na
escola dele, mas ele falou que ndo queria aguetes.|Ele queria alguma coisa diferente, pediaganhecer a
biblioteca e entdo nds viemos, porque aqui temasadivros e ele gosta muito de ler e ndo tem coicar f
sempre comprando, comprando. Entdo aqui ele vega, pevolve, troca. E 6timo (Alice).

(Notas do diario de Campo)

Eu havia perguntado para Marta em uma conversa ap@rémeira entrevista se ela recorda-se da
primeira vez que foi para a biblioteca. Ela relembque tinha um ex-namorado que lia muito. Eraapaz que
era viciado em ler e que sempre visitava a bildeteno horario do almogo. Como ele gostava muitdede
tentava incentiva-la também. Entdo ela esforcavpssa ler os livros que ele emprestava-lhe, masaun
conseguia concluir as leituras, pois ndo gostagmbra-se que uma vez ele levou para ela o lividstéria da
Coca-Cola, dizendo que ela poderia gostar, masigueassim ela se interessou.

Assim, suas primeiras idas a biblioteca acontecerarhorario de almoco, quando a biblioteca ficava
no centro da cidade, local préximo do seu trabathprincipio ela apenas acompanhava este namoralinae
ndo se sentir a vontade naquela biblioteca. Mattairava este nhamorado, que para ela era muitdgatge
provavelmente devido seu amplo interesse pelardeittie versava em varios assuntos, e segundol®ja
onde trabalhava todos queriam que ele participdes&how do Milhdo”, um programa do apresentadbrici
Santos com perguntas e respostas, pois todos ecagiain 0 rapaz muito inteligente. Por isso, Madi@ieava
muito esta “devocao” do rapaz pela leitura e eagptjoe isso deveria ser a causa da sua “inteligém@aseu
amplo conhecimento. Conversando comigo ela se déaa®e que ele foi entdo a pessoa que a incenévou
comegar a frequentar biblioteca e tentar inserirsemvida gosto pela leitura. Diz que a partir i@ sempre
tentou pegar livros para ler e tentou fazer issm o3 sobrinhos, desde quando eles eram bem pequenos
seguir um trecho de nossa primeira entrevista:

P- Quais séo os livros que vocé tem pego ultimag®ent

M- Eu sou muito assim...ndo tem aquele tipo denceatem |4 também exposto (aponta para o expadgtor
livros). L& na parte dos adultos também tem depsesndicam os livros.

P- Sei.

M- Ai eu vou muito nisso. Ai eu olho, bato o olkejo e € muito assim.

P- Ah! Os indicados.

M- Isso, exatamente.

P- Vocé sempre vai procurar pela lista de indicatg@ibiblioteca.

M- Isso!

P- Sugestéo.

M- Porgue eu sou igual eles (sobrinhos) tambénwolkao ali, ai eu abro o livro. Se eu vejo que adnisha é
legal, eu leio um pedacinho, ai se eu acho gueneainteressar, ai eu pego. Se ndo sabe, se for gnaisso
também sou igual eles, eu ja ndo pego porque eyusendo vou ler. Entdo fico tentando sabe, eudamfico
em cima de mim mesma, tentando pegar o habitseveonsigo.

P- Mas além do livro, vocé tem dificuldade pradetros tipos de materiais? Revistas, jornal, gibi..

M- N&o. Revista, jornal eu gosto de ler.

P- Vocé assina algum?

M- Nao.

P- Tem habito de comprar na banca?

M- N&o. E que na... onde eu trabalho, que eu alédduas criancas, e la no prédio eles d&o jordal din sabe?
Jornal de...jornal da cidade. Entéo todo dia ewpegs assim, ndo leio ele inteiro, s leio os piatias assim.
Mas eu pego todo dia.

Também na segunda conversa que tive com Martatrada em diario de campo, fica evidente a impoiéae
presenciar a mediacdo de sua patroa com as crinagasomentos da leitura, fazendo com que ela spasagir
de forma semelhante com os sobrinhos, ja que raditeos.

AnotacBes em diario de campo:

Durante a conversa Marta me falou do seu trabaliroo baba, na casa de uma bidloga e um
engenheiro, que sdo os pais das duas criancaedeala é baba. O mais novo € 0 Jodo e tem 4 angsas
velho tem 7 anos. Ela conta que estas criangaargastito de ler e que tem muitos livros em casguiao ela
a avé das criangas presentearam-nas com a asaidatuevista Recreio, revista que eles gostam raeitter.

Ela |Ié para o mais novo, de 4 anos, e 0 mais yélkabe ler sozinho.
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Diz que a avo também comprou a colegdo de livrogal Folha e que eles ganham livros todas asisasne
constantemente separam livros para doacéo.

Diz que eles gostam de ler até na hora da refaigfiee eles pedem que ela leia, enquanto comema ldelng
bonito este gosto que as criancas tém pela ledtalia que tenta incentivar e fazer tudo que a pdaw para os
filhos, para seus sobrinhos. Disse que ao ver asReRecreio, ha dois anos e meio atras, desdedquan
comecou a trabalhar na casa, logo pensou em agmn@aros sobrinhos. No entanto, ao pesquisar veuaqu
assinatura seria mais de 500 reais e ficou impititsila de assinar. Ela conta que a sua patroaa leitora
assidua e uma super mée. Ressalta varias vazesnefe € muito afetiva com os filhos, |&é muito pees e que
ao chegar em casa |é e brinca com as criangasp senido participativa da vida das criangas. Maita f
admirada com o vocabulario das criangas, que falamo “adultos”, conjugando corretamente os verbos,
falando corretamente o plural das palavras e remnfue ela mesma fala errado e é corrigida, &sypelas
criangas. Marta contou-me que as sextas-feirampaspa na casa de outra familia do condominioeengta a
diferenga entre as criangas. Conta que na casa desta familia as criangas que tem praticamentesma
idade nunca Iéem, conversam pouco e parecem tefalmemais infantilizada. Diz que apesar da ingtoudos
pais (a mae é médica e o pai psiquiatra), elexparalar pouca atencdo para as criancas, diferanteitda
familia. A casa também é muito diferente. Na castecela trabalha como babd, as criancas tém bdogue
livros espalhados e tudo esta em constante movimpeatcebendo-se claramente a presenca de crisagasa.
Na casa dos médicos, no entanto, tudo é organizamn,uma decoracdo sofisticada e impecavel e ndo se
percebe o movimento das criancas, que brincam owas 0s tablets. Assim, Marta diz que é muito ckara
diferenca entre as criangas, e para ela o congdninos pais € a presenca dos livros é fundamesrtalgxplicar
a diferenga nas criangas. Ao tocar neste assunimplartancia da media¢cdo dos pais, ela relembrandz
situacdo da infancia. Conta que quando o irméotifla uns 9/10 anos ele trazia alguns livros dalagpara
casa e mesmo ja sabendo ler, pedia para que aesee ds historias. Entretanto, a mae era analfabes
mesmo assim o irmdo pedia que a mée “lesse” euwdizetp olhava as figuras dos livros e inventavihas.
Disse que a mée dizia mais ou menos assim: “Ndoosgue ele fica inventando isso. Eu ndo sei lemye fica
trazendo livros para eu ler?”. Mas para Marta,e@idade o irmao queria o carinho da mae delemassimo
das outras mées que liam para os filhos, como daguarhos de escola. Entdo, Marta diz que se tivideeum
filho faria tudo isso que a patroa faz para oofildela, porque ela vé que isso faz diferencadeadas pessoas.
Ela diz que infelizmente ndo teve o incentivo pataitura em casa e que a escola também nuncadezpara
contribuir, mas lembra que quando estava na tarséiie teve sim uma histéria interpretada peléepsora que
marcou, mas que foi uma Unica vez, uma histéria ‘teinha” que ficou na memoéria.

Diz ainda que tentou fazer com os sobrinhos, masedes eram preguicosos e que foi desistindo, poagu
familia em si ndo colaborava. Ela fala nhovamenténgzortancia da Beatriz, funcionaria da bibliotegae a
auxiliava na escolha dos livros. Diz que o livreeqos meninos mais gostaram de ler foi “Capitéo &lec
indicado por ela e que os meninos gostaram paidial®a e no final escolhiam o desfecho. Se queddimal A,
pulavam para a pagina X. Se queriam o final B,yarapara a pagina Y(...) (Entrevista com Martaeehos de
diario de campo)

Nucleo 4- Importéancia da biblioteca para as fam#ia

Este ndcleo redne as verbalizagBes sobre a imp@téa biblioteca para as familias. Os enunciageslam as
razfes iniciais que fizeram com que as familiasassem uma relacédo positiva com a biblioteca, t@mo os
motivos pelos quais consideraram importante maatg#equéncia ao longo do tempo. Para elas, a bebko
contribui para constituicdo dos adultos e das caarromo leitores, oferece ampliacdo de repertrititura e
possibilita vivéncias afetivas ao oferecerem atigigs diversificadas para as familias, além de meespaco
confortavel e aconchegante para a leitura, conadserva nos subnudcleos a seguir.

*4.1 Ampliacéo do repertério de leitura

Este subnlcleo traz enunciados dos sujeitos gqigaimca importancia de participar da biblioteca garacesso
a um diversificado acervo de leitura. Os sujeitegdientadores da biblioteca demonstram-se encantaio a
variedade de livros apresentados ao publico agutiantil, além dos gibis, revistas e jornais.

Para muitos deles, é dificil a aquisicdo constdetéivros, por motivos econdmicos e, por isso,eguiéncia a
biblioteca é fundamental para proporcionar as ¢eamateriais diversificados.

L- Assim. A minha filha mais velha ela é viciada Bvno. Viciada em tudo que € livro. Entdo (risespbou é...
ela desde pequeninha ela aprendeu a ler muitoadpidla gosta de ler! Ler é a paixdo dela. En@ama. E...
assim, ficar comprando sempre ndo da. Compra eislépa la. Compra fica la. Ndo da. Entdo faleimsg\h
Lidia, vamos procurar uma biblioteca. Como t6 l&@éodo dia, a gente vé e procura pra Luana alguorsa
também pra ela. E foi assim que a gente comecaun& vComo eu tava aqui toda semana.
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P- Vocé faz curso né?

L- Isso. E minha filha também. Como eu fago cuvsmnos aproveitar que ta aqui do lado.

P- O seu é curso de informética?

L- Inglés!O da minha filha que é de informatica.

P- Vocé vem aqui toda segunda-feira? Eu ja tenas&ezes aqui!

L- Eu venho, nossa! Eu venho na segunda e naaqu&hho fazer o curso de inglés e venho na tarp@ém
trazer ela pra... pro Nucleo de Apoio a Aprendinag@ue ela ja teve um pouco mais de dificuldadeApésar
de ndo se comparar filho com filho... Mas a oafreendeu a ler com cinco anos. Com cinco anosadla.jE
ela ai, agora que ta comecando a ter interessanttevir aqui (Lucia).

Porque aqui tem livros que eu ndo posso comprarf=m@o aqui tem muito livro que eu ndo posso campr
entdo aqui ela tem muito mais variedade, né. Rrasglolher o livro que ela quer ler (Vera).

K- Em janeiro que fiz a carteirinha porque ndoaiaimtes. Eu comprava livro como eu falei pra vBcéu gosto
de comprar livro, s6 que como também a prateldireheia também, é bom dar um tempo! Porque depais t
gue comprar mais prateleira (risos). E o quartdoEamnao vai suportar né. E agora recentemente sawloie
que ela t4 com alergia, ela tem alergia de poem&o além de colocar os livros, eu tenho que tdpee
limpando, entdo melhor reduzir um pouco a quanédéd)toda vez que eu venho eu pego um livroefaané.
Eu pego os livros. S&o seis, toda vez que eu vehbaos os livros que eu levo ela fala: Nossa adesse,
adorei esse, adorei esse. Entdo ela gosta, todosugevo (Karen).

P- E ai vocé me falou que a Helen tem varios lienmscasa...

M- Muitos.

P- E mesmo assim, porque que vocé acha importazi&-las pra biblioteca?

M- Socializacdo. Aqui ela ta tendo contato comrayés que ela nunca viu antes, entdo, por exempierop o
brinquedo, na oficina, o material da oficina. Exiat acordo: um pouquinho pra mim, um pouquinhovpr#
né, que ela ndo tem sempre com alguém estranh@o Entacho que é importante.

Como eu falei, eu quero comecar a introduzir o tbatde frequentar a biblioteca. Ela ja tem 5 anwos, e
novembro ela faz seis, ai a gente vai comecar gséstimos. Antes disso, vamos apresentando o atehbieén
E aqui ela tem acesso a livros que ela ndo temasa. &u tenho muitos, mas os daqui séo diferefites!
Crianca tem muito apego, né, elas querem sempeseanhistdria. Entdo as vezes eu compro um liveoetite
pra ela se interessar por uma historia diferent¢ddEé esse também o intuito de vir aqui. Como rraritos
livros diferentes, ela vai variar um pouco de higd N&o ficar sempre nas mesmas. E em casarelantiitos
livros das princesas da Disney que ela adora, eotovez que vai na livraria ela quer um, ai dréa, o tio
traz. Aqui vocé pode olhar nas prateleiras (appata o espaco em volta), acho que ndo tem nenhibisday.
Entéo tirar um pouco, descolar dessa... Ela temoglitiros que ndo sdo da Disney, mas ela temfargreia,
que é uma coisa da idade, pelas princesas.

P- Aha.

M- Aqui ndo tem! Tenho certeza de que na bibliotdeee ter, mas o que esta exposto ndo é da DiEmdo
apresentar pra ela um universo que vai muito aléngue ela conhece, do que vem mastigado pela midia!
Vamos combinar que a Discovery Kids, a Discoveny t@nto, mas a Disney Jr. € o tempo inteiro apsas,
as princesas, as princesas. Cansa né. Ela achelagéea princesa, ela acha que a gente vai mudarupa
castelo (risos). Tudo bem, fantasia € bom, mas sgmpa realidade também no mesmo pé né.

P- Sim. E os livros aqui sédo bem variados, impoetéer...

M- Eu até falei pra ela ontem, ela estava desemhanth galinha e ela falou: Mae eu vou fazer umaniggl
quadrada. Ai eu falei: Ai que legal. Entdo faca ablnha quadrada que amanha eu vou te mostrairdga
roxa e quadrada. Ela olhou pra mim e falou: corsgrasmamae?

Ai eu falei: tem um artista, aqui em Jundiai, gleeceiou um livrinho que a principal personagem gafinha
roxa e quadrada. Além de quadrada ela é roxa.ifde:dNao acredito que isso existe mamae! (falavamde
espanto!)

Agora estava procurando, ver se eu acho. Pedimpogas, pra mostrar pra ela (Marcela).

C- E. Ele veio na biblioteca com a escola. Daiagt®u. Ele falou: Mae a gente tem que ir |a, eudeaqie te
mostrar tudo que tem la. Falei: Qualquer dia aggpassa. Ai hoje eu levei ele na Ateal (Instituigéie atende
criangas com deficiéncia auditiva) e quando euevate falou: “Ai mée, vamos entrar na biblioteada pu

mostrar pra vocé!”. Ai entrei, elas falaram: “Vanfager a carteirinha entdo, que vocé pode pegar &qui!

Vem sempre com ele!” Como ele gosta, ele sempr@gake ler, ai fiz.

P- E faz tempo que ele veio com a escola?

C- N&@o. Semana passada ele veio com a escola.
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P- Ah, e olha que interessante. A senhora ja euiisilizou a vir com ele.

C-E...E.

P- Interessante. E por que que a senhora achoutanpovir com ele pra biblioteca?

C- Porque a leitura é importante né. Quando vogadis, vocé descobre mais, vocé aprende mais. Hatao
gente em casa nao tem tanta disponibilidade desliwé. Na biblioteca tem uma infinidade. Entaoré beelhor.
E é um espaco prazeroso também né. (...)

P- Com certeza. E vocé ta gostando entao dessgoegpa vocé ndo conhecia?

C- To. Muito bom. Nao conhecia. Que a gente nde duthdiai. N6s somos de Santos. Faz pouco tempeuque
moro aqui, entdo nem tudo de Jundiai eu conhegu Eem fazia idéia que a biblioteca ficava agueleEque
veio com a escola e falou: “Ndo mée, vamos la gueito, tem muito livro, muito livro!”. Entdo vamdé& ver!
P- Risos. Nossa eu fiquei surpresa porque essehdizoso né, imaginei que eu ndo fosse encontrguém
aqui na biblioteca. Fiquei feliz de encontra-la.

C- Ah, mas é gostoso dia de chuva. Chovendo é efi@adficar na biblioteca (Cida).

Eu néo tive isso né, entdo eu acho que é importBotgosto de ler né. Eu lembro que na minha épagente
comprava livro nessas banquinhas que era Sabfilia, A& gente ndo tinha essa facilidade que a genbehoje.
Hoje vocé baixa o livro até pela internet, o qua mim ja ndo € a mesma coisa também, porque ea dest
folhear. Mas quando ndo tem opcao eu faco. Se euntdugar isolado, se eu viajo...

(...) Entdo eu nado tenho essa facilidade de ta @wdp um livro assim. Entdo na biblioteca eu vinha,
emprestava, tinha mais opc¢do. Por isso que passjwentar. Entdo minha filha tem 17 anos e aegseimpre

fez isso, desde os 3 aninhos. No comeco era asagmeles livros mais assim... de sentir mesmagueé nao da
pra contar uma historinha legal, mas s6 aqueladossmo de pegar. Entdo acho que ja fazem unsos2jae

eu venho...Que a Fernanda tem 17. Acho que deéinegpumesmo acho que sim. Porque desde quand@era n
rua do Polytheama. Faz muito tempo. E de la pagsoad, pra casa da cultura, e agora veio pr@® @spaco
mais gostoso é esse (...)

P- Entendi. E ai vocé vem aqui nessa biblioteca qqomh frequéncia, pegar livros emprestados?

E- Duas vezes por semana. Se a Manuela terminer delivro dela antes a gente vem antes. Se nd&ng g
espera...Ela vem, folheia outros ...

Agora mesmo ela acabou de entregar um que elarld@rés dias. Aquele “O mundo de Judy”. Ela gostaitah

Dai ela veio pegar a sequéncia. Mas a gente sethpi@do. Mesmo que ndo vai levar nada. Vem, da uma
folheadinha. Sempre tem uma revistinha. Eles gostarjogar xadrez também, que tem ali no fundo aé, n
mesinhas. Entdo eles gostam (Eliana).

P- E depois que vocés passaram a frequentar eotbitdi vocé sentiu alguma diferenca na Kelly? No
relacionamento de vocés?

K- Sim. Ela nossa, ela adora. Na verdade ela...Celmgosta sempre de ler muito livro ela: Mae, l&/m!
Quase toda hora ela quer ver o livro. E a genteterdicesse tempo no dia-a-dia. "N&o Kelly, é soite nantes

de dormir!" (imita como se estivesse conversandno adilha). "Ah mée, mas & esse livro aqui. Eurqueer
essa historia!" (Imita a filha). (...) O jeito édar também acho que muda um pouco né. Escutata gando,
falando, ela fala melhor entendeu?Entédo acredito tgm a ver com: a leitura né (risos). Nao é verdad
(Karen).

*4.2 Ambiente favoravel para a constituicdo do ledr

Neste subndcleo os sujeitos mencionam a importéheigstar com as criancas na biblioteca que,
segundo eles, oferece um ambiente favoravel paleitoges, por ser aconchegante para a leiturdimante
para a familiarizacdo das criancas com os livré#m de valorizar os espacos destinados aos Isiteraos
livros, revistas, jornais e gibis, frequentar alibtbca tornou-se importante para as familias de@dnteragdo
das suas criangas com as demais criangas, legduesionarios da instituigdo.
Em todos os depoimentos, as familias foram unanemedefinirem a biblioteca como um espago atraente
confortavel para o leitor.

P- E porque vocé passou a frequentar a biblioteca?

S- Em primeiro lugar é... por tA dando valor mesma@studo, a leitura. E também pelo espaco aquacha
6timo, ela gosta. A Vitéria gosta muito de ta viratpi, de participar. Que aqui tem os brinqueds®gselivros
diferentes, entdo eu acho que isso também, esaeoejgpé um incentivo. Eu acho assim, no meu medaed
P- Sim.

S- E pra ela ta tendo esse gosto mesmo pela leitéir&ue é importante, né.
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P- Com certeza. E vocés lembra como que foi a jmamez que vocé veio com ela, qual foi a reacd@e

S- Entdo, ela ja gostou, como eu te disse, agesgaco. E dai ela queria pegar todos os livrosqiidaia ver
todos e no momento eu ja li varios livrinhos pi& alui mesmo, né.

P- Aha.

S- E...ai ela falou: Vamos levar esse méde. Vamear lesse, né. E foi bem legal assim. Foi interdssan
(Simone).

P- Com certeza né. E como € que vocé se senten@gse espaco?

E- Ah, é muito gostoso. Eu falo pra minha filhaa BEém dezessete e agora ja ndo vem mais, com tanta
frequéncia como vinha antes né. Ela compra maibalina e também estuda né. Final de ano com aasrov
todas ai. Ja ndo vem tanto, mas ela Ié. Eu falg&Ma perdendo, porque ndo reserva uma horinté,td@
gostoso. Porque aqui € um espaco tdo confortaéell &b gostoso, vocé se sente bem. E bem confbrivie

tem como descrever assim, a sensacao de estarfabagar um livro. Em casa ndo, vocé para pra a&end
telefone, para pra fazer um servico. Aqui ndo, énomento que vocé tira pra vocé, né (Eliana).

P- E vocé frequenta a biblioteca ou é a primeie?ve

M- Desde sempre. Acho que desde os doze anos,@u@nda méde comecou a deixar eu pegar 6nibus snzinh
P- Entendi.

M- Eu frequentava a biblioteca no prédio antigonomuita assiduidade, depois dos 14 anos. Ai quando
entrei na Unicamp eu parei de frequentar essaolgioh de Jundiai, porque ndo se compara a bildiotec
bibliotecas da UNICAMP.

P- Sim.

M- E agora que eu ndo estou mais indo pra Campmasltei a frequentar aqui.

P- Entendi.

M- Até por conta das criangas.

P- Vocé veio pra pegar livros pra vocé ou ja foiseespecifico mesmo pro setor infantil?

M- Hoje eu vim por causa do setor infantil e ponszada contagéo de histérias. Que a Helen agaiaest 5
anos, é a fase de alfabetizacdo. Entdo eu achc qogortante nesse momento introduzir a biblioteca,
frequéncia da biblioteca na vida dela! (...) E wspago maravilhoso. Amplo, iluminado, ele é muitafoaéavel.
N&o vou dizer que ele é acolhedor, porque ele @ amplitude e a amplitude e o acolhimento eigaiorum
pouco, mas é um espaco confortavel. Um espaco rtéwéb principalmente pras criancas. Esse nictoales
fizeram aqui ficou muito agradavel (Marcela).

P- E o que vocé achou desse espaco da biblioteca?

Débora- Bem legal. Pelo menos eu venho de uma oigtagle e a biblioteca la era completamente diferda
daqui. (risos)

P- Como? Em que sentido?

D- Aguela coisa mais tradicional né. As prateleicasn livros, umas mesas e s6, né... Nao tinha dada
brinquedo, coisa assim pra incentiva-los a terlmtbaAqui elas vém, elas pegam o livro, elas lmauando
cansam dos livros. Ai volta e pega os livros deon@/muito gostoso (Débora).

Eu acho importante pra ela conhecer o espaco,|pigeesociabilizar, porque tem outras criancas tqubém,
tem jogos! Pra ela conhecer mesmo os livros e larpegar gosto pela leitura, que eu acho que éfuedtal!
(Nathalia)

Eu acho esse ambiente muito gostoso e acaba estidouhé. Ela vé os outros lendo, ela vé a quargidad
livros e é gostoso né (Fabiana).

E o que vocé esta achando desse espago?

Z- Ah, eu td gostando. E bem interessante, o espdigm interessante pras criancas. Tem atividadEwngi

gue de sabado tem atividade, tem histérias contaglgzras criangas.

P- Isso.

Z- Quando eu vinha, eu ja via que tinha também,Timgha sempre uma turminha com umas criancas e
um...uma pessoa fazendo teatro pras criancas.
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P- Aha.

Z- Sempre queria trazer ele. Tava esperando eler pega fase que entendesse um pouquinho mais & elgor
ja ta com seis anos.

P- Sim.

Z- Agora é a melhor fase. Daqui pra frente, né.o€al isso, porque hoje em dia é poucas criancassgue
interessam (Zilma).

Eu acredito assim que a crianca desde pequenaueitd @nvolvida nesse contexto, né, pra que etndar né.
Entdo assim, se elas ndo vierem, a gente ndo imaergles ndo vao ter esse conhecimento. EntéaTdito
assim. (...) Porque eu acredito assim que € umeaeda. A gente ndo educa crianca? Tudo é um hé&bitma
educacdo. Entdo leitura, cultura, também é umaagdioc né. Entdo eu acho que isso também faz mhrte,
familia, né, oferecer aos filhos.(...) Eu acrediteso, né, e elas sdo assim super habituadas. Serapr.
Quinzenalmente nés estamos aqui, se nao for semaniz, né. Entdo ja € um habito... (S6nia)

P- E o que a senhora acha da biblioteca, dessea®spa

M- Fantéstico, fantastico. Eu acho que é muito ir@me, muito mesmo. Esta bem organizada, bemtestida.
Muito, muito bom mesmo! (...)

P-E eles tem acesso a material escrito em casadsLibis, revistas?

M- Tem, tem sim.

P- E porque que a senhora acha importante trazigla8 De sdbado? Hoje no dia das criancas?

M- Por que eu acredito que além da leitura, a §oedb contato, da sociabilidade, a interacdo comuass
criancas. Vocé percebe, por exemplo: a Ana estaratbnida e agora ja se enturmou com as duas jmeahr
Entdo acho que é um ambiente muito sadio, quan®arossibilidade da frequéncia, melhor!

P- E pra selecionar os livros quando eles vao lescdivros pra levar pra casa, a senhora ja peddagpra
algum funcionario da biblioteca ou ndo? Eles esgulh

M- N&o. Eles escolhem por eles mesmos. Eles... Blonente essa daqui (a mais velha) d4 umas dicaselsa
tém autonomia pra escolher sim! (Marisa).

Ai eu vim aqui na biblioteca pra estudar. Pegavaliura, pegava outro, ai depois quando veio a m&greu
vinha pra usar a internet. Eu ndo sabia muito b&ndepois quando a Mara nasceu, que eu ja sabis ooai
menos, ai eu comecei a trazer ela sempre.

P- Entendi.

L- Pra poder ta usando, vendo os livros, usands tmanquedos. Porque ndo tem em casa né, pelo neémos
brinca aqui com os que é mais dificil de achar.

P- Aha.

L- Ai eu sempre trago ela.

P- Entendi. E elas tém interesse de vir aqui?

L- Tem! No comec¢o assim quando eu falava elas méndiam. Depois que ela foi vendo o espaco dsla, o
livros assim que elas quer escolher, ai deixo becoDs brinquedos por causa que é novo, que éautei Ai
agora quando eu falo de vir elas ndo reclamamEias.até me chamam agora.

P- Risos

L- Elas gostam.

P- Entendi. E como que vocé se sente aqui nesserteth

L- Ai eu gosto. E um... um lugar que eu acho qupreauro e me desligo assim, sabe?!

Eu vou ler um jornal, tem vez que eu trago elamassndo tenho nada em vista, mas eu acho umstaayie ta
falando de um assunto que me interessa.Entao quandéo tenho nada pra fazer eu falo: Ah ndo teala
pra fazer, deixa eu ir pra la pra Argos. E assimj@nao gosto de ficar em casa (Luzia).

P- Como vocé conheceu esse espaco?

D- Foi através da minha méae. Ela tem o costumerdmui pra locar os livros. Dai ela falou que &rdgora um
espaco legal pra crianga e perguntou se eu na@maiierAi eu achei que elas iam gostar e elasegaim vir.
P- Entendi. Entdo foi por incentivo da sua mae?

D- Foi. Ela tem o habito da leitura, gosta de ler!

P- E vocé, tem esse habito também?

D- N&o. Eu ndo tenho, estou tentando resgataramea néo tenho.

Vamos ver se noés trés juntas vamos comecar aisos)

P- Legal, legal. E vocé veio a primeira vez para wontacao de histéria também ou foi...

D- Foi. Foi para uma contagéo de histéria também!

P- E o que que vocé esta achando de participaibtiatéca e desse momento?
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D- Eu to achando importante, porque primeiro qaes @lteragem com outras criangas, de outras pesseas
acho que assim elas vdo pegar o gosto mesmo. @largair de casa para uma atividade mais culturaitq
pelos livros, pelas histérias também.

P- Entendi.

D- Porque hoje em dia é muito em cima da televitdleyisdo, televiséo e elas sdo viciadas em seyientdo
eu queria ver se elas se interessam por outr@sihstjue ndo seja da televisdo (Daiane).

P- Faz quanto tempo que vocés frequentam a bibdictqui?

An-E... basicamente finais de semana desde ossAdaniolade dela.

P- Olha que legal. E vocés tém a carteirinha?

A-A Maria Eugénia tem a carteirinha, mas fica comae dela.

P- Entendi. Mas ela empresta livros desde esseediau ndo?

A- Nao emprestar livro ndo! O que eu faco é ler elaaqui né. Levar para casa ndo € um habito meu.

P- Entendi.

A vida é meia corrida, sabe?! Assim, quando eucdeara vim pra biblioteca é pra ler um livrinhoapela ter
uma interagdo com as criancas.

P- Entendi.

An- Pra escutar a contacdo de histéria que terhdmaemana aqui.

P- Sim.

An- Entéo é assim: o momento da bibliotecal

P- Entendi.

An- Agora a escola estimula também ela a peganhies e tal ai ela encara mais como uma licdo géi Ado.
Aqui é uma brincadeira.

P- Entendi. A escola pede alguma atividade ent&oamte a...

An- Pede toda semana ela pede que ela leia umHiyrida idade dela, pouca coisa assim.

P- Sim. E ai pede uma tarefa ou néo, é s6 a |&itura

An- Entdo, esse ano comecgou assim: ela |1é e éadart@lguma pessoa na sala de aula pra contar Bgue
Comecou agora sO né. Antes néo tinha isso.

(...) Pra mim assim, ela tem que identificar calogue ela se sinta bem pra ler, brincar. Issorda maneira
mais calma né. E que ela saiba que tenha livras,etpi possa ter o0 momento dela de uma maneirawuliéer
Sem ser aquela coisa, aquela agitacédo né. Contasi@tudo 0 mais. Entdo eu trago ela sabado dedmaé. E
ai no sdbado de manha ela vem, desenha, pintagresansom os amiguinhos. Eu pego um livrinho, le@ga,
bem simplesinho, né, nada que force. E ai eu p&go eom ela pra algum outro canto (...)

P- E como se o senhor se sente nesse espaco aqui?

A- Eu me sinto bem porque assim, enquanto ela dyrieg posso ler o meu jornal, né. Eu também tenew
“tempo” entre aspas né.

P- Entendi.

A-Eu sei que é um lugar que ndo tem perigo. Umaacsegura. Me sinto tranquilo aqui pra poder tamieém
um pouquinho né.(...) O espago é muito gostosoEndhora desde a outra, mas aqui ficou muito ageldav
(Antbnio).

E como que vocé se sente aqui na biblioteca?

V- Ai, aqui eu acho muito bom, porque é muito calmtem uma paz assim... grande. Entdo acho que é
tranquilidade, da pra gente procurar as coisastcamyuilidade, sem pressa né. Eu gosto de trageraglui. Até
pra... pra eles se acalmarem também né. Pra laaroutras criancas né, se misturar um pouquinte nfo
ficar s6 no mundinho deles também né.

P- Aha. E o0 que que fez vocé comecar a vir priobita com essa frequéncia?

V- A Mariana! Por causa dos livros que ela gostiedeEntao é... através dela, ela... a gente wanpsge mesmo
pra... Quando meu marido ndo vem, eu venho de $mépe trago ela. Ela escolhe os livros e |éaesta de
xadrez, ela senta ali com o pai dela, brinca deezad

P- Que graca. Que bom!

V- Entdo é através dela mesmo. Acho que ela éamtivo maior né. (...)

V- Entdo é uma coisa que eles gostam. Ndo é uma.tartura, obrigagéo... E uma coisa que eu faiefes
ndo gostam de ler!". N&o! Eles gostam mesmo dElEs!gostam mesmo! A Mariana, ele... Entdo eurficdo
feliz em saber que eles gostam disso né. E é pumfdeles mesmo, ndo é pra mim.

P- Sim

V- E pro futuro deles. Entdo eu procuro trazer mepna biblioteca, na escola e com frequéncia (Vera)
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E é gostoso, porque dai tem as pessoas que terajdavezes vocé quer ler alguma coisa, mas naorsai o
que é. Mas de repente vocé comenta com a hibliideeéela vem te ajudar: “Olha a gente tem essefque
elas sabem, né. As vezes a gente vé s6 aquelesemlné, que sdo muitos. Mas como é o trabalhs,ddks ja
conhecem mais ou menos. E é até bom que a gesdenfare aqui, entédo ela ja sabe mais ou menosiealejtie
a gente gosta mais, indicam uma coisa ou out@ élgsportante também, né. (...)

P- Que legal. Bom... E pra vocé porque que € iraptettrazer as criancas aqui pra esse espaco lddduia?
Qual que é o significado que vocé vé?

E- Eu acho que hoje a criancada td muito perdidse Begdcio de hoje internet, jogo... A crianca gaatar no
computador eles ndo que entrar num site educdttent filho mesmo tem dificuldade de aprendizagem. Eu
deixo ele jogar, ndo vou dizer que ndo deixo. & apsim, ele tem que reservar um tempo dele pranglar
naqueles sites onde ele vai aprender a montar lasripaas, sabe?! Vai brincar de forca, sabe? Caie v
estimular ele a aprender. Porque ele tem um pohquirais de dificuldade e hoje em dia a gente ndsseé As
criangas vdo em casa pra brincar e elas ndo queieoar de carrinho de rolim&, bolinha... Elas quesentar
no computador e um so 14, revezando aquilo. Entdacesdito que a crianca perde muito da infanciau Bao
tinha isso. E a gente era tdo gostoso. A gentedwrancom coisas diferentes. E eram simples assis tédnpos
de hoje séo coisas simples e até bobas, mas qum mdaz a diferenca e eu acredito que ajuda a gent
construir assim uma cabecinha legal deles né. Blar @ dividir o brinquedo com o amigo, emprestdres Dar
a oportunidade pro outro. Ensinar uma brincadeiferahte. Igual hoje em dia a escola ta resgatassio.
Jundiai ta& até com um projeto agora onde as csahgacam de pé na lata, sabe? Aquelas pernasule pa
Aguelas brincadeiras de antigamente. Acho legaljymeles tém oportunidade de ver 0 novo, mas tanib

a opcdo de ver o velho, que é aquelas brincadeurasfazem realmente falta até para interagir néa¢ho
importante

P- Entendi, e aqui na biblioteca vocé acha quedgatando isso?

E- Ah, com certeza, porque aqui eles vém. A Maneake se divertem. Aprendem...

Tem essa bibliotecaria que é uma gracinha!

Pesquisadora- A Beatriz?

E- Isso. Ela que ta sempre... Ela que mostrou maudla um livro...Que a Manuela ja passou daqesia de
ver quadrinho. E eu ndo tinha percebido isso, négqu® eu como mae me falta algumas coisas quesoutra
pessoas, que tdo proxima, tem que me ajudar tami¥®inisos). Tem ndo, né, € que as vezes tenhe aarte
ajudam.

Ai ela jA mostrou para a Manuela um livro difererie jA& ndo tem mais tanto quadrinho, ja é md sa
aquela histéria. E eu ndo tinha percebido que auklantem essa facilidade sabe, de guardar, de masta
coisas. Que pra mim ela é crianga, né. S0 queealdga ta naquela fase que ela gosta de um livrgpponco
maior, de umas histérias mais inteiras, sem &fantasia né

P- Sem ter tantas ilustracdes...

E- Isso. Eu achei legal. Essa foi a primeira vez gja leu e ela ja quer ler a sequéncia. E aotebhrias elas se
preocupam em falar: olha, tem gente olhando osgcespda biblioteca. Agora vai servir o lanche prasas
escolas. Quer dizer... sdo coisas assim que ajadgemte, né. Elas falam: Oh, tem que ficar quietipbrque
sendo vai atrapalhar o amigo. S&o coisas que sa@aédente como méae que ta cobrando. O brinquethnio
espaco. Porque tem dia que eles nao querem lere@ueesmo aproveitar o espaco. Dai vao 14, bringdrala
fala: Olha tem que arrumar. Eu falo: Igual em c8smca, mas depois tem que ajeitar tudo no lugao. coisas
que é legal. Que eles também tém que aprendevrgaeizar, né. Eu acho importante. (...)

P- Entendi. E vocé falou que a Beatriz € uma gma&alPor que voce...

E- Porque assim, eu acho que é diferente quandbfaaauma coisa que vocé gosta. Vocé se entreljaane.

E ela se preocupa. Porque quando eu venho sda&ldGadé minha amiguinha?” Sabe?!.

Eu falo pra Manuela e a Manuela fica toda toda.@e eu vou semana que vem”.

Ai ela vem, ela atende a Manuela bem, com carididanuela chega e a primeira coisa que ela faabracar
ela, dar um beijinho nela. “E ai, vocé separouraklygoisa pra mim?”

Dai geralmente ela ja tem alguma coisa em menteelR3ga oferece um livro. Igual agora ela ja tdasando a
sequéncia. Ta vendo! (mostra os livros que a fundgcia havia acabado de separar e entregar durante a
entrevista).

P- Que legal. Entendi.

E- Entdo ela tA sempre se antecipando, né. E géengasta de se sentir querido, né? A Manuela fRlaxa
mée, ela pensou em mim né mae”, porque ela sepaietinho pra mim. Entdo ela ja faz toda uma difgga,
né.

Porque eu gosto que ela leia, mas tem que serrpsazaé. Eu vejo isso nela hoje. Que ela realntenteprazer
em vir, escolher um livro. Ai ela comenta com afgssora. A professora as vezes dé idéia pra e)a. (.

P- Entendi. Entdo vocé acha que ela é bem ateraipsa

E- Muito (Enfatiza a palavra durante a pronundif)ito. Até meu filho que é danado ele fala: A anmdpa da
Ma ela também “me gosta”. Ele fala! S6 tem setalas. “Ela também me gosta. Ela separou esse!&muid o
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filho). Ta vendo. E é importante, porque assimesietra s eu, porque o pai dele ndo tem esse ldi&bigo. (...)
Agora quando tem outra pessoa, fica mais gostositém, né. Porque € um trabalho. Eu acredito. E é
importante. (...)

(Durante a entrevista, a funciondaria da bibliotéexa alguns jornais — Suplemento do Jornal deidupdra as
criancgas “Jotinha” - com atividades diversificadas)

E- Ta vendo, olha o cuidado! Ela semana passadai@efpdas essas coisas pra gente. A Manuelagioipbs
amiguinhos, deu pra professora!

P- Que legal.

E- E é gostoso. E gostoso vocé se sentir tambéthidgaoTudo fica mais prazeroso. Que se é um lggar as
pessoas tdo carrancudo, ai bravo, vocé ja... iddnem vontade né. Teve épocas que era assimpndbzer
que ndo.

Mas se o negdcio flui com mais facilidade, se semthor, tudo € mais gostoso né. Agora parar dé tficil.
Eu gosto (Eliana).

P- E a senhora falou agora da Beatriz, né. Comses&e aqui na biblioteca quando vem, encontra com a
Beatriz?

M- Nossa, eu adoro! Nossa ela é um amor, porqudé&laastante dica de livrinho. Que teve uns liasbue

ela mostrou que eles adoraram! Eu levei pra etessaneles adoraram! (...) Mas nossa eu adoro aBé&airque

ela é...Ai sei la. Ela tem um jeito assim sabé&&ho que vocé vai conversando com ela, ela falanadd, vocé
tem que incentivar mesmo, pega uns livrinhos ddipii@, umas coisas pequenininhas que ai ele veargis e
nisso ele vai aumentando, né. E isso que eu vemdaz Mas eu adoro vir aqui, nossa! (...)

P- Vocé se sente como, estando aqui na biblioteca?

M- Ai, ndo sei te explicar, mas nossa eu adoro!slaseu gostava...Antes eu vinha sozinha e vinhadéela
parte. (Indica o setor dos adultos). Mas eu tdoagmit tanto, ndo sei se por causa da Beatriz tamiénfiaz a
diferenga, né. Ela vem, conversa, vocé fica tdordade que nossa, parece que VOcé se sente em gasavir.

Ai vocé acaba querendo ler livro sé infantil néc&m&o quer nem ir mais l& na outra parte. Nosas, en
adoro.

P- Que bom.

M- Eu acho que faz bem a diferenca também a peggeaconversa, explica, né. Ainda mais que ela é
professora, ela sabe mais do que eu, né. EntdalalaAh ndo, vocé pega tal livro, ah pega esseeldideu
umas dicas bem legal, porque eles adoraram (Marta).

P-E o que vocé esta achando do espaco?
A- Fantastico! Estou adorando (...) (Alice).

P- E porque que o senhor acha importante vir foifobeca e trazé-la, aos sabados?

C- Bom, € pra ja se acostumar com esse ambient®abé&r que é um ambiente onde ela vai encontras|ie
essa biblioteca ja € uma biblioteca moderna quier@ o espaco para eventos né. Fazer outras formas d
transmitir conhecimentos, de cativar as criancasaprbiente da biblioteca. Entdo acho que é impitaorque
na época do meu Ginasio, eu frequentava bibliotegaicipal né, em S&o Paulo. Eu ouvia sinfénicaddes
ginasio, entdo isso estimula né, vocé a ter gdkiacaso aqui, pela leitura né. Vocé precisa aprax@ncrianca
desse ambiente e em casa também né, é claro. Yexiéaptrabalhar isso em casa, porque isso é imgerpara
um processo de crescimento da crianga né, comd&ida

P- Entendi. Entdo o senhor acredita que trazendazer com que ela... é... tenha gosto.

C- Ah sim, porque a biblioteca promove essas aded e tem os livros que ela folheia. Quando ata agui
pega um livro, vocé I€, brinca aqui, entdo elaseaitindo aqui um ambiente prazeroso né, que éliatbia! E
isso que é importante! (Clovis)

P- E depois que vocés comecaram a participar diateita, vocé sentiu alguma diferenca?

L- Ela animou mais. A Luana que tem mais dificulegcé. A Lidia sempre ta mudando de livros, néadcela
vem c4, pega uns livros bem grossos e 1é tudariftilo. Com a Lidia eu ndo tenho problema corargjtmas

a Luana agora ela despertou mais. Porque ai efperdem...Principalmente as mocas daqui da bihotta
fala assim: M&e eu tenho um monte de amiga adRlia. ai ela chega aqui, ja conversa com as mog¢aseaqu
elas ja vao indicando. Elas que indicam os livreshares pra ela né, como ela esta aprendendoeaeler ndo
conhece muito bem a letra, s6 gosta ... E conhagearetra de forma né, a maidscula.

P- Sim.

L- Inteira maidscula. Entdo ai a moca vai, proaurelivro que...Nossa ela ama. Tanto que primeir6Aaasa
sonolenta”. Ela amou.
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P- Ah, eu conheco esse livro. E lindo.

L- E. Ela amou o livro. Ai ela foi, levou e ai fi@icil de aprender a ler, porque repete bastantdpeguando
repete muito as palavras eles fixam mais na catéca

P- Aha.

L- Ai ela gostou.

P- E esse livro foi uma indicacdo?

L- Foi indicacdo das mocas aqui. Entdo semprgaalhega aqui, ja conversa com elas.

P- Entendi.

L- J& conversa com elas e j4 pede. Ai elas veproéura.

P- Que legal. Muito bom isso. E como é que vocgesge aqui nesse ambiente da biblioteca?

L- Aqui € muito bom. Confortavel é... eu acho geiat. é tranquilo né. Ndo tem muito barulho. E mbiom.
Ela fica ali brincando, depois pega um livro, teleta(risos). E depois devolve vai pegando. Magrass bem
confortavel aqui. Muito bom.

P- E como vocé? Vocé ja precisou de ajuda é.lopedizar algum livro?

L- Ah, as meninas atendem muito bem aqui. Chegagumtar, elas ja vem, ja acha rapidinho (LUcia).

*4.3 Atividades diferenciadas

Neste subnlcleo os sujeitos mencionam a impogadeifrequentar a biblioteca para ser ter acesso as
atividades diferenciadas que ela oferece, tais cameontacdes de histéria, os lancamentos de livras
oficinas que sdo destinadas as criancas e ao®addbmpanhantes. S4o momentos que, segundo sssuje
além de proporcionar lazer para os adultos e asgas, contribuem como espaco de formacéo, inegwkd/
uma relacéo diferenciada com os livros e os moddsrce contar histérias de forma mais atrativa.

Muitos dos sujeitos, que atualmente séo frequerngéadda biblioteca, relatam ter conhecido a irigéitu
porque procuravam um teatro ou outra forma de tmimento para a familia e, ao serem informados das
contagcles, vieram para prestigiar a atividade. N@nto, ao conhecerem a instituicdo, encantaram-se
decidiram se associar, passando a visitar o lod@al apenas para os eventos, mas também para realizar
empréstimo dos livros.

A primeira vez que vim pra biblioteca eu me lembte foi um convite para um teatrinho. O que elesifa
com uma certa frequéncia, teatros. Fazia mais tro puédio. Mas ai vinha um grupo cantar, ou fagguma
encenacdo e era 0s momentos que eu colocava a HEagania dentro da biblioteca também (...) Ai
encontramos um livrinho que ela se interessouupedi ler e eu li pra ela. E ai dai com essa frecjaéde pelo
menos a cada 15 dias eu t6 aqui, né, e dando s=sgoepra ela. (...)

P- E o senhor falou que participa das conta¢cGésstizria né. Que que o senhor acha desse momento?

A-Ah eu acho muito legal. Acho uma coisa assim gskémula elas a...Eu acho assim que uma outra gesso
contando uma histdria, ou chamando a aten¢do, damdosequéncia ou colocando um drama, uma pesgoa qu
tem esse dom é... eu acho que é legal porque iveerlas a quererem ah...chegar ao fim de umariaise
entender melhor, a fazer uma interagéo.

P-Aha.

An-Isso é legal (Antonio).

P- E porque vocé acha importante trazé-la, desdeeduenininha?

R- Pra incentivar né, o habito da leitura! Pra aangs conhecimentos dela em relacdo ao mundoaNes&
etaria o ladico dela também precisa ser bem debgdopa imaginacdo. E por isso.

P- E o que vocé acha desse momento de contacastéiéal?

R- Eu acho extremamente importante e bem agragéaral as familias, pra crianca também um momento de
interacdo, de conhecer outras criancas. A gentopais conhecerem outros pais e estar inteicado a
leitura (Roberta).

P- E como que vocé ficou sabendo das contagBessa bilioteca que faz trés meses que vocé particip

V- Pela internet. E... eu procuro os teatrinhos tgme no Polytheama, né (Teatro Municipal da cidadajo
através dessas programagdes eu vi contagdo daahest® primeira vez que eu vim na biblioteca fmiqurando
uma contagdo de histéria e eu nem sabia que totmdsse espaco aqui. Quando eu conheci, a gepte @m
acabou frequentando. (...) A cada quinze diasgquéata do vencimento do livrinho eu venho. Afrago ela e
acabo vindo também pra participar das conta¢Oésstieia.

P- E o que vocé ta achando desse momento de comtaddistoria?

V- Nossa, excelente. Ele acabou virando o passefardilia.
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Meu marido vem junto, e a gente se programa: Ab fissde semana a gente vai pra biblioteca. (h.gAnuito
gostoso. Eu acho que eu como mée fico mais obs#wvancarinha dela. Quando ela participa, quando ela
responde alguma coisa que a contadora faz e etefizacom isso, que ela se interessa, que elarticjpando.

Eu trago mesmo pensando nela (...)

Eu acho que o diferencial da minha contacdo dérlaspra minha filha e de trazer ela aqui, é qué agvolve
mdusica, tem um algo mais na contacdo, né. Tao sepmeparando alguma coisa diferente, uma musiguinha
uma dobradura, um fantoche. Tem outros recursobo Apie o diferencial sdo 0s recursos que as pessoas
utilizam aqui pra deixar a historia mais viva, matimente (Viviane).

M-Olha eu acho que trazer pra biblioteca, pra ofigle leitura € uma forma muito importante pranasdar o
filho, porque se essa pessoa que esta trazendd@lkem o habito, mas a pessoa que esta contartdmeate
tem o habito de leitura, sempre teve. Entdo senfeadiferencga entre as duas, a crianca vai sairagaith

P- E acho que a oficina enriquece muito.

M- Vocé aprende com o corpo, de novo a linguagenpazal como meio, néo de...E um meio de apreeiidae.
todo aprendizado passa pelo corpo. Se vocé quigdenma buscada 14 que vocé vai achar. A gente astud
muito um tedrico chamado John Dewey e ele falartia @mo experiéncia e que a mediagdo vai se tornar
significativa quando ela sai do nivel do cotidianela passa pro nivel extraordinario na sua expeagAli
vocé ta tendo uma experiéncia e aquela experiéngige vocé vai levar pro resto da vida, que var fgravado
na memoéria. E algo que vai, te tira do seu cotimligderalmente o que te tira do seu cotidiano éeppssa
pelos seus sentidos, pela sua expresséo corpatab Eu acho o maximo a monitora, depois... Bomegiro
que durante a historinha mexeu com musica. Todagestos que elas faziam, pedir pras criancas entar
durante a musica e até o encerramento que elajfiezacho que era uma atividade mais pra descoasair
criangas, mas funciona como esse link com o capm, a expressdo corporal que ajuda a memorizaazart
essa experiéncia da histéria, de novo, trazer essaento da histéria como uma experiéncia, dai siga e
experiéncia gravada na memodria.

P- Aha. Faz todo o sentido pra crianga né.

M- Eu acho que sim. E a idade das criancas varitonintdo a maneira como vocé usa esse envolvartod
outros sentidos ele € muito significativo, prindéipante para as criangas mais novas. Elas ndo t@&ensoria
como a gente tem: linear, cronolégica, embora aamo®emoria ndo seja tdo linear assim, mas a mendelda é
muito movimentada, entdo eu acho muito importaate fixar (Marcela)

P- E porque a senhora passou a frequentar a eidgiaom eles?

Ang- Entdo, é porque aqui eles montaram esse esjp@&cé mais ladico, né, entdo acaba tendo o airgtorque
a crianca...S0 o livro a gente ja tem em casa,hastante, né. Na escola eles também tém acessm Esge
espaco mais ludico pra crianca ja estimula bentipatividade, pra oralidade. (...)

P- Entdo a senhora vem mais para participar dod@veu também faz empréstimo de livros?

A- N&o, mais para os eventos!

P- S6 os eventos? Livros vocé ja chegou a emprestafio?

A- Faz muito tempo. Pra mim! Porque na escola delasuma biblioteca boa e eles tém empréstimovdesli
P- Eles estudam em qual escola?

A- Pela prefeitura mesmo.

P- Que bom que tem uma biblioteca legal!

A- Mas pra faixa etaria deles ainda, o interessesd@mesmo € ver a histéria, a pratica. Entdo quoe hnge ta
tendo o teatro! Tem histérias que eles véem agguit&# acostumados a ler, eles véem na pratica.passado
teve uma histéria muito legal ai que eles ja coime@ historia inteirinha e quando viu aqui, dad®ugtualidade
pra histérial

P- A senhora lembra qual histéria que era?

(A filha sai do tapete de contacdo e vai mostrama @ mde a peruca que colocou durante a contacao,
interrpompendo-nos)

P- Olha, que linda!

A- Ta vendo 0. Participa né.

P- Que linda Micaela! T4 legal a historia 1a?

M- Ta! (E sai correndo).

A- Era da “Maria vai com as outras”, que era umalioimha.

P- Sei! “Maria vai com as outras”.

A- Foi muito legal. Ela tinha visto aquela semdfla. sempre pegava aquele livro na escola, porgugastava.
E naquela semana a professora tinha trabalhaddedgue entdo quando ela chegou aqui, ela ja apratica
né. Chegou no final da histéria, que aquela ovhtnigla ndo pulou. Todas elas se deram mal e skbja, mas
precisa ver que interessante pra eles. Estar déathistorial
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P- Eles se sentem entéo ali, participando de ustértd que eles viram no livro?

A-E.

P- Entdo é por essa razdo que a senhora costurédds®

A- E, e eu acredito que eles crescendo mais, resesse pelo ludico diminui. Dai 6... que nemew menino,
eu ja vi olha. Ele tava la ouvindo a histéria, cpdaco ele ja vem pro xadrez. E a segunda vezg&guwejo ele
sair e vir para o xadrez. E o objetivo é isso mesfoVai crescendo e vai aparecendo os outrosesdes. Ja
tem um ambiente que propicia né. Mesmo o xadredicana de desenho, entdo conforme eles vao crdecen

aqui mesmo eles vao percebendo outras possibibd&@e tendo interesse por outras coisas (Angélica)

P- E vocés vém para participar das contacdes eedestos, como hoje, ou apenas para emprestar livros
também?

So- Pelos dois momentos. Pelos dois momentos, easgim... Eu acredito assim que a crianc¢a tenfaqes

ndo so a leitura assim do suporte, do livro ertssa é bacana, é muito bom, mas assim que nenta @oa ela

fez de contar uma histéria (aponta para as cordadque estdo no tapete), isso favorece a criartga a
curiosidade em fazer uma leitura, né. Entdo eu ashon muito bacana esse incentivo. Que nem askjoms

pais talvez tragam mais pelo movimento ai acabaentip os livros, mas acho que uma coisa completdra,

né (Sonia).

P- E observando as contadoras de histéria, mudoumal coisa na sua forma de contar histéria prdilbag

An- Ah sim. A entonacao, o jeito. Ah vocé se idficai com algumas, né. E sem dlvida vocé traz issdqu
jeito de falar. Inclusive a Maria Eugénia essa s@&mfez uma... um questionamento que eu achei muito
engracado, porque eu tava, nds estavamos estugendaafia juntos essa semana e eu tava falandolagsto
como se fosse falando uma historinha. Ai ela faRai:isso aqui ndo é uma histéria! Isso aqui é igdiag né.

(...) Eu acho que assim nao € so a entonagdoemea®tlo um contexto, né. (Antonio).

P- Mas o que vocé acha desse momento da contacao?

K- Super interessante! (Fala enfatizando a palswper)

Nossa! Muitas criangas ficam assim sabe (ela deegmolhos, como se estivesse representando uargar
atenta durante a contagdo de histéria). Assim ba que ai vai da professora também, né, porqueas;as,
vocé tem que domar as criangas, né, porque temceriaagunceira, aquelas criangas que vocé temegs p
atencdo delas né. Tem que pegar a atengdo deld® Em via as vezes que tinha professora que pegava
conseguia pegar a atengdo. Fazendo alguma coisadifsrente, trazendo a crianca pra participahig#oria.
(...) Eu ndo sei se era pelo tom de voz dela, goagho que ela tem que fazer né: "Ai criancad@pesrta uma
vez" (Ela fala com uma voz mais animada, empolgamtalepois). Mas eu gostei. Todas histérias queeaho
assistir eu fico, eu fico mais vidrada que a mifilea. Minha filha fica assim, fica assim prestaratencéo
(imita a filha com olhos vidrados e ri). E eu fgssim: Nossa que lindo! (Demonstra empolgacéao e ri)

P- Fica maravilhada!

K- Muito mais crianca do que ela (a méae ri novament

P- E participar das conta¢cdes mudou alguma cosaqué na sua forma de contar histéria?

K- Sim, sim. Quando eu vi a professora contandés#iiia eu falei: "Ai quero contar desse jeito!” Buero
fazer igualzinho! (A mée ri) Tanto que eu particg® cuidar das criangas na igreja, né, quando ewcontar
histéria eu quero fazer da mesma forma! E eu peraib que eles ficam prestando atengdo em mim. |&u fa
"Gente, agora eu vou contar uma histéria!" (Imitam de voz que ela usa com as criangas, falando,lmmo
se fosse contar um segredo, para agucar a cuid@sida as criancas faz assim 6 (arregala os ol&te3y.olham
pra minha cara e falam: nossa! Eles ndo me charedouda, isso que € engragado (a mae ri ) (Karen).

P- E a senhora vendo essas conta¢des, muda algisaao jeito da senhora contar histria também?
AM- Muda. Muda. A gente vai absorvendo as técniesendeu? Embora eu ja...Como eu trabalhei também
com crianga em creche, eu era voluntaria, entdé }oeai pegando naturalmente o jeito (Amélia).

P- E vocé comecou a vir por qué?
T- Porque eu vi, por trabalhar na escola, né,anecei a ver, receber a programacéo da bibliodieaque
tinha contagdo de histdria, tinha teatro, ai coimeevar ela (Tatiana).
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(A avo mostrava fotos que estavam em seu celularadeentos que os netos liam)

P- E as contacdes, a senhora participa, né? Pelewqui nas fotos...

M- Ah&.

P- O que acha desse momento?

M- Nossa. E... é o que ha. E fazer com que a @isiva né, a realidade. Vocé esta gravando néss)ris
(Quando ela pergunta se estou gravando ndo ssisgstmida para falar, ou se apenas quer confiseg liguei
o gravador para ndo perder a informacéo).

E muito, muito né. Leitura é tudo né. As criancas gonvivem com esse universo tem outro, tem alguoisa
que parece de além de as escolas terem respodadbilde ensinarem, incentivarem e as familias taambé
Parece que tem alguma coisa, em algumas criangagace meio que inata. Por exemplo: essa pequéaini
aqui, ela ama! (Marisa)

D- Ndo. Eu nunca peguei livro da biblioteca e leaiada. Essa parte ainda ndo. Sé vim pra trazecqrecao,
leio os livros enquanto to aqui e depois vamos.dduevei ndo (Débora).

P-Fabiana entdo eu te encontrei a primeira veamgaimento de livros né?

F- Foi

P- Vocé estava participando com as meninas, né@jé&dgui na contacdo de historias. Entdo vocé feaov
com bastante frequéncia?

F- N&o tanto quanto eu gostaria (risos). Mas semyaedo tem uma atividade a gente tenta semprg.yr.

P- E vocé vem para a biblioteca por qual razao?

F- Além de incentivar elas a ler né, todos nds sostiios. Entdo elas pegam os livrinhos delas, pras
participar das atividades também né, das opc¢dedialiem tao pouco, quando aparece a gente ¢®E08)(

P- E o que vocé acha desse momento aqui?

F- Ah, é maravilhoso. Elas adoram e estimula n&€éJWé uma historinha, pega um livro... (Fabiana).




