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RESUMO

Os dados dessa pesquisa foram coletados a partir de entrevistas feitas com quatro
sujeitos adultos que passaram por processos de desligamento da Universidade Estadual de
Campinas por baixo coeficiente de progressdo. O objetivo foi, portanto, identificar e analisar
os fatores que determinaram esses estudantes de graduacdo a serem desligados dos seus
cursos. As verbalizagBes dos sujeitos foram transcritas e organizadas em ndcleos e subnucleos
tematicos, a partir das quais foram construidas as respectivas historias dos sujeitos, em relagdo
aos fatores que influenciaram no processo de desligamento desses estudantes da
Universidade, bem como, os fatores de superacao, isso é, aqueles que estdo influenciando os
estudantes, apds os seus reingressos na UNICAMP, a permanecerem em Seus cursos. Por
meio deles, foi possivel verificar que as decisdes pedagdgicas tomadas ndo sé pelos
professores em sala de aula, bem como pela prépria Universidade, geram impactos na
formagéo e no desenvolvimento dos alunos. Os dados séo analisados a partir da abordagem

historico cultural.

Palavras-chave: mediacdo pedagdgica, afetividade, desligamento, ensino superior,

coeficiente de progresséo.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objetivo identificar e analisar os fatores que
determinaram estudantes de graduagdo de uma universidade publica brasileira a serem
desligados por baixo Coeficiente de Progressdo. Parte-se do pressuposto, tal como apontam
pesquisas na area de evasdo escolar, que sdo varios os fatores que tém influenciado o
desligamento de estudantes da universidade. Por outro lado, considerando as concepg¢des da
abordagem histérico cultural, que fundamentam este trabalho, considera-se que este é
constituido nas/pelas relagcdes que estabelece no seu meio ambiente, relacGes estas que sao
sempre mediadas por agentes da cultura. Além disso, tais relacdes envolvem, também,
impactos afetivos no sujeito em relacdo aos diversos objetos culturais, podendo ser impactos
positivos ou negativos, dependendo da qualidade da mediacdo vivenciada. Assim, uma
histéria de mediacbes positivas vivenciada pelo sujeito em relagdo a um determinado objeto
cultural aumentam as chances de se estabelecer um movimento de aproximacao afetiva entre
ambos; e vice-versa, historias de mediacBes aversivas, podem produzir movimentos de

afastamento afetivo entre o sujeito e 0 objeto.

Este é o pressuposto tedrico basico que orientou a presente pesquisa. No caso,
analisaram-se histdrias de mediacdo que produziram movimentos de afastamento entre alunos
universitarios e suas atividades académicas, que culminaram com seus desligamentos por
baixo Coeficiente de Progressdo. Posteriormente, esses mesmos sujeitos conseguiram superar

as dificuldades e retomar as atividades académicas.

Assim, buscou-se identificar quais e de que forma tais mediacdes levaram o0s
estudantes a se afastarem das atividades universitarias. Buscou-se, também, verificar outros

processos de mediacdo que eles vivenciaram que os possibilitaram reingressar na universidade



e, até mesmo, superar dificuldades que possuiam no momento em que foram desligados de

SEeus Cursos.

Vale destacar que esta pesquisa baseou-se em estudos realizados pelo Grupo do Afeto
que buscam, com base em nas teorias de Vygotsky e Wallon, debater a questdo da afetividade.
Ela é discutida através de estudos que analisaram as praticas do principal agente de mediacdo
entre 0 aluno e o objeto de conhecimento no interior das escolas, isso é, o professor. Neste
sentido, identificaram-se aspectos relacionados as praticas pedagogicas que tém levado tanto
os alunos tanto a se aproximarem dos objetos de conhecimento, quanto a se afastarem dos

mesmaos.

Ainda relacionado a esta abordagem, o presente trabalho discute aspectos relacionados
a teoria de Vygotsky, no que diz respeito a constituicdo do sujeito e ao conceito de mediacao;
da mesma forma, analisa aspectos relacionados a teoria de Henry Wallon que trazem

contribui¢cdes importantes acerca do desenvolvimento humano.

Além disso, sdo apresentados dados a partir de estudos acerca da evasdo escolar que
possibilitaram compreender o conceito de evasao, além de identificar os principais fatores que
tém levado estudantes a serem desligados de universidades brasileiras. Tais estudos
permitiram entender em que medida esses fatores se relacionam com o0s apontados nesta
pesquisa, além de contribuir para que se proponham alternativas que possam contribuir para a

melhoria dos indices de evasdo da universidade.

Na sequéncia, o primeiro capitulo descreve o referencial teorico utilizado, tanto no
campo da Evasdo Escolar, como no da abordagem histérico cultural (como os estudos de
Vygotsky e Wallon) e no da afetividade. No segundo capitulo, é apresentado o método

utilizado, incluindo o perfil dos sujeitos que participaram da pesquisa. No terceiro,
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descrevem-se os resultados obtidos e, em seguida, segue a discussdo dos dados obtidos. E, por

fim, s&o feitas algumas consideragdes finais.
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1. BASES TEORICAS

1.1 Fracasso escolar no ensino superior

A questdo do Fracasso Escolar no Ensino Superior € um tema que vem tomando a
atencdo dos estudiosos no Brasil desde a década de 1990. Nessa época, devido as criticas e
recomendacdes feitas por organismos internacionais, como o Banco Mundial, a politica
educacional, de cunho neoliberal, ganhou impulso nas universidades brasileiras, o que fez
com que, em 1993, fosse criado o Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades
Brasileiras (PAIUB). Este programa passou a incorporar os indices de evasdo dessas
universidades levando a Secretaria da Educacdo Superior do Ministério de Educacdo e
Desportos, em 1995, a definir melhor o conceito da Evasdo criando, para isso, a Comissdo

Especial de Estudo sobre Evaséo. Por meio dela, definiu-se como “Evasio”:

“(...) a saida definitiva do aluno de seu curso de origem sem conclui-lo, seja ela feita
por solicitacdo da instituicdo, opcdo do aluno em ndo matricular-se e abandonar o
curso, por desisténcia comunicada oficialmente ou por transferéncia do aluno para
outro curso podendo ser na mesma instituigdo ou nao”. (VIEIRA, 2008, p.6)

Dessa forma, pode-se perceber que ha varios motivos para os alunos sairem de seus
cursos, o que foi dimensionado por muitos trabalhos realizados ap6s a criacdo dessa comissao.
Entretanto, tal como aponta Vieira (2008), esses trabalhos buscavam, somente, caracterizar o
fendmeno, o que, a partir de um dado momento, passou a se tornar limitado. Neste sentido,
surgiram estudos que buscaram apontar as causas e fatores que levavam os alunos a serem
desligados, o que levou a criacdo de programas de intervencdo que visassem diminuir esse

fendmeno nas Universidades.

Cabe ressaltar que nesses trabalhos sdo apontados alguns fatores que tém influenciado

alunos a abandonarem seus cursos. Tais fatores referem-se, principalmente, a duas variaveis: a
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variavel relacionada ao estudante e a variavel relacionada a instituicdo. A partir disso, tal

como aponta Vieira (2008), pode-se dizer que as varaveis ligadas ao estudante s&o:

- Desempenho no vestibular;

- Desempenho do aluno nos primeiros semestres de vida académica;

- Informagdes prévias do aluno sobre o curso;

- Informagdes prévias do aluno sobre o mercado de trabalho;

- Ingresso em curso de opcédo nédo preferencial,

- Situacéo socioeconémica do aluno;

- Conciliacéo entre trabalho e estudo;

- Familia do aluno;

- Género. (p.15)

As variaveis ligadas a instituicdo sdo:

- Estrutura fisica da instituicéo;

- Aspectos ligados ao curso;

- Auséncia ou deficiéncia de servicos de apoio ao estudante (p.15)

Em relacdo a essas variaveis e tendo em vista o propdésito deste trabalho, cabe ressaltar
algumas delas. No aspecto ligado ao estudante, devem-se ressaltar as variaveis: “Desempenho
do aluno nos primeiros semestres de vida académica” e “Conciliacdo entre trabalho e estudo”.

No aspecto ligado as instituicdes, cabe ressaltar cada uma das variaveis apontadas.

Assim como apontam as pesquisas, a variavel “Desempenho do aluno nos primeiros

semestres de vida académica” ¢ de grande influéncia no processo de evasdo das

13



Universidades. Polydoro (2000) explica que isto se deve as mudancas que normalmente
ocorrem na vida de um estudante no momento de seu ingresso em uma Universidade, pois, tal

como aponta Vieira (2008), nesse periodo ocorrem

“adaptacOes em novas posturas que sdo exigidas a ele, tais como maior autonomia
nos estudos, administracdo da nova rotina de vida, apropriacdo das normas
institucionais e constituicdo de outras relacdes interpessoais. O sujeito passivo e
ativo dessas transformacdes se torna vulneravel a fracassos em todas as esferas
mencionadas, podendo (...), sentir-se mais propenso a deciséo de evadir-se” (p.16)

Em relagdo ao aspecto “Conciliagdo entre trabalho e estudo”, pode-se dizer que alguns
autores relacionam a condicdo socioeconémica do estudante a necessidade de trabalhar o que,
segundo Vieira (2008), é um fator de grande influéncia no processo de evasdo escolar, porque
o0 aluno trabalhador, conforme aponta Veloso (2001) sobre a fala dos coordenadores de Curso
da UFMT (Universidade Federal de Mato Grosso), muitas vezes, ndo encontra condi¢oes
favoraveis na Universidade para a sua permanéncia. Isso significa que, como relata Vieira
(2008), os alunos trabalhadores encontram dificuldades, principalmente, relacionadas ao
tempo, pois a maioria deles realiza cursos noturnos e, trabalhando durante o dia e estudando a
noite, muitos ndo encontram tempo habil para os estudos, o que os leva a se evadirem de seus

Cursos.

Em relacdo aos aspectos relacionados a instituicdo, pode-se dizer que a “estrutura
fisica das institui¢des” é um dos aspectos que mais tém levado alunos a se evadirem das
Universidades. Segundo Vieira (2008), isso pode ser explicado pela falta de locais
apropriados aos estudos, laboratérios de ensino mal equipados, falta de aparelhos de
informatica, ou mesmo, quantidade insuficiente de aparelhos para todos, o que dificulta o

desenvolvimento dos trabalhos dos docentes e, com isso, afeta o aprendizado dos alunos.

Por sua vez, “os aspectos relacionados ao curso”, constituem-se um fator ainda de
maior de influéncia no processo de evasao escolar dos alunos. Dentre eles, podem-se destacar

0s aspectos curriculares, metodolégicos, além do turno de ofertas, que tem influenciado nesse
14



processo. Como exemplo, temos a questdo da grade curricular que € organizada
rigorosamente em disciplinas que requerem pré requisitos, “de forma que a reprovagdo em

uma delas implica em dificuldades de diplomacao em tempo regular” (VIEIRA, 2008, p.23).

Por fim, a varidvel relacionada & “auséncia ou deficiéncia nos servi¢os de apoio ao
estudante”, como “a oferta de bolsa-trabalho, moradia, auxilio transporte, bolsas de iniciagdo
cientifica, monitorias e orientacdo psicoldgica” (VIEIRA, 2008, p.24), também tem sido de
grande influéncia na evaséao de alunos da Universidade. 1Sso por que esses servigos ndo estdo
sendo oferecidos de forma adequada e suficiente para atender a todos os alunos, o que poderia

minimizar a ocorréncia dos casos de evasao.

Diante do exposto, pode-se perceber que a questdo da Evasdo é muito complexa,
envolvendo questBes historicas, pedagdgicas, administrativas, politicas, econémicas, sociais,
etc. Portanto, é uma questdo que exige analise de varios campos e que ndo vai ser esgotada
neste trabalho. O que se buscou ressaltar, além da definicdo do termo, sdo alguns aspectos que

podem auxiliar na leitura dos dados coletados no presente estudo.

1.2 Abordagem histérico cultural

Em meio a crise da Psicologia datada do inicio dos anos 1920, em que, por um lado, se
olhava para a Psicologia como uma Ciéncia natural e, por outro, como um fenémeno humano,
surge uma nova abordagem psicoldgica que se baseia na visdo de que o homem se constitui
como produto das relagdes sociais, 0 que 0 caracteriza como um ser historico e cultural. Pode-
se dizer que a abordagem historico-cultural se diferencia da psicologia Behaviorista (ou de
uma psicologia baseada na Ciéncia Natural), na medida em que esta considera que o objeto de

estudo da Psicologia — 0 comportamento - deve ser observado por mais de uma pessoa ao
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mesmo tempo, de modo semelhante as Ciéncias Naturais, além de buscar as regularidades que
podem ser traduzidas em leis, as quais permitem explicar, prever e controlar o fendbmeno da
investigacdo. Dessa forma, através dessa visdo, reduzem-se os fendmenos humanos a leis
naturais, negando, com isso, 0 seu carater histérico, em que o homem tem uma dindmica
prépria, socialmente determinada, que o diferencia dos demais objetos regulados pelas leis da

natureza, tais como acreditavam os teoricos da abordagem histérico cultural.

Em relacdo a visdo fenomenoldgica, pode-se dizer que a abordagem histérico cultural
se diferencia desta abordagem, pois na Fenomenologia, assume-se que o0s fendmenos
humanos podem ser interpretados de forma subjetiva, na medida em que o homem € visto
como um ser dividido entre consciéncia, mente e espirito. Por este motivo, os teéricos que
compartilhavam da visdo fenomenoldgica alegavam que é impossivel explicar os fendmenos
mentais, pois estes dependem de questdes muito subjetivas humanas. Isso ndo permite que
haja uma definigdo do que seja 0 homem e o que o diferencia dos demais animais, tais como

buscavam definir as demais abordagens da época.

Diferente dessas visdes, na abordagem historico cultural, e de acordo com a teoria de
Vygotsky, um dos seus principais teoricos, vé-se 0 homem como um ser cujo comportamento
tem origem bioldgica, na medida em que possui tracos que sdo produtos da atividade cerebral;
mas também que possui determinadas caracteristicas que sdo proprias da sua espécie e que 0
diferenciam dos demais animais, uma vez que cria a cultura e desenvolve as funcdes
psicolégicas superiores. Sob forte influéncia do materialismo histérico de Marx, esta
abordagem considera 0 homem como produto das interagdes sociais, 0 que transforma as
fungdes elementares - aspectos tipicamente biologicos do homem - em funcGes superiores -

aspectos historicos e sociais.
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Como caracteristicas do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores,
Oliveira (2008) considera que 0 homem desenvolveu a memoria ativa, 0 pensamento verbal, a
linguagem e a atencdo voluntaria. E importante ressaltar, contudo, que as bases desse
processo sdo de natureza bioldgica, semelhantes aos outros animais, caracterizadas pelas
funcBes psicologicas inferiores, mas por estar inserido em um ambiente social fortemente
influenciado pela cultura, ele acabou desenvolvendo essas outras funcdes que o diferenciam

das outras espécies: as funcdes psicologicas superiores.

Cabe destacar que, para que essas fungdes se desenvolvam, é necessario abordar um
conceito de fundamental importancia na teoria de Vygotsky, a media¢do. Ainda segundo
Oliveira (2008), “Mediagdo, em termos genéricos, ¢ o processo de intervengdo de um
elemento intermedidrio numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento” (p.26). Essa afirmagao sugere que ¢ através do outro, e pelo outro
(através das interacOes sociais), que o homem se constitui como tal, aprendendo a falar, agir,
sentir, pensar, etc. Desta forma, Oliveira (2008) considera que “as fungdes psicoldgicas
superiores apresentam uma estrutura, tal que entre o homem e o mundo real existem
mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana” (p.27). Através disso, Vygotsky

distinguiu dois tipos de elementos mediadores: 0s instrumentos e 0s signos.

Como aponta Oliveira (2008), o instrumento € um elemento criado pelo homem como
uma forma de ampliacdo das suas possibilidades de trabalho, ou seja, de transformacdo da
natureza. Logo, ele é feito e utilizado para um certo objetivo, com uma funcédo que foi criada
por meio do trabalho e das necessidades surgidas na relagdo do homem com a natureza.
Assim, o instrumento pode ser considerado um “objeto social e mediador da relagdo entre o

individuo e o mundo” (OLIVEIRA, 2008, p.29).
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Por outro lado, pode-se considerar que o signo ¢ uma “marca externa que auxilia o
homem em tarefas que exigem memoria ou atengdao” (OLIVEIRA, 2008, p.30). Como
exemplo, temos a palavra “mesa” que pode ser considerada um signo, pois remete a ideia de
um objeto que, muitas vezes, ndo estd presente na situacdo. Cabe ressaltar que, ao longo do
processo de desenvolvimento, o homem deixa de necessitar de marcas externas e passa a
desenvolver representacdes mentais dos objetos que necessita ver para poder fazer a relacao
objeto-signo. Para que essas marcas passem a ser compartilhadas pelo “conjunto de membros
de um grupo social”, permitindo a comunicacdo entre eles, desenvolveu-se a linguagem, o
principal mediador considerado por Vygotsky, que vai desempenhar um papel fundamental

para a constituicdo das funcGes psicoldgicas superiores nos sujeitos.

E por meio dessa relacéo entre os homens, conforme considera Oliveira (2008), que 0s
individuos passam a interiorizar formas culturalmente estabelecidas de funcionamento
psicolégico. Contudo, a vida social constitui um processo dindmico onde ocorre a interacdo
do sujeito com o mundo cultural e 0 mundo subjetivo de cada um. Logo, apesar de o
individuo internalizar a matéria prima fornecida pela cultura, esse processo ndo ocorre de

forma passiva. Desta forma,

“E como se, ao longo de seu desenvolvimento, o individuo “tomasse posse” das
formas de comportamento fornecidas pela cultura, num processo, em que as
atividades externas e as fungbes interpessoais transformam-se em atividades
internas, intrapsicologicas” (OLIVEIRA, 2008, p.38)

Vygotsky, que dedicou grande parte da sua vida para compreender a origem e o
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas da espécie humana, bem como dos
individuos, também tratou da questdo do aprendizado. Segundo ele, a aprendizagem é um
processo ‘“necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY, 1984, p.101). Na

analise das relagcdes entre aprendizagem e desenvolvimento, o autor destaca o papel da
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aprendizagem como determinante do processo de desenvolvimento. Neste processo, o autor
criou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal. Tal como aponta, trata-se de um
conceito que ajuda a entender como 0 sujeito apropria-se dos contetdos da cultura. Tal
processo pode ser explicado atraves de dois outros conceitos: o nivel de desenvolvimento real
e o nivel de desenvolvimento potencial. De acordo com ele, a possibilidade de uma crianga
realizar uma tarefa de forma independente, isso €, sem ajuda externa, diz respeito ao seu nivel
de desenvolvimento real. Dessa forma, pode-se dizer que esse nivel se refere as capacidades
ja alcancadas pela crianca. Contudo, para se compreender o desenvolvimento de uma crianga,
ndo se pode somente considerar o seu nivel de desenvolvimento real, mas também o nivel de
desenvolvimento potencial, isso é, a tarefa que a crianca ainda ndo consegue desempenhar
sozinha, mas por meio de um auxilio externo, como, por exemplo, da mediacdo de alguém. A

partir disso, Vygotsky define o que denomina de zona de desenvolvimento proximal, isso €,

“a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solu¢do de um problema através de um adulto ou
em colaboragdo com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1984, p.97)

Assim, percebe-se que a teoria de Vygotsky, ao buscar entender o nivel de
desenvolvimento em que uma crianga se encontra, ndo considera apenas aquilo que ja foi
aprendido por ela, mas também aquilo que ela desempenha com auxilios dos processos de

mediacéo.

Por meio da explicacdo acima, é possivel entender que o homem constitui-se como
sujeito historico e social, gradualmente, a partir de sua estrutura bioldgica, de base
filogenética, que o dotou de um cerebro marcado pela plasticidade; mas também por estar
inserido em um ambiente fortemente marcado pela cultura, no qual estabelece relagdes que

sdo mediadas e responsaveis pelo desenvolvimento das funcbes psicologicas superiores.
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Estas, por sua vez, sdo as principais marcas do homem, sendo o que o diferencia de outros

animais.

1.2.1 A dimenséao afetiva

Podemos dizer que a teoria historico cultural, ao propor que varios aspectos sao
determinantes do processo de desenvolvimento humano, tais como aspectos historicos,
culturais e sociais, tem possibilitado, como considera Leite e Tassoni (2002), “uma nova
leitura das dimensOes afetiva e cognitiva no ser humano, na dire¢cdo de uma interpretacdo
monista, em que pensamento e sentimento se fundem, ndo mais possibilitando anélises

isoladas dessas duas dimensoes” (p.114).

Esta abordagem traz uma nova visdo de homem, que se diferencia da visao tradicional
dualista, que o considerava como um ser cindido entre corpo/mente, matéria/espirito,
afeto/cognicdo, acreditando que a razéo deve dominar os afetos, impedindo uma compreensdo

da totalidade do ser humano.

Essa concepcdo mudou com o surgimento das teorias interacionistas, no século XX.
Como considera Lima (2014), chegou-se ao entendimento de que ndo é mais possivel
contrapor razdo e emocao quando se busca entender o homem. Neste sentido, entende-se que
a “subjetividade ¢ fruto de um processo histdrico, sendo socialmente construida e

estreitamente determinada pelas relagdes sociais vivenciadas pelo sujeito” (p.5).

Partilhando dessa visdo, autores como Vygotsky e Wallon, consideraram o homem

como um ser Unico, constituido tanto pelo afeto como pela cognicéo.

Tal como Vygotsky, Wallon busca entender a origem do desenvolvimento humano,
procurando compreender 0s seus aspectos psiquicos. Além disso, ele também considera que o

homem é determinado bioldgica e socialmente, pois 0 ambiente em que um sujeito esta
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inserido, e as relacdes que nele estabelecem, vao ser determinantes do seu processo de
desenvolvimento. Mas, diferentemente de Vygotsky, Wallon enfatiza os fatores organicos
como responsaveis, inicialmente, pelo estabelecimento dos estagios de desenvolvimento. Aos
poucos, estes vdo cedendo lugar para fatores sociais que ganham maior influéncia no

desenvolvimento do psiquismo humano.

Desta forma, Wallon acredita que o desenvolvimento de uma crianca esta relacionado
a relacdo entre dois aspectos: “suas condigdes organicas e de existéncia cotidiana”
(MAHONEY, 2004, p.14). Entretanto, esse desenvolvimento ndo ocorre de maneira linear,
mas constante e com sobressaltos, na medida em que em cada estagio de desenvolvimento da
crianga € exigido dela que aprenda a ajustar as suas funcbes espontaneas as condigdes do meio

em que esta inserida.

E importante considerar que Wallon explica o funcionamento do ser humano segundo
uma visdo integradora entre trés campos funcionais: o afetivo, o cognitivo e 0 motor. Estes,
por sua vez, integrando-se, constituem um quarto campo, denominado pessoa. Estes campos
funcionais sdo desenvolvidos em estagios, os quais Wallon organiza da seguinte forma:
impulsivo-emocional, sensério-motor e projetivo, personalismo, categorial, puberdade-
adolescéncia e adulto. Vale destacar, contudo, que, para a finalidade deste trabalho, ndo serdo
detalhados os estagios de desenvolvimento, o0 que, ao contrario, ocorrerd com 0S campos

funcionais que serdo explicados a seguir.

Segundo a teoria walloniana, o fator motor oferece as condigdes principais para que 0
individuo possa atuar no ambiente, podendo se mover e adquirir posturas que garantem o seu
equilibrio corporal. Além disso, ele € o primeiro recurso de sociabilidade, isso é, de
aproximagdo e comunicacdo com 0 outro para que consiga se adaptar socialmente.

Principalmente, na medida em que a crianca ainda ndo se utiliza da linguagem para se
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comunicar: € por meio dos seus gestos que ela ganha visibilidade, podendo expressar as suas

emocoes.

Este fator também é um importante instrumento de constru¢do de conhecimento, ja
que é a primeira forma de exploracdo do mundo pela crianga, sendo o meio inicial que possui
para a aprendizagem da lingua materna. Isso indica que o desenvolvimento inicial é
fortemente centrado na dimens&o motora. A dimensdo afetiva refere-se a como o individuo é
afetado pelo mundo, tanto internamente, como externamente, através de trés aspectos: as
emogdes, 0s sentimentos e as paixdes. Tal como considera Mahoney (2004), no que diz
respeito as emocdes, pode-se dizer que elas estdo relacionadas as formas mais primitivas de
comunicacdo dos sujeitos, estando ligadas a aspectos mais organicos, de curta duragéo.
Assim, um bebé, por ndo possuir ainda a linguagem como meio de comunicagdo com as
pessoas ao seu redor, utiliza-se de uma forma visceral para se expressar, através da emocao,

estabelecendo, assim, uma forma de comunicac¢do com aqueles ao seu redor.

Ja os sentimentos, dizem respeito as formas de expressao de componentes subjetivos
mais duradouros, que podem ser mais controlados pelos sujeitos, estando ligados a um

aspecto cognitivo mais desenvolvido.

Por fim, a paixdo, pode ser uma forma de comuni¢do de um estado subjetivo ainda
mais intenso e duradouro e com maior autocontrole sobre o comportamento dos sujeitos.
Logo, pode-se considerar que o fator afetivo é “indispensavel para energizar e dar dire¢do ao
ato motor e cognitivo. Assim como o motor € indispensavel para a expressdo do afetivo, o
cognitivo ¢ indispensavel na avaliagdo das situagdes que estimulardo emogdes e sentimentos”

(MAHONEY, 2004, p.18).

O campo cognitivo, por fim, “oferece um conjunto de fungdes responsaveis pela

aquisicdo, pela transformacao e pela manutencao do conhecimento” (MAHONEY, 2004, p.
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18). E por meio dele que o sujeito adquire a capacidade de analisar o presente, rever o passado
e projetar o futuro, assim como aprender 0s signos, 0 que permite a aquisicdo da linguagem,
ferramenta indispensavel de comunicacgdo entre os sujeitos. Além disso, desenvolve 0s meios

de representacéo, isso &, recursos mentais para organizacao de suas experiéncias.

Como jé citado, a integracdo entre esses trés campos — motor, afetivo e emocional-,
constitui 0 quarto campo: o da pessoa. Em cada estagio, cada um dos campos funcionais
aparece na atividade que a crianga desenvolve, mas ela depende da integracdo de todos os

campos para constituir-se como pessoa.

Isso indica que, em cada estadgio do desenvolvimento, Wallon considera que ha a
alternancia, bem como, preponderancia de um campo funcional: cognitivo ou afetivo. 1sso €,
em cada estagio, um desses dois campos funcionais exerce maior influéncia do que outro, o
que faz o processo estar mais voltado para o sujeito, ocorrendo na fase em que a dimensao
afetiva prepondera sobre a cognitiva, ou mais voltado para o exterior, isso é, para 0
conhecimento do mundo e das pessoas, que ocorre quando a dimensdo cognitiva prepondera
sobre a afetiva. A dimensdo motora ndo assume a preponderancia em fase alguma, mesmo
exercendo uma funcdo muito importante para o desenvolvimento da pessoa, principalmente

na fase inicial do processo.

Desta forma, tal como considera Tassoni (2008), € importante considerar que nesse
processo hd um movimento de integragdo e diferenciacdo dos campos funcionais que vao “se
beneficiando dos avancos do campo do outro que estd em dominio para evoluir também”
(p.65). Contudo, para se ter a visdo total do ser humano, € preciso compreender a integracéo
desses campos que, como diz Mahoney (2004), acabam sendo vistos separadamente como

uma forma de descrever e explicar a vida psiquica. Logo, assim como relata a autora, 0s
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campos acabam sendo “recursos abstratos de analise para identificar, para separar

didaticamente o que na realidade concreta ¢ inseparavel: o individuo” (p.16).

Contudo, ao se olhar para o campo da educagédo, percebe-se que, na sua maioria, 0S
objetivos educacionais séo direcionados para o desenvolvimento de aspectos cognitivos do
individuo, desconsiderando as demais dimens@es, tal como a afetiva e motora. Deste modo,
pensando-se em uma educacdo que considere 0s pressupostos tedricos de Henry Wallon,
deve-se considerar que as atividades educacionais devem cuidar do desenvolvimento do ser
humano em seus mais diferentes aspectos, para que haja, dessa forma, o desenvolvimento

integral do individuo, isso é, nas suas mais diversas dimensoes.

Logo, considerando-se que a afetividade esta presente nas diferentes formas de
integracdo social, podemos dizer que elas também se encontram nas formas de integracéo que
sdo estabelecidas no interior das escolas. Tendo isso em vista, estudos recentes tém
demonstrado como a dimensao afetiva estd presente em sala de aula, tais como as pesquisas

do Grupo do Afeto (Leite, 2006).

Essas pesquisas baseiam-se na concepgdo monista de homem, considerando-o como
um ser Unico, ou seja, um ser que ‘“pensa e sente simultaneamente” (p.359), tal como
considera Leite (2012), entendendo, portanto, razdo e emog¢do como aspectos indissociaveis.
Além disso, elas também buscam respaldo em tedricos que basearam as suas teorias no
materialismo histérico e dialético de Marx, tais como Vygotsky e Wallon que consideram o
homem como produto das relagdes que estabelece com a sua cultura no ambiente social em

que esta inserido, sendo estas, por sua vez, sempre mediadas.

Quanto a este Ultimo aspecto, é importante considerar que, no caso das instituicbes
escolares, o processo de aprendizagem dos alunos esta intimamente ligado as relagdes que se

estabelecem entre sujeito e objeto de conhecimento, as quais sdo mediadas por agentes
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culturais, isso é, pessoas fisicas ou produtos culturais, como o professor ou o material
pedagdgico utilizado por ele. Além disso, tal como assume o grupo, a maneira como esse
processo de mediacdo ocorre, determina a qualidade da mediagdo que o aluno estabelece com

0 objeto de conhecimento, o0 que acaba gerando impactos afetivos nos sujeitos.

Dessa forma, apesar de haver varios meio de mediacdo presentes na sala de aula, no
caso do grupo em questdo, foca-se no principal deles: o professor. Considera-se que as
praticas pedagdgicas desenvolvidas, principalmente em sala de aula, dependem, diretamente,
do planejamento que o mesmo faz. Tais praticas geram impactos tanto positivos, quanto
negativos nos alunos, produzindo, a médio e a longo prazo, movimentos de aproximacgao ou
de afastamento do aluno com o objeto de conhecimento, determinando, portanto a qualidade

da relacdo estabelecida entre eles.

Tendo isso em vista, € importante analisar as praticas pedagogicas reais que estao
sendo estabelecidas em sala de aula para que se possa verificar que tipo de impacto afetivo
estd sendo gerado nos alunos. 1sso é necessario para que sejam revistas ou planejadas praticas

que estabelecam um melhor relacionamento do aluno com o objeto de conhecimento.
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2. METODO

2.1 Base Teo6rica

A presente pesquisa utiliza a abordagem qualitativa, cujas perspectivas sao

apresentadas por LUDKE & ANDRE (1986) e BODGAN & BIKLEN (1982).

Tal como nos apresenta LUDKE & ANDRE (1986), na obra “Pesquisa em educagao:
abordagens qualitativas”, por muito tempo, as pesquisas da area das Ciéncias Humanas,
seguiam a abordagem das ciéncias naturais na medida em que tinham como objetivo a
construcdo de conhecimento cientifico. Isso fez, assim como coloca 0s autores, que a pesquisa
educacional, durante esse periodo, fosse estudada de forma isolada como se, por meio desse

exercicio, se pudesse exercitar melhor a dimensdo analitica.

Além disso, acreditava-se haver uma separacdo entre pesquisador e seu objeto de
estudo, o que deveria ser feito para que as suas ideias ndo influenciassem os sujeitos e/ou

objetos a serem pesquisados e, com isso, ndo distorcessem o seu possivel resultado.

Outro aspecto estd ligado a “crenca na sua imutabilidade”, ou seja, ao fato de se
acreditar na educacdo como um fenbmeno imutavel, isto é, que permanece 0 mesmo, nao

sofrendo acéo do tempo, dos espacos e dos sujeitos que ali existem.

Mas, como colocam as autoras, aos poucos, passou-se a perceber que, na area
educacional, os fendmenos ocorrem téo vinculados a realidade historica. social e cultural que
seria dificil isolar varidveis na tentativa de identificar claramente as responsaveis pelos
fendmenos. Além disso, hoje se reconhece que a realidade ndo pode ser isolada dos
principios, pressuposicoes e interrogacdo dos pesquisadores que a estdo analisando. E, por
fim, entende-se que o fendmeno educacional ocorre em uma realidade social e histdrica que

estd em mudanca a todo momento.
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Por esses motivos, passou-se a buscar, entre os pesquisadores, novas formas de
trabalho em relacdo a pesquisa educacional que se adaptasse melhor ao objeto de estudo, tal

como demonstra o trecho abaixo:

Justamente para responder as questdes propostas pelos atuais desafios da pesquisa
educacional, comecaram a surgir métodos de investigacdo e abordagens diferentes
daqueles empregados tradicionalmente. As questdes novas vinham, por um lado, de
uma curiosidade investigativa despertada por problemas revelados pela pratica
educacional. Por outro lado, elas foram fortemente influenciadas por uma nova
atitude da pesquisa que coloca o pesquisador no meio da cena investigada,
participando dela e tomando partido na trama da peca. (LUDKE & ANDRE, 1986,

p.6)

Neste sentido, surgiu a abordagem qualitativa que se caracteriza, segundo BODGAN
& BIKLEN (1982), pela realizacdo da pesquisa em seu contexto natural, além do estudo dos
fendmenos em toda a sua complexidade. Por outro lado, LUDKE & ANDRE (1986) ainda
consideram que esse tipo de pesquisa utiliza-se de entrevistas para basear informacdes e
esclarecer pontos de vista; hd o interesse maior com o processo do que, com 0 seu produto
final; o cuidado em se considerar como os sujeitos da pesquisa interpretam esse processo € “o

contato direto com a situacao que estd sendo investigada” (p.11).

No caso da presente pesquisa, € importante esclarecer, como ja explicitado, que esta
sera a abordagem utilizada. Com o objetivo de identificar e analisar os fatores que
determinaram estudantes de graduacdo da UNICAMP a serem desligados por baixo
Coeficiente de Progressdo, foi necessaria a escolha de uma abordagem que permitisse a
entrevista com o0s sujeitos por meio da qual se pudesse obter informacdes, buscando
compreender como 0 sujeito da pesquisa interpreta os dados coletados, além de haver, o

interesse maior com o processo do que com o seu resultado.

Ja, em relacdo coleta de dados, seré utilizado o procedimento de entrevista recorrente,

caracterizado por um processo entre pesquisador e sujeito que propicia a construcdo do
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conhecimento sobre um tema de maneira partilhada e planejada (LEITE e COLOMBO,

2006).

A primeira etapa da coleta de dados caracteriza-se pela realizacdo de uma entrevista,
na qual o pesquisador apresenta ao sujeito uma questdo basica correspondente aos seus
objetivos. Todos os relatos sdo gravados. Na sequéncia_é feita a transcricdo da entrevista e
organizacdo dos relatos em nucleos e subnucleos, que serdo descritos no trabalho. Em
seguida, 0 pesquisador marca um segundo encontro com o sujeito, no qual Ihe apresenta os
nacleos e sub nucleos elaborados. Diante desses ndcleos organizados o sujeito podera
completa-los com outras informacdes, altera-los, corrigi-los, ou mesmo, propor novos
nacleos. Esse processo continua até que tanto o pesquisador como o sujeito da pesquisa
concordem que ndo ha nada mais para ser alterado ou acrescentado nas matrizes dos nucleos e

subnucleos.

2.2 Sujeitos

Os sujeitos escolhidos para participar da presente pesquisa sdo estudantes da area de
Ciéncias Exatas que tiveram, em seu histérico escolar, processos de desligamento por baixo
coeficiente de progressdo, com posterior reingresso em cursos da UNICAMP. Apds a
postagem de um texto acerca da pesquisa em grupos da area de Exatas da UNICAMP, através
do Facebook, foram selecionados 4 sujeitos, que entraram inicialmente em contato com a
pesquisadora, dentre eles dois homens e duas mulheres. Buscou-se selecionar sujeitos da area
de Exatas, mas de diferentes cursos, para que se pudessem investigar seus historicos de
desligamento da UNICAMP por baixo coeficiente de progressdo. E importante considerar que
foram selecionados somente sujeitos da area de Ciéncias Exatas, pois esta é a area que

apresenta maior historico de desligamentos de alunos por baixo coeficiente de progresséo. Por
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outro lado, optou-se por alunos de diferentes cursos, para se investigarem os diferentes fatores

que levaram esses estudantes a serem desligados.

Segue a caracterizacao dos sujeitos participantes.

Marial

Maria, branca, casada, 30 anos, foi a primeira entrevistada. A pesquisadora teve contato
com ela por meio de uma colega de turma que a conhecia. Em 2004, ingressou no curso de
Licenciatura em Quimica e Fisica da UNICAMP, no qual permaneceu até o ano de 2008,

quando resolveu largar o curso e prestar vestibular para o curso de Pedagogia.

Durante a sua permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica e Fisica, reprovou
quatro vezes na disciplina de Calculo | e duas vezes na de Fisica I, o que foi, segundo ela, o
determinante para o seu processo de desligamento do curso. Isto porque, conforme relata nas
entrevistas, essas disciplinas “trancam” o restante do curso, o que fez com que ela néo
conseguisse continuar, ficando com baixo coeficiente de progresséo. Sendo assim, ela acabou
por ser desligada. Apesar disso, pediu reingresso e permaneceu no curso de Licenciatura de
Quimica e Fisica até o ano de 2008, quando desistiu e prestou vestibular para o curso de

Pedagogia, no qual permanece até hoje.

André

André, solteiro, branco, 24 anos, foi 0 segundo entrevistado. A pesquisadora teve contato
com ele por meio de um amigo comum. Em 2009, ingressou no curso de Engenharia
Mecanica na UNICAMP, no qual permaneceu até o ano de 2012 quando teve que abandonar o

curso para prestar vestibular novamente, afim de reingressar no mesmo curso da UNICAMP.

! Foram utilizados nomes ficticios para os sujeitos da pesquisa.
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Durante a sua permanéncia no curso, o sujeito identificou que os determinantes do seu

processo de desligamento do curso foram mais fatores externos a UNICAMP.

Paulo

Paulo, solteiro, branco, 29 anos, foi o terceiro entrevistado. A pesquisadora teve contato
com ele por meio de um grupo presente no Facebook. Em 2008, ingressou no curso de
Licenciatura em Matematica da UNICAMP, no qual permaneceu até o ano de 2011 quando
foi desligado por baixo coeficiente de progressdo e reingressou na UNICAMP no mesmo

Curso.

Durante a sua permanéncia no curso de Matematica, em seu primeiro ingresso na
UNICAMP, o sujeito identifica varios fatores determinantes para 0 seu processo de
desligamento do curso, mas pode-se dizer que, como fator principal, foi a questdo do seu
envolvimento com o trabalho que possuia na época, que ndo o permitia ter tempo para estudar

e se envolver com o0 meio universitario.

Joana

Joana, solteira, branca, 32 anos, foi a quarta entrevistada. A pesquisadora teve contato
com ela, por meio de um amigo em comum. Ingressou no curso de Fisica no ano de 2010, no
qual permaneceu até o ano de 2012, quando foi desligada por baixo coeficiente de progresséo.
Prestou vestibular para o curso de Biologia, curso que ingressou em 2013, no qual permanece

até hoje.

Joana relata terem sido dois os principais fatores para o seu processo de desligamento do
curso: a falta de receptividade dos professores em deixar os alunos a vontade para esclarecer
duvidas e a dificuldade que possuia em procurar ajuda para esclarecer duvidas fora da sala de
aula.
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2.3 Procedimentos de Coleta e a Analise de Dados

Apols a selecdo dos sujeitos, foram marcados encontros nos dias e locais mais
adequados a eles, para realizacdo das primeiras entrevistas. Depois da leitura e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da pesquisa (Anexo V), foi apresentada uma
questdo basica correspondente aos seus objetivos, por meio da qual buscou-se identificar,
detalhadamente, os fatores que levaram os sujeitos a serem desligados de seus cursos da

UNICAMP.

Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas para, posteriormente, serem
formados os nucleos e subnucleos tematicos relacionados com os principais fatores de
fracasso escolar que levaram os sujeitos a serem desligados dos seus cursos. E importante
ressaltar que algumas entrevistas também apontam para fatores de superacdo que garantiram a

permanéncia, apos o reingresso em cursos da UNICAMP, dos estudantes na Universidade.

Posteriormente, o0s nucleos organizados foram apresentados aos sujeitos, sendo
solicitado que completassem, alterassem, propusessem novos nucleos e esclarecessem
possiveis duvidas. Dessa forma, os sujeitos ndo sé participaram da pesquisa, fornecendo
informacBes para a analise por parte do pesquisador, como também colaboraram na
construcdo dos nucleos e subnucleos.

Apds esta etapa, iniciou-se uma segunda fase de andlise de dados. Nela, o pesquisador
reviu os nucleos e subnucleos anteriormente formados, acrescentando, se necessario, novas
informac@es obtidas dos sujeitos, assim como formando novos nucleos e subnucleos a partir
dos outros anteriormente feitos.

Dessa forma, é importante ressaltar que os procedimentos seguidos foram muito
semelhantes com cada sujeito, tendo sido alteradas somente algumas quest6es de acordo com

0 que ele relatasse ao pesquisador, além do nimero de entrevistas feitas. Logo, apds todos os
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primeiros ndcleos e sub ndcleos formados terem sido enviados por email aos sujeitos da
pesquisa, € importante considerar que somente com o primeiro sujeito foi necessaria a
realizacdo de uma segunda entrevista para o esclarecimento de alguns dados ao pesquisador.
Nas demais, houve concordancia, por parte de todos, da forma em que 0s nucleos e sub
nucleos haviam sido feitos, ndo havendo mais nada para ser acrescentado, mudado ou
esclarecido ao pesquisador. Por esse motivo, ndo foi necessaria a realizacdo de uma segunda
entrevista com eles. E importante considerar também o tempo de duracio de cada entrevista:
Com o primeiro sujeito (Maria) o tempo de duracao foi de 12min.20s. em relacdo a primeira
entrevista e 47min.56s. em relacdo a segunda; ja com o segundo sujeito (André), o tempo de
entrevista foi de 28min.37s.; o do terceiro (Paulo) foi de 42min.21s. e do quarto (Joana) foi de
26min,21s. A ordem dos sujeitos entrevistados foi: Maria, André, Paulo e Joana.

No caso desta pesquisa, pode-se dizer que o procedimento de analise dos dados das
entrevistas recorrentes foi feito de maneira concomitante com o de coleta, na medida em que,
desde a primeira entrevista, foi feita a transcricdo e formacao dos ndcleos e subndcleos, sendo
somente alterados conforme indicacdo dos sujeitos. A descrigdo dos nucleos encontra-se nos

anexos I, 11, 11l e IV.

No préximo capitulo, serdo apresentados 0s resultados, através da histéria de quatro

sujeitos, feitos a partir dos dados coletados. Na ordem: Maria, André, Paulo e Joana.
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3. RESULTADOS: AS HISTORIAS DE FRACASSO ESCOLAR E SUAS
SUPERACOES
Este capitulo apresenta os resultados obtidos através da analise dos dados, a partir do

relato das historias de cada sujeito.

3.1 A histéria de Maria

Maria, branca, 30 anos, casada. Ingressou na UNICAMP, aos 20 anos, no curso de
Licenciatura Integrada em Quimica e Fisica (56), no qual permaneceu até 2008, ano que foi
desligada do seu curso por baixo Coeficiente de Progressdo. Posteriormente, prestou
vestibular para o curso de Pedagogia, curso que ingressou em 2009, no qual permanece até
hoje. Sendo proveniente da regido de Barra Bonita/SP, Maria optou por residir em Campinas,
na Moradia Estudantil, local em que encontrou pessoas que a ajudaram a superar 0S

problemas em sua trajetdria universitaria.

Os dados sugerem que Maria enfrentou uma série de dificuldades em relacdo a sua
trajetoria académica que a levaram a ser desligada de seu curso por baixo Coeficiente de
Progressdo. Na sequéncia, encontram-se algumas delas, tal qual relatado na entrevista em

anexo |.

Maria relata que fez o seu Ensino Médio em escola publica, na qual possuia um ritmo
de estudos muito diferente ao que passou a ter na Universidade. Devido a isso, ela diz ter tido
muita dificuldade em acompanhar as disciplinas, principalmente de Calculo e Fisica I, devido
a grande quantidade de contetido que lhe era abordado, por semestre, nessas duas disciplinas,

em especial:

“o que mais contribuiu para eu sair do curso foram realmente as disciplinas de
Célculo 1 e de Fisica” (anexo I, 1.1)
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“(...) era muito conteudo e ndo era como a gente estava acostumado no ensino
médio, né!? que da tempo do prof. explicar.” (anexo I, 1.3)

Atrelado a isso, também cita a falta de orientagdo dos alunos, por parte dos
professores, tanto em sala de aula como fora dela, o que, segundo a entrevistada, dificultava a

compreensdo do conteudo ensinado:

“eu cheguei aqui, eles passam e ai vocé se vira para fazer exercicio!” (anexo I, 2)

O problema se manteve apesar de serem disponibilizadas monitorias, por parte de
orientandos de Mestrado e Doutorado dos docentes das disciplinas, para atendimento dos
alunos uma vez por semana, 1 hora antes da aula. Mas, por conta da grande quantidade de
alunos a serem atendidos e da falta de horarios e monitores suficientes para esse atendimento,

Maria relata desistir de frequenta-las:

“A monitoria ndo funcionava? E, porque primeiro era assim, era monitoria uma vez
por semana” (anexo |, 3.2)

“era concorrido tb, sabe!? Porque era por ordem de chegada (...) Entio sempre tinha
mta gente na frente e as vezes ndo conseguia atingir aquela pergunta que vc tinha
levado.” (anexo I, 3.1)

“Entrevistadora: era 1 monitor pra dar conta das 400 pessoas, no mesmo dia, no
mesmo horério!?

Sujeito: Aham, era!” (anexo |, 3.3)

Além disso, a entrevistada também diz ter encontrado dificuldades em sala de aula em
relacdo a pratica pedagogica dos docentes, na medida em que possuiam, segundo ela, uma
pratica muito tradicional, no que diz respeito a resolucdo de exercicios (dando na aula os
mesmos exercicios que ja estavam resolvidos no livro); ao ndo oferecimento de trabalhos em

grupo aos estudantes; as dificuldades apresentadas na utilizacdo do datashow, etc.:

“(...) a maioria deles resolvia na lousa, o exercicio que ja estd resolvido no livro”
(anexo 1, 4.2)

“Entrevistadora: (...)Vcs ndo faziam trabalho em grupo, né!?
Sujeito: Nao, nunca, nunca, nunca... sempre individual!” (anexo I, 4.5)

“(...) Tanto que eles ndo escreviam nada, era tudo no Data Show! So6 a resolucdo
dos exercicios que era no giz, né!? E os exemplos também, ele passava uma linha
e... era assim!” (anexo |, 4.6)
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Relacionado a esses fatores, Maria conta que os professores também demonstravam
uma grande preocupacdo com a questdo da sua pesquisa individual ou grupal, o que 0s

desviava do exercicio da docéncia:

“Entrevistadora: vc ndo achava que eles eram mais focados na pesquisa do que...
Sujeito: Pode ser!” (anexo |, 5)

“Sujeito: Nao sei dizer se ndo tinham mais paciéncia... ou se tinha mais preocupacgao
com pesquisa...” (anexo |, 5)

E importante destacar que, segundo os seus relatos, também havia muitos alunos por
sala nas disciplinas cursadas, o que dificultava a relacdo professor-aluno, além dos

relacionamentos entre os préprios alunos:

“(...) sdo mtos alunos... as salas do CB lotam.” (anexo |, 6)
“Entrevistadora: E eles enchem as salas mesmo?

Sujeito: é, porque juntam varios cursos de exatas, né!?” (anexo I, 6)

Outro fator que, segundos os dados, também influenciou a sua forma de se relacionar
com os conteldos das duas disciplinas, foi a forma de utilizacdo e oferta dos materiais
didaticos indicados pelos professores. Tal como aponta Maria, eram poucos 0s materiais
indicados por eles, havendo, por parte da disciplina de Calculo 1, a utilizacdo de um livro
didatico exclusivo; havia também poucos exemplares desses livros disponiveis nas bibliotecas
da Universidade e grande quantidade de alunos. Como consequéncia, era pouco 0 tempo
disponivel para dar conta do livro em relacdo a quantidade de conteldo abordado na
disciplina:

“(...) de Calculo ndo... era o Stewart e ndo tinha conversa...” (anexo I, 10.1)

“(...) o livro que a gente usava no Calculo 1 de “Stewart” em um semestre, 14 na
UNESP, eles usavam para o ano inteiro de Calculo 1” (anexo I, 10.1.1)

“Eu comprei o livro, porque é... bem concorrido na biblioteca, tinham vérios
exemplares, mas ndo era o suficiente para todo mundo.” (anexo I, 10.1.2)
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Por conta disso, Maria relata que tinha medo de procurar auxilio em outros materiais
didaticos, além dos indicados pelos professores, por temer ndo dar conta de realizar as listas

de exercicios e os contetidos que tinham que ser estudados para as provas:

“(...) a gente tinha medo de procurar outras coisas e ndo conseguir dar tempo de
fazer aqueles™ (anexo I, 10.2)

Além dessas questdes, Maria reconhece que ingressou muito nova no curso, o que a
levou a se envolver com a vida social universitaria, ndo possuindo maturidade o suficiente
para lidar com algumas questdes que, hoje, identifica como fatores que concorreram para o

seu processo de reprovacdo nas disciplinas de Célculo | e Fisica I.

“Na primeira vez foi o fato de que tive uma festa no final de semana. A prova de
Caélculo era em uma Segunda e na Quinta-feira teve uma festinha 14 na moradia e ai
eu ndo consegui estudar no final de semana e ja tinha que estar estudando a semana
inteira.” (anexo I, 8.1)

Pelo fato de a sua turma ter sido uma das primeiras do curso de Licenciatura, Maria
conta que ndo havia muitos veteranos e 0s existentes ndo auxiliavam os alunos com
informacBes a respeito do curso e do funcionamento da Universidade, bem como com as

duvidas que possuiam a respeito das disciplinas:

“Eu ndo sabia como as coisas funcionavam, ninguém explicou” (anexo I, 9);

“a gente tinha contato com os veteranos da Quimica e da Fisica (...) Mas também a
gente ndo se sentia muito acolhido” (anexo I, 10.3).

Isso também pode ser visto em relacdo a Universidade e a Faculdade de Educacdo

responsavel por oferecer o curso de Licenciatura de Quimica e Fisica (56):

“Pela Unicamp, faltou um pouco assim, de acolhida no dia, desde a recepcdo dos
calouros, né!?” (anexo 1,10.1);

“(...) a gente era terra de ninguém, assim... na Educacdo, que era o nosso instituto, o
forte era Pedagogia. Na Quimica que era nosso instituto th, era Quimica e na Fisica
era Fisica, entdo...” (anexo I, 10.2).

Com relagdo a isto, Maria conta que trabalhava na época cerca de 5 horas por dia, 0

que dificultava que ela se organizasse para estudar, tirar as suas dividas com colegas, etc.:
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“Nao era o dia inteiro, era umas 5 horas por dia. Trabalhava, meio que nem um
estagio assim... mas, tb néo sei, né!? Novinha de td...” (anexo I, 11)

“eu sempre tive mais facilidade para estudar a noite, porque acordar cedo e estudar,
eu ndo conseguia...Entdo eu ficava estudando na hora que chegava do trabalho, l&
pelas 23hs, né!?” (anexo 1, 12.1)

Por conta de todas essas dificuldades, a entrevistada relata ter reprovado quatro vezes
na disciplina de Calculo I e duas vezes na de Fisica I, 0 que a levou a ter que atrasar o seu

curso, na medida em que essas disciplinas sdo pré requisitos para dar andamento ao curso:

“vai barrando, sabe!? O Calculo e a Fisica vai...” (anexo |, 1.2)

“Q Calculo era pré-requisito... o Célculo 1 era pré-requisito para a Fisica 3 que ai
qdo eu passei eu ja estava cansada da 2, tb ja... entdo eu fui fazer a 3. E o Célculo...
é, eras6 01 que erapra 3.E... a Fisica 1 tb era pra 3... E a Fisica 2 era pré pra 4, mas
no meu curso ndo tinha...” (anexo I, 1.2)

Logo, ela passou a cursar essas disciplinas com alunos pertencentes a outras turmas, o
que a levou a se afastar dos colegas da sua turma inicial, ndo tendo mais tempo para conviver
com eles. Isso foi, segundo ela, motivo de dificuldade para dar conta dos desafios que passou
a enfrentar com as disciplinas, com os professores, e mesmo com o0s préprios colegas de

turma:

“conforme a gente foi reprovando, é... tinha gente que trabalhava, tinha gente que
ndo trabalhava, tinha gente que era bolsista SAE... Entdo, sabe, tinha uns que
pegavam a tarde, outros que pegavam de manha... entdo, sabe!? A turma dissolveu.
Entdo a gente ndo tinha nem os proprios colegas juntos, sabe!?” (anexo |, 13)

Sobre isto, ela diz ter tido dificuldade em se relacionar com os alunos dessas turmas
com as quais cursou as disciplinas. Isto porque tinha dificuldade em conseguir conciliar os
seus horarios para ter tempo de convivio com esses estudantes fora do horario das aulas; seu
horario de trabalho a mantinha um pouco afastada da universidade e também, por ndo ser “do

seu feitio” conviver com esses alunos em outros espacos, tal como o centro académico, etc.:

“(...) ndo tinha mto entrosamento, sabe!?” (anexo |, 14.2)

“Teve uns meninos que se inteiraram bastante com o pessoal da Fisica, eles ficavam
I4 no centro académico... mas néo era assim do meu feitio.” (anexo |, 14.2)
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Ao mesmo tempo, Maria manifestou o receio de atrapalha-los para tirar as duvidas que
possuia em relacdo as disciplinas; isto também a fazia se manter afastada dos estudantes com
0s quais convivia nas disciplinas, bem como com 0s seus veteranos e com estudantes que

conhecia na Moradia estudantil:

“Entrevistadora: Porque quando vc descia da casa do Pedro? surgiam dividas que vc
ndo ia tirar depois?

Sujeito: E! Porque qtas vezes eu ia l4 atrapalhar ele, né!?” (anexo |, 14.5)
“(...) o Pedro, ¢ aquela coisa de vc ndo querer incomodar...” (anexo |, 14.5)

“E as vezes eu ja tava ali e falava entendia, mas... (ela “faz que ndo” com a cabega)”
(anexo 1, 14.5)

Apesar de todos esses fatores, Maria diz ter tentado dar conta sozinha dos contetdos
das disciplinas, mesmo quando tinha duvida a respeito dos conceitos trabalhados, da forma de
resolucdo dos exercicios; ou mesmo, reconhecendo que possuia dificuldades de
acompanhamento das mesmas, por estar acostumada com outro ritmo de estudos, tal qual

possuia no Ensino Médio:

“As vezes que achava que eu sabia, que eu tinha entendido, eu ficava lendo, mas...
“Meu eu entendi! Isso daqui!”, eu ndo conseguia enxergar a onde estava a saida do
exercicio, sabe!? N&o era o problema do conceito, o conceito eu entendia. As vezes
fazia alguma confusdo assim na formula e tal, mas o problema era do exercicio,
sabe!?” (anexo |, 14.4)

“Eu ndo estava acostumada com isso... (risos) eu tava acostumada em aprender
alguma coisa, ter um tempo pra resolver, pra na proxima aula partir...” (anexo I,
14.1)

Devido a esta situacdo, a entrevistada diz ter sofrido alguns efeitos emocionais ao

longo do seu curso, tais como: ter engordado quase 30 KG e ter comecado a fumar:

“(...) eu sei que eu engordei quase 30 KG” (anexo |, 12.4)
“comecei a fumar naquela época...” (anexo |, 12.4).

“(...) ansiedade... dava vontade de comer porcaria, ndo dava vontade de..” (anexo I,
12.4).

“(...) eu comia mta bolacha, sabe!? Pacote de bolacha, eu abria e ficava comendo
com o leite, vai pra varar a noite, né!? (...) era por comer besteira” (anexo |, 12.4).

2 Foram utilizados nomes ficticios para os sujeitos citados por Maria em sua entrevista.
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Contudo, Maria também aponta para fatores de superacdo dessas dificuldades,

conforme descrito abaixo.

Diferentemente da prética dos professores das disciplinas, nas quais reprovou, Maria
conta que, na 5% vez que cursou a disciplina de Célculo I, encontrou um professor que possuia
uma prética diferente dos demais, na medida em que estava mais disposto a: atender a duvida
dos alunos em sala de aula; retomar os contetdos nao aprendidos por eles; resolver ndo sé
exercicios do livro didatico, mas outros levados por ele; levar e utilizar exemplos a respeito
do contetdo ensinado de forma adequada, assim como resolvé-los de maneira conjunta com
os alunos, estimulando-os a pensarem em sua resolucdo; planejar de forma adequada as
atividades a serem realizadas em sala de aula, bem como as solicitadas para serem feitas em
suas casas; considerar o esforco dos alunos em sala, ou mesmo, na forma de resolucdo dos
exercicios nas provas e listas de exercicios; atender as necessidades dos alunos tanto em sala
de aula como fora dela; utilizar de forma adequada o Data Show; ser motivado a “dar aula”,

etc.:

“esse professor ndo, ele dava outros exemplos, pegava exemplo dos exercicios
mesmo dos mais dificeis e explicava...” (anexo I, 1.1.1)

“o fato dele ndo pegar um exercicio do livro e simplesmente resolver e colocar na
lousa, o fato dele colocar um exercicio diferente e a gente ir resolvendo junto, e ir
pensando sobre aquilo ja, estimula mais, né!? (...) estimula vc tentar raciocinar para
descobrir como fazer..” (anexo |, 1.1.2)

“ele vinha com um programinha dele, ele ndo ficava 14 com o livro...(...) Como
preparou a aula mesmo, né!?” (anexo |, 1.1.3)

“Entrevistadora: E ele, a forma de corregdo dele, vc percebia alguma coisa de
diferente dos outros?

Sujeito: (...) ndo lembro agora se ele considerava alguma coisa ou se s6... ummmm...
acho que ele considerava sim! Até talvez por isso que eu tenha conseguido notas
com ele.” (anexo 1, 1.1.4)

“ele ndo, era bem parecido com prof. de Ensino Médio mesmo que estd ensinando
alguém pro vestibular, se ele precisava voltar 14 atras ele voltava.” (anexo I, 1.1.5)

“Os professores de Fisica, o que eles tinham de diferente dos de Calculo € que eles
usavam Data Show, toda aula de Fisica tinha Data Show. Era cansativo, mas
também era legal, porque dava pra usar uns exemplos animados, assim de forga, de
tal...” (anexo I, 1.1.6)
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Além disso, ela também relata algumas formas que considera adequadas no
estabelecimento de relagcbes desse professor com os seus alunos, bem como, da motivacao que

possuia em relacdo as suas préaticas pedagdgicas adotadas em sala de aula:

“ele era atencioso ele, ¢... qualquer duvida que a pessoa tivesse ele escutava e
respondia” (anexo I, 1.2)

“Entrevistadora: Nossa... entdo vc acha que isso influenciava? O fato do professor...
Sujeito: Eu acho... talvez sim! Talvez ele esteja mais engajado, assim...
Entrevistadora: Em tentar fazer algo diferente? Ensinar mesmo...

Sujeito: E, mais motivado!” (anexo I, 1.3)

No segundo semestre de 2005, Maria conta que recebeu uma nova colega de quarto,
estudante de Geografia que, por ser muito disciplinada com os estudos e ja ter cursado a

disciplina de Calculo I na Universidade, passou a auxilia-la com os estudos:

“Me fazia estudar, me ajudava mesmo eu ndo sendo da... ai eu fui ficando um
pouquinho mais disciplinada com cla. Ela falava assim: “ndo, esse semestre vocé vai
passarl(risos)”. E dai foi que deu certo!” (anexo I, 2)

“(...) a Beatriz ela sempre foi mto disciplinada! E... com os textos dela ela grifava
tudo todo o dia, ela sempre lia alguma coisa... €, eu as vezes tinha um pouco de
preguica, mas depois que ela comegou a pegar no meu pé ndo! Vamos fazer, todos
os dias a gente vai fazer...” (anexo I, 2)

“(...) ela ficava cobrando assim, exercicios, assim...” (anexo |, 2)

Foi na Moradia que Maria diz ter conhecido pessoas que se dispuseram ajuda-la a

estudar, passando a frequentar a sua casa para realizacdo de grupos de estudos:

“(...) quando eu passei na quinta vez eu fazia isso, mas ndo era um grupo grande, era
duas pessoas que moravam |4 na moradia... (...) eles ja até tinham sido aprovados,
mas eles iam 14 em casa e ficavam estudando outra coisa, eu estudava isso e ficava
tirando davidas com eles.” (anexo I, 2)

“(...) eles iam la pra minha casa depois que a gente saia da aula e ficava todo mundo
estudando... a Adriana e a Beatriz que eram da Geografia ficavam lendo os textos
dela e a gente que era da Exatas ficava estudando Célculo, né!? Entdo, conforme eu
ia lendo e j& ndo ia conseguindo eu ja tinha alguém me acompanhando ali...” (anexo
,2)

A casa tornou-se um local em que ela passou a ter mais convivéncia com outros
alunos, o que facilitou o estabelecimento de relacionamentos e uma aproximagéo para tirar

duvidas em relacéo as disciplinas cursadas:
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“na moradia era mais facil, foi bem mais facil! Porque acho que a gente tem a
convivéncia ali diria, né!?” (anexo I, 3.1)

“(...) as vezes qdo eu tinha duvida eu batia 14 e ele me ajudava assim... € o outro era
um menino do meu curso mesmo, que tb morava 14” (anexo I, 3.2)

Desta forma, ela conseguiu se organizar melhor, priorizando as disciplinas de Célculo

e Fisica I, passando a assumir menos disciplinas por semestre e:

“(...) no final de semana eu retomava um pouquinho dos dois, mas tinha que dar
conta das outras coisas, né!? Que no fim de semana, as outras matérias eram s6 uma
vez por semana. Entdo, se eu tinha aula na Terca de uma disciplina, era s6 na outra
Terga, entdo dava pra usar o final de semana pra fazer isso...” (anexo I, 5.1)

“Entrevistadora: Ai vc comegou a priorizar Fisica e Célculo
Sujeito: Isso...” (anexo I, 5.2)
“comecei a pegar menos disciplinas também” (anexo I, 5.3)

Os dados sugerem que, apesar de ter havido fatores que levaram a entrevistada a ser
desligada de seu curso da UNICAMP por baixo Coeficiente de Progressao, ela demonstra té-

los superado por acdo de alguns outros, tal como foi descrito acima.

3.2 A histéria de André

André, branco, 24 anos, ingressou na UNICAMP em 2009 no curso de Engenharia
Mecéanica. Nele permaneceu até o ano de 2012, quando foi desligado por baixo Coeficiente de
Progressdo o que fez com que prestasse vestibular de novo para reingressar em seu curso, no

ano de 2013. Nele permanece até hoje.

Tal como ocorreu com Maria, 0s dados sugerem que André enfrentou uma série de
dificuldades em relacdo a sua trajetoria académica que o levaram a ser desligado de seu curso
por baixo Coeficiente de Progressdo. Na sequéncia, encontram-se algumas delas, tal qual

relatado na entrevista em anexo Il.

André diz acreditar que a escola em que cursou 0 Ensino Médio ndo deu um preparo

adequado para que pudesse acompanhar o ritmo da faculdade, na medida em que ndo havia
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cobranca, por parte dos professores, para que os alunos estudassem. Devido a isso, narra ter

sofrido com o ritmo diferente que os professores trabalham as matérias na faculdade:

“(...) ndo sei se a escola ndo preparou direito” (anexo 11, 1.1)

“(...) eu nunca tive que estudar, essa é a verdade! De pegar e estudar, que nem vocé
falou, eu nunca tive!” (anexo I, 1.2)

Somado a isso, 0 entrevistado relata que desde o momento de seu ingresso na
faculdade nunca recebeu ajuda, nem por parte dos professores, nem dos alunos, ou mesmo da

Universidade, seja em sala de aula ou fora dela:

“Ninguém nunca me ofereceu a mao de falar: “Vem ca eu vou te ajudar...” (anexo I,
2.1)

Isso pode estar relacionado com o desconhecimento, por parte dos professores, da
rotina de seus alunos, bem como do programa de outros professores, o que faz com que

passem muitas atividades para serem feitas em casa, tais como, listas de exercicios:

“(...) mas tem professor que assim, acha que a matéria dele tem 4 créditos, mas acha
que assim: “Ah, ves ndo trabalham, né!? entdo...”, tipo, tem duas listas com 10
exercicios toda semana!” (anexo I, 2.2)

Essa postura também se reflete em sala de aula, na medida em que, tal como conta

André, os professores parecem ter uma atitude autoritaria diante dos alunos:

“Entdo, esse semestre ele disse que dava 0,5 pontos a mais na média pra quem
fizesse todas e entregasse para ele, fazendo pergunta depois.” (anexo 11, 2.3)

Ele também conta acerca da desmotivacdo e do despreparo dos docentes para dar as

suas aulas o que, segundo ele, acaba por desmotiva-lo a estudar:

“(...) eles ndo querem dar aula” (anexo |1, 2.4)
“(...) eles ndo sabem dar aula” (anexo I, 2.5)

André exple a respeito da experiéncia que teve com um professor que demonstrou
possuir uma préatica incoerente com o que havia estabelecido com os alunos no inicio do
curso. Isso, pois, o professor combinou ndo cobrar presenca dos alunos em suas aulas e, ao

final do curso, ndo cumpriu com o combinado, acabando por prejudica-los:

42



“Sujeito: Pior que a matéria que eu to fazendo agora que eu bombei quando eu
voltei, que a professora falou que ndo ia cobrar presenca e... que é “Estatistica”, né!?
Que ¢ uma matéria bem bobinha, tipo: “Probabilidade”, coisa que a gente viu no
Colégio, assim...e ai ela assim que néo ia cobrar presencal

Entrevistadora: E na hora ela decidiu cobrar?

Sujeito: E, eu ainda fechei com 6,5, to tentando fazer de novo esse semestre! (risos)
Entrevistadora: Entendi! (risos)

Sujeito: E eu percebi, tipo, esse semestre na hora que eu tava fazendo alteracdo de
matricula! Eu tava até com a minha namorada do lado e, eu, eu, perdi o chdo,
sinceramente, ndo porque eu vou fazer de novo, mas mais uma sabe!? E essa tipo, eu

tinha feito, eu tipo... eu ndo fiz tdo certo no final, vamos ser sinceros... mas,é... ela
falou que ndo ia cobrar presenga!” (anexo I, 2.6)

Atrelado a isso, esta a questdo do modelo curricular da faculdade que, segundo o
entrevistado, cobra os alunos para que realizem uma grande quantidade de disciplinas por

semestre devido a quantidade minima de créditos semestrais a serem cumpridos:

“O pessoal que foi fazer intercdmbio disse que cara, eles tinham estourando 16h de
aula por semana, semestre médio na FEM é 26-28h, quando ndo é 30h eu to fazendo
28h esse semestre, por exemplo.” (anexo |1, 3.1)

Contudo, mesmo cumprindo uma grande quantidade de horas/aula, André demonstra
sentir falta de mais aulas préaticas na faculdade. Isso, pois, tal como relata, a faculdade nao

possui estrutura basica de laboratérios para que essas aulas sejam oferecidas:

“Sujeito: (...) a FEM tem muito problema disso que ndo tem aula pratica, eles tdo
pra... eles comecaram agora a abrir laboratdrio, tanto que eu to fazendo um de
materiais... eles tdo tentando... eu até tava conversando disso, tem um professor meu
que disse que “Ja tem filho de aluno meu que eu tinha dito pro pai dele que ia ter
laboratério. Até ai ndo teve! Talvez pro neto tenha!” (anexo Il, 3.2)

Além do mais, ha o oferecimento de poucas vagas nas disciplinas a serem cursadas
pelos alunos o que faz com que, na maioria das vezes, eles ndo consigam cumprir os créditos
minimos semestrais levando-os a sobrecarregarem 0s demais semestres, ou mesmo, a

atrasarem 0 Seu curso:

“(...) eu ndo consegui pegar os créditos, porque foi depois da matricula e ai ndo tinha
mais vaga, ele falou que ndo ia dar porque tava lotado” (anexo I, 3.3)

Relacionado a isso, também esta a questdo do modelo tradicional de ensino, o que,
segundo o entrevistado, dificulta a resolugdo de problemas da faculdade:
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“(...) sempre foi assim, sempre esse processo!” (anexo Il, 3.4)

André ainda conta da grande quantidade de conteido que deve ser aprendido pelos
alunos o que, segundo ele, faz com que eles tenham que se dedicar a umas disciplinas mais do
que a outras, tenham que escolher o que vai ser estudado para as provas, além de, muitas
vezes, terem que faltar em algumas aulas para conseguir dar conta da quantidade de contetido

a ser estudado para as disciplinas:

“Sim, muitos acabam caindo, mas assim, ¢ muita coisa! Chega um ponto que vocé
comega a fazer sorteio, ta ligado!? Pra tentar acertar um, torcer pra cair esse aqui.”
(anexo 11, 5.1)

“Nao, nessa matéria, “Controle” € muita coisa, € muita coisa! Nao tem condigdo...”
(anexo 11, 3.4)

“E muita coisa, tipo... eu lembro do pessoal fazendo na minha casa essa matéria,
tipo, chegou nas duas Gltimas semanas antes da prova, comegou a matar aula
descaradamente (...)Tipo, dorme 2h da manh@, acordava as 7h, pra ver se dava pra
terminar a lista em cima da hora!” (anexo I, 5.1)

Contudo, mesmo fazendo isso, ele conta que o contetdo ensinado acaba ndo sendo
aprendido pelos alunos o que esta relacionado, segundo ele, com a falta de relacdo do

conteddo com sua futura pratica profissional:

“(...) se eu fosse perguntar e tirar uma duvidazinha eles iam falar: “Ah, ndo lembro
mais”, porque pelo menos na FEM a matéria ndo fica, o pessoal ndo estuda... ndo
aprende! Muita coisa, tipo, pega aprende e depois joga fora!” (anexo I, 5.2)

“Nao usa... matéria de “Materiais”, por exemplo, ah, vocé fica 14 estudando como o
ferro, como ndo sei o que transforma... chega no final das contas, vai ter uma

tabelinha, vocé vai bater o olho, vai olhar a tabela e vai ver: “Ah, eu preciso disso
aqui” (anexo 1, 5.1)

“(...) no caso da FEM, eu sinto que a matéria, é... tem muita coisa que a gente
aprende e que ndo tem uso pratico nenhum” (anexo |1, 5.3)

Isso tudo fez com que André perdesse a motivacdo pelos estudos e passasse a nao

conseguir se organizar para dar conta das matérias a serem estudadas:

“(...) eu penso: “Ah, daqui a pouco vocé vai, daqui a pouco vocé vai..”. E,
justamente isso! Eu ndo tenho uma motivacgdo pra fazer as coisas...” (anexo 11, 4.1)

“(...) eu acho que eu ndo tenho auto controle de pegar 0 meu tempo e separar
certinho, é eu ndo sei...” (anexo 1, 4.2)
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“Entrevistadora: E vocé ndo acha que a sua desmotivagdo ndo pode vir disso assim?
De vocé... sentir que é muita coisa, que vocé ndo vai dar conta mesmo, que nao
adianta estudar que...

Sujeito: E, ¢ um pouco sim! Principalmente em “Controle” no semestre passado eu
sentia isso!” (anexo 11, 6)

Por esse motivo, ele conta ndo ter adquirido disciplina para estudar o que, também

pode estar relacionado ao seu ritmo e a falta da cobranca, por parte dos professores do Ensino

Médio, em relacdo aos estudos:

“(...) eu ndo consigo ter a disciplina pra parar, eu mexo muito no computador, eu
fico em casa... eu penso assim: “Ah ndo, mais meia horinha, ja vou estudar, ndo sei o
que...” e acabo ndo estudando...” (anexo 11, 4.3)

Logo, ele passou a ser reprovado nas disciplinas, o que o obrigou a fazé-las com

alunos de outras turmas e, consequentemente, a se afastar dos seus amigos, pessoas com as

quais tinha mais afinidade para tirar as suas duvidas:

“Entrevistadora: E os seus amigos, assim, vocé ja teve amigos que tentaram te
ajudar a estudar, estudar junto? Vocé ja tentou fazer um grupo de estudos, por
exemplo?

Sujeito: Entdo, porque eu fiquei pra trds muito rapido! De cara eu fiquei pra tras!
No primeiro semestre eu peguei matéria com o pessoal, eles fizeram grupo comigo”
(anexo 11, 4.4)

Além disso, André passou a ter vergonha de tirar as suas davidas, tanto em sala de

aula, como em monitorias, o que, segundo ele, acredita poder ser uma questdo de orgulho

pessoal:

grupo:

“Entrevistadora: Hummm... entendi! Mesmo em monitoria, ndo tem monitoria?

Sujeito: Tem, mas... eu ndo sei, é... eu ndo sei se 0 ponto é vergonha, uma vergoinha
idiota ou se é orgulho de achar: “Ah ndo, isso aqui deixa que eu vou aprender
sozinho!”” (anexo Il, 4.5)

“Entrevistadora: Entendi! E a galera ndo tira muita divida na prdpria sala mesmo?
Por que as vezes vocé vé um cara tirando davida e vocé vé: “Ah nao, a dlvida que
eu tenho ndo ¢é tdo boba assim... da pra perguntar”.

Sujeito: Entdo, eu até tenho me policiado pra fazer mais perguntas, eu até tenho feito
mais... é... as vezes eu fico com vergonha mesmo!” (anexo I, 4.6)

Esse fato possui relagdo com as experiéncias negativas que teve com trabalhos em
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“A vez que eu fiz, no primeiro semestre de 2013 foi em “Dindmica”...é... ai eu,
como o pessoal foi fazendo grupo, né!? Primeiro ano da Mecatrdnica, foi juntando,
ai eu... eu fiquei com a sobra, né!? Ai, um nem se deu o trabalho, né!? de correr atras
de algo, o outro fingiu que fez, no final das contas eu fiz o trabalho inteiro sozinho!”
(anexo 11, 7)

Assim, ele comecgou a tentar dar conta sozinho das suas dificuldades, passando a
acreditar demasiadamente na sua capacidade em solucionar as davidas que tinha em relagéo
ao contetdo das disciplinas. Isso também pode vir, tal como aponta as falas, de seu modo de
lidar com as matérias do Ensino Médio o que refletiu na sua relagdo com os conteddos

disciplinares da faculdade:

“(...) eu acho que eu tenho memoria boa! Eu pegava sempre o que o cara tinha
falado na aula, era parecido e fazia tranquilamente! E eu cheguei na faculdade e, de
cara, eu (siléncio) rodei...” (anexo |1, 4.7)

“Eu ndo sei se eu tenho muito orgulho de falar: “Eu consigo resolver isso
sozinho...”” (anexo I, 4.7)

Desta forma, ele comecou a se questionar a respeito do curso escolhido, se era

realmente o curso “certo” para ele e se era o que desejava como profissdo:

“(...) ai eu até pensei em mudar de curso se fosse esse o problema, mas eu acabei
vendo e: “ndo, eu quero terminar engenharia, eu acho que € isso que eu quero”, ndo
que eu tenho certeza...” (anexo 1, 4.8)

E importante destacar que, diferentemente de Maria, André, mesmo tendo conseguido
reingressar em seu curso apos o seu processo de desligamento por baixo Coeficiente de
Progresséo, diz ndo ter mudado sua atitude diante dos estudos, o que tem feito com que ele

ndo consiga superar as dificuldades que possuia antes do seu desligamento:

“(...) s6 que eu passei por isso, s6 que eu ndo mudei 0 que eu fazia, entdo nao
adiantou...” (anexo 11, 4.9)

3.3 A histéria de Paulo
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Paulo, branco, solteiro, 29 anos, ingressou na Unicamp no ano de 2008 no curso de
Licenciatura em Matematica, no qual permaneceu até o ano de 2011, ano que foi desligado do
seu curso por baixo Coeficiente de Progressdo. Foi entdo que solicitou o reingresso no seu
curso, o qual foi concedido no mesmo ano. Atualmente, Paulo continua cursando Licenciatura

em Matematica.

Tal como os demais sujeitos dessa pesquisa, Paulo também enfrentou uma série de
dificuldades em relacéo a sua trajetéria académica que o levou a ser desligado de seu curso
por baixo Coeficiente de Progressdo. Na sequéncia, encontram-se algumas delas, tal qual

relatado na entrevista em anexo Il1.

Mesmo tendo feito Ensino Médio em uma escola publica, Paulo cursou a modalidade
técnica, a qual, segundo ele, “era bem puxada”. Apesar disso, relata ter sofrido com a
mudanca “brusca” de rotina desse tipo de ensino para o nivel superior. Isso é decorrente,
segundo ele, da falta de atencdo dada pelos professores as dificuldades dos alunos e ao ritmo

muito mais acelerado de ensino dos contetdos das disciplinas da faculdade:

“Entdo, quando eu entrei aqui é totalmente diferente com 0 que Vvocé tem
anteriormente, né!? Médio... eu vim de escola publica! Mas mesmo eu fazendo
técnico que era bem puxado, aqui ¢ uma outra rotina! Nos outros ensinos, o
professor tem que dar uma coisa mais mastigada pra vocé e aqui na hora que eu
entrei ndo, o professor dava aula dele, se vocé entendeu beleza! Se vocé ndo
entendeu, vai procurar um monitor...” (anexo 11, 1.1)

“Eu senti muito e olha que eu ndo tinha muita dificuldade com a matematica, eu
passei bem no vestibular, eu ia bem nos simulados tudo. Mas na hora que vocé
chega aqui ¢ totalmente diferente!” (anexo Ill, 1.1)

Isso fez com que Paulo tivesse que aprender a “estudar sozinho”, isso ¢, a ndo receber
mais a ajuda dos professores para estudar para as provas ou para realizar outros trabalhos

solicitados por eles, tal como acontecia no Ensino Médio:

“E aqui era assim, um ambiente totalmente diferente, eu ndo tinha esse costume deu
ter que estudar o contetido para a prova, de ter que aprender a estudar por causa da
prova, né!?” (anexo Ill, 1.2)
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Outro aspecto que tambeém levou Paulo a tomar essa atitude foi a falta de espaco, por
parte dos professores, para atender as duvidas dos alunos e para retomar matérias nao
aprendidas por eles em sala de aula, 0 que aponta para a falta de interesse que os professores
possuem em relacdo ao aprendizado dos alunos e, também, para estabelecer uma relacéo

afetivamente positiva com eles:

“(...) tem algumas coisas assim que o professor ndo tinha aquele cuidado que eu
tenho, por exemplo, hoje com os meus alunos do Médio. Se eles ndo entendem, eu
ndo vou pra frente, eu paro e volto, eu tenho que... e aqui ndo, as aulas de Calculo,
de Geometria Analitica, de Algebra Linear é uma coisa assim: passando isso
acabou! Se entendeu beleza, se ndo entendeu procura ajuda” (anexo Ill, 2.1)

“Se entendeu beleza, se ndo entendeu procura ajuda, mas... na aula ndo vai dar, tem
que ser por monitoria ou de outras formas.” (anexo 11, 2.2)

“A nivel de ajudar as vezes eles passavam outras coisas, como dava uma lista de
exercicio a mais ou faz alguma coisa para aumentar a sua nota, entendeu!? Mas
assim, pra aumentar a minha nota e o fato de aumentar a minha nota ndo quer dizer
que eu aprendi realmente, né!? Entdo, em nivel de ensino de realmente tentar
compreender se 0 aluno compreendeu ou ndo, eu acho que esse foi o tnico!” (anexo
I, 2.3)

“Sujeito: Assim, a maior parte dos professores ndo querem ter uma relacdo mais
amigavel com os alunos, quer ter uma coisa assim, na sala de aula s6!

Entrevistadora: Uhum, entendi!

Sujeito: Fora da sala de aula é uma coisa mais separada” (anexo 11, 2.4)

Logo, como conta Paulo, a maioria dos professores opta por seguir o programa da
disciplina a “risca”, ndo realizando as adaptagdes necessarias as necessidades de cada turma.
E importante ressaltar que, assim como sugere a sua fala, os contetdos tornam-se “pesados”

devido a forma como os professores escolhem ensina-los:

“E, tem um programa que tem que ser cumprido, né!? Tem determinados contetidos
que eu acho pesado, mas as vezes é a forma como ele passa,” (anexo 11, 2.5)

Isso, é decorrente, como diz Paulo, de uma caracteristica geral da area de Exatas que
leva a maioria dos professores a utilizar praticas pedagogicas inadequadas que refletem em

suas posturas em sala de aula, assim como nos modelos utilizados para avaliacdo dos alunos:

“esse modelo formal, esse modelo mais autoritario, mais centrado, assim ¢ uma
caracteristica geral da area de Exatas, assim, pelo menos, parece que todos os
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professores que eu conhego, as aulas que eu assisti, parece que é uma coisa que ja
vem enraizado assim...” (anexo ll1, 2.6)

“(...) o ensino do jeito que estd sendo feito, ndo agrada, ndo puxa ele e do jeito que
esta sendo feito vai afastando, né!? Entdo eu acho que, ndo sei se é da faculdade, se
é da area, mas é muito comum esse jeito mais sério na faculdade e a matematica é o
principal deles!” (anexo 111, 2.6)

“(...) tem certas questdes que tem... que tem um certo padrdo assim, entdo tem certas
coisas assim que o professor tem que cobrar, é 0 basico que vc tem que saber e ai, de
10 questdes, ele vai te colocar 5 questdes de coisas que € necessario vc saber!

Entrevistadora: Uhum!

Sujeito: Entdo, vocé sabe ja: “Ah, vai cair alguma coisa desse tipo”. J4 as outras 5
vai cair umas coisas mais diferentes, umas coisas com nimeros mais elevados, pra
ver quem foi um pouquinho além, entendeu!?” (anexo Ill, 2.7)

Outra caracteristica da area é a cobranca que os professores fazem sobre os alunos da

Matematica, o que, segundo Paulo, pode ser decorrente da boa “conceituagdo do curso”:

“(...) na hora que vocé chega em um curso que ¢ um curso bem conceituado, porém
os professores pegam muito pesado, vocé sente muito.” (anexo 111, 2.8)

“eu fiz Calculo I duas vezes, o primeiro foi com a turma da matematica mesmo e ai
eu reprovei. O segundo, foi com uma outra turma, e... ndo era com a turma da
matematica e eu jé vi que era totalmente diferente assim, o professor era muito mais
objetivo. E com a gente do curso original j& ndo... ndo bastava eu conseguir chegar
em determinado resultado, eu tinha que consegui provar ele, eu tinha que conseguir
interpretar ele, eu tinha que conseguir realmente pegar a esséncia dele... enquanto
que, por exemplo, o pessoal da Engenharia ndo, eles ndo precisavam saber fazer
isso, eles tinham que saber usar ele, é uma ferramenta, entdo assim o conceito é
diferente!” (anexo I, 2.8)

Paulo também conta acerca do programa do curso de Matematica que, apesar de
ofertar uma modalidade de formacgdo especifica em licenciatura ndo possui um programa
adequado para isso, 0 que pode ser visto, por exemplo, pela falta de disciplinas especificas

que deverao ser ensinadas no Ensino Médio pelos Licenciados, tal como, Trigonometria:

“A gente ¢ licenciatura porque a gente quer dar aula para determinados alunos,
bacharel porque a gente quer dar aula em faculdade ou quer trabalhar em uma
empresa, entdo sdo focos muito diferentes! Porém assim, a gente v& a mesma coisa!
Como bacharel assim, eu ndo digo que é um curso mais conceituado, mas como
talvez de mais retorno para o instituto, né!? Entdo eles acabam puxando mais pra
eles, a gente acaba meio que largado, né!? Eles ndo vao ter o trabalho de criar um
curso especial pra gente, entdo ja pega o que ja tem!” (anexo Ill, 3.1)

“Tem coisas que eu vi no Ensino Médio, e... eu to terminando a faculdade hoje e eu
ndo vi. Ndo tem uma matéria que ensine isso e eu vou ser professor pra Ensino
Médio, Ensino Fundamental, entdo assim...” (anexo 11, 3.2)
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“Porém, tem disciplinas que o bacharel ndo vé e se ele ndo vé, nds também nao
vemos, por exemplo, Trigonometria, Trigonometria é uma coisa que vocé vé muito
no Ensino Médio, é fundamental isso no Ensino Médio! E no curso ndo tem
nenhuma matéria disso!” (anexo Ill, 3.2)

Atrelado a essas dificuldades também estdo as de ambito pessoal do entrevistado. Uma
delas é a rotina de trabalho que o Paulo possuia, 0 que o levava a ndo ter tempo o suficiente
para estudar adequadamente para as disciplinas e tirar as suas ddvidas nas monitorias; a se
envolver com a vida universitaria, assim como, com outros alunos; a ter tempo para

descansar, etc.:

“Porque essa rotina eu dormia em média 5 horas por dia, 4 horas e meia a 5 horas.
Eu ficava o dia todo fora de casa, ou seja, eu s6 dormia, levantava trabalhava eu ndo
voltava pra casa eu ia direto pra faculdade e da faculdade eu ia pra casa. Entdo
chegou uma época assim que eu estava totalmente sobrecarregado e eu meio que
entrei no automatico na faculdade eu s6 ia responder chamada basicamente.” (anexo
1, 4.1)

“Bom, acho que um dos principais fatores foi o fato de eu nao ter tempo habil assim
para estudar.” (anexo 111, 4.2)

“(...) geralmente a monitoria ou era de dia ou um pouquinho antes da aula, era 1 hora
antes da aula e eu ndo conseguia, nem vir de dia e eu chegava muito em cima. Entéo,
assim, monitoria, enquanto eu trabalhava, foi muito dificil!” (anexo 11, 4.2)

“Nédo conhecia as coisas que aconteciam aqui, (ndo consegui entender o que o
sujeito disse) entfo assim, eu ndo vivenciei a faculdade a gente tinha alguns
programas de eletivas para a gente cumprir as eletivas de uma forma mais tranquila,
eu ndo sabia isso... meus amigos no curso foram fazendo, né!? Eu nédo tinha esse
contato, eu perdi o contato também.” (anexo I, 4.3)

“Eu praticamente era um aluno da turma, mas ao mesmo tempo eu ndo era. Eu era
alguém que estava 14, que ndo tinha essa intimidade eu ndo criei um certo lago de
amizade pelo fato de ndo estar presente..” (anexo I, 4.4)

“E, eu sO estudava! Eu tinha que dar conta de tudo, fazia um monte de coisa, vocé
ndo descansava, sabe!? Chegava Domingo a noite, vocé ja... eu tava cansado,
Domingo a noite pra na Segunda feira eu acordar as 6h da manhd pra trabalhar,
entdo... era, eu ficava muito, triste, desmotivado!” (anexo 11, 4.5)

Todos esses fatores fizeram com que Paulo também ndo conseguisse estudar
adequadamente para as disciplinas 0 que o levou, em muitas ocasifes, a mecanizar 0S
conteddos ensinados para serem usados nas provas. Uma das estratégias utilizadas por ele era

fazer um “estudo estatistico”, segundo as provas anteriores, do conteudo que poderia cair na
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sua prova. Isso, segundo ele, muitas vezes funcionou, mas ndo o levou a aprendé-lo

adequadamente e sim, somente decora-lo para realizar a prova:

“Entdo se tivesse 10 topicos que... podia cair na prova, eu selecionava uns 6, 7,
“porque isso provavelmente vai cair”, pegava provas anteriores, via as provas
anteriores e meio que fazia um estudo estatistico, sabe!? Olha, isso aqui sempre
cai!” (anexo Ill, 4.6)

“Funcionou! Mas eu aprendi? Muitas vezes eu ndo aprendi, eu passei... Calculo I eu
passei, passei, mas fui aprender dois anos depois, quando eu fui estudar pra dar aula

pra um aluno, aula particular! E foi ai que eu fui aprender Calculo I, sendo que eu ja
tinha passado!” (anexo 11, 4.6)

Por fim, pode-se dizer que o ultimo fator de ambito pessoal do entrevistado, diz
respeito a falta de contato que Paulo passou a ter com 0s seus colegas de turma a partir do
momento que comecou a ser reprovado nas disciplinas, o que fez com que ele ndo mais os
encontrasse para tirar davidas em relacdo aos conteudos das disciplinas. Além disso, ver 0s
colegas seguindo no curso e ele ficando “para tras”, foi um fator de grande desmotivagdo para

ele:

“Entdo vocé entra assim muito motivado, e ai as coisas comegam a ndo dar certo,
vocé vé 0s seus amigos cada vez mais distantes, vocé vai perdendo contato nas
aulas, vocé ta numa turma diferente ja, a cada semestre o pessoal estd em uma turma
diferente e vocé continua na mesma turma, entendeu!? Entdo... com o tempo vai
desmotivando” (anexo Ill, 4.7)

Contudo, tal como Maria, Paulo também aponta fatores de superacdo dessas

dificuldades, conforme descrito abaixo.

Um desses fatores que contribuiu para a superacao das dificuldades do entrevistado foi
ele ter parado de trabalhar o que o levou a ter mais tempo para estudar, descansar, ter tempos

de lazer, tempo para tirar suas davidas com colegas e monitores, etc.:

“(...) até que chegou um ponto que eu falei: “Nao, se eu continuar nisso nao vai dar!
Ou eu perco tudo, digamos assim ou eu perco trabalho e foco na faculdade ou eu
foco pra isso.”. E a um ano atras eu parei e consegui focar na faculdade.” (anexo IlI,
1)

“Eu conseguia estudar! Eu tinha tempo habil para estudar! Antigamente eu so tinha
um pouquinho do Sabado e do Domingo para estudar, agora néo, eu tinha durante a
semana mesmo periodos de manha ou a tarde, eu podia estudar periodos tranquilo,
sem me preocupar que eu tinha que fazer tal coisa.” (anexo 11, 2.2)
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“eu tenho uma rotina hoje muito mais saudavel, muito mais organizada, eu consigo
ndo so estudar, eu consigo fazer atividade de lazer, por exemplo. Antigamente néo,
era trabalho, estudo, trabalho estudo. Entéo, assim, muita coisa mudou, mas mudou
de uma forma muito mais positiva.” (anexo I, 2.3)

“depois que eu realmente parei de trabalhar, assim eu consegui, eu vim aqui
participar das monitorias, perguntava, falava com o professor... entdo, assim, mudou
a minha atitude também!” (anexo I11, 2.4)

Isso mostra que ele conseguiu conciliar melhor os seus horérios, 0 que é decorrente

também do fato dele ter passado a fazer menos disciplinas por semestre:

“Parece que tudo conciliou, entdo de Terca feira eu ndo dou aula, entdo eu tenho o
dia inteiro de folga... sabe!? Entdo ta sendo muito flexivel, entdo... e outra, eu tenho
duas matérias s6, entdo parece que uma coisa casou com a outra!” (anexo Ill, 2.5)

Outro fator, diz respeito ao seu tempo de estudo. Assim como sugere, o fato dele
conseguir reduzir a sua carga horéria de trabalho, fez com que ele conseguisse mudar o seu
modo de estudo para que pudesse compreender a matéria e ndo somente decoré-la para a

prova:

“a partir do momento que eu comecei a estudar ndo! Eu... ndo era importante pra
mim s6 resolver, ou... SO resolver exercicio, era importante pra mim compreender,
tentar fazer!” (anexo 11, 3)

Além disso, Paulo também relata acerca do seu novo emprego como professor de
Matematica que o tem motivado a continuar o seu curso, na medida em que parece “ter se
encontrado” nessa profissdo. Por outro lado, por ter uma carga horaria reduzida em relagao ao
seu outro emprego, ele também conseguiu passar “estudar tranquilamente” o que também tem

servido como motivacdo para continuar os estudos:

“Ai no comego desse ano eu comecei a dar aula, entdo eu comecei a dar aula, foi
minha primeira experiéncia, né!? como professor, porém eu peguei uma carga
horaria bem reduzida assim, né!? entdo digamos assim, 15 horas semanais. Entdo
dava para eu estudar tranquilamente” (anexo 11, 2.1)

“Entrevistadora: Que legal! E vocé t4 gostando?
Sujeito: Sim, to gostando!
Entrevistadora: Que legal! Se encontrou, assim...

Sujeito: E, acho que eu me encontrei! No finalzinho do curso, mas acho que me
encontrei!” (anexo 111, 4)
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Por fim, Paulo também conta sobre um professor (com o qual fez uma disciplina) que
possuia uma pratica pedagogica diferenciada dos demais, tais como: uma abertura maior para
dialogar com os alunos sobre suas préaticas de ensino, abertura para tirar davidas dos alunos
em sala de aula, além de outros recursos didaticos disponibilizados para atendimento dos

alunos fora da sala de aula:

“Entdo, uma das coisas que eu percebi que eles fazem de diferente é que eles
conversavam, teve um professor meu que todo mundo foi mal na prova e na préxima
aula o que ele fez, ele reuniu e disse: “O pessoal o que ta acontecendo? O que
precisa mudar na aula?” entdo assim, ele comegou a dialogar sobre a aula dele, né!?
Comecou assim, é... ele foi aberto a receber criticas da aula dele, entdo isso é uma
coisa fantastica!” (anexo Ill, 5.1)

“A partir do momento que ele quebrou essa barreira aluno-professor, comegou a ser
uma coisa muito mais facil de compreender, as vezes a gente ndo entendia o que ele
falava, ele parava, explicava, as vezes em determinado momento ele voltando assim
de uma coisa mais analitica, mas ficou mais facil de entender a aula!” (anexo IlI,
5.2)

“E ele disponibilizou recursos fora da aula, entfo tinha monitoria, com um monitor
muito bom que também fazia o mesmo, conversava com os alunos, pedia um
retorno, sabe!? Entdo ficou uma coisa assim muito legal, muito mais harmonica.”
(anexo 111, 5.3)

Logo, tal como ocorreu com Maria, os dados apontam que, apesar de ter havido
fatores que levaram o entrevistado a ser desligado de seu curso da UNICAMP por baixo
Coeficiente de Progressdo, ele demonstra té-los superado por acdo de alguns outros, tal como

foi descrito acima.

3.4 A histéria de Joana

Joana, branca, solteira, 32 anos, ingressou ha UNICAMP no curso de Fisica no ano de
2010, curso que permaneceu até o ano de 2012 quando foi desligada da Universidade por
baixo Coeficiente de Progressdo. Posteriormente, Joana prestou vestibular para o curso de

Biologia, o qual ingressou no ano de 2013 e que permanece até hoje.

Tal como os demais sujeitos dessa pesquisa, Joana também enfrentou uma série de

dificuldades em relacéo a sua trajetoria académica que a levou a ser desligada de seu curso
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por baixo Coeficiente de Progressdo. Na sequéncia, encontram-se algumas delas, tal qual

relatado na entrevista em anexo IV.

Joana conta que, ao ingressar no curso de Fisica, umas das dificuldades que enfrentou
foi a falta de receptividade dos professores em deixar os alunos a vontade em sala de aula para

tirar as suas davidas, assim como, esclarecé-las:

“(...) os professores ndo sdo tdo receptivos aos alunos, a esclarecer duvidas, a
deixar os alunos & vontade em sala de aula para tirar duvidas.” (anexo 1V, 1.1)

Outro aspecto relacionado a isso € a falta de abertura dos professores para retomar
matérias do Ensino Médio. Assim como conta, essa atitude ndo permite que os alunos
esclarecam possiveis davidas possibilitando, com isso, a introducdo, bem como o

entendimento dos conteddos do Ensino Superior:

“Entrevistadora: Uhum! E eles ja partem do pressuposto que vocé ja teve aquilo que
dapra...

Sujeito: Exatamente! E ndo existe uma conversa pra... como: “olha, vocés deveriam
saber disso, entdo se vocés ndo sabem, tentem estudar em casa, tentem ir tirar
divida, me procura fora da sala de aula porque eu ndo tenho como retomar a matéria
do Ensino Médio”, ndo era: “ah, vocés deveriam saber, se vocés ndo sabem vocés
ndo deveriam estar aqui!””. ( anexo 1V, 1.2)

“A postura sempre em sala de aula ¢é: se vocé€s passaram no vestibular vocés ja
deveriam saber certas coisas e considerando que o cursao € dos cursos mais faceis de
entrar, sem uma carga de conhecimento que os professores exigem da gente e...”
(anexo 1V, 1.2)

Isso demonstra a falta de apoio pedagdgico aos alunos o que, segundo Joana, a levou,
no momento em que foi desligada do curso de Fisica, a optar por um curso que oferecesse

mais apoio pedagdgico:

“(...) ai quando eu fui jubilada da Fisica eu tinha vontade de fazer Quimica, mas ai
também todo mundo me falava que os professores tinham a mesma postura que 0s
professores da Fisica, que também ndo se tinha esse apoio pedagogico... entdo, ndo
tinha didatica nenhum, os professores™ (anexo 1V, 1.3)

Esse aspecto é decorrente, assim como aponta Joana, da tentativa dos professores em

selecionar os “melhores alunos™, isso €, ao tornar o curso mais dificil aos alunos, os
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professores estariam “selecionando” aqueles que conseguem “dar conta” das dificuldades

postas. Desta forma, no modo de vista deles, eles estariam formando alunos com “qualidade”:

“E vocé acha que essa postura vem... (risos) e vocé acha que essa postura vem do
fato deles terem uma ementa pronta, 0s conteldos ja programados e eles acharem
que: “Ah, se eu parar eu ndo vou conseguir dar muito conta disso”

Sujeito: N&o, ndo.. ah, porque eu posso ta muito equivocada, mas se 0 problema é:
ter uma ementa pronta, mas ndo conseguirem cumprir com o cronograma, entdo eles
deveriam falar: “ndo, tem alguma coisa errada com essa ementa, entdo vamos
reformular essa ementa!”.

Entrevistadora: Aham!

Sujeito: E eles ndo fazem isso! Eu acredito que é como se eles fizessem isso
acreditando que eles vao selecionar os melhores alunos...” (anexo 1V, 1.4)

“Eu acho que ¢ proposital mesmo! “Mas se ele ndao for bom o suficiente ele ndo vai
dar conta!”, entdo ele ndo se importa se eles estdo formando s6 3 ou 7 alunos,
porque eles acham que esses 3 ou 7 estdo sendo formados com qualidade!” (anexo
1V, 1.4)

Atrelado a isso, Joana também diz dos poucos recursos didaticos disponiveis aos
alunos fora da sala de aula o que, segundo ela, dificultou, ainda mais, 0 seu processo de

aprendizagem:

“A internet assim, o que eu tentava procurar ndo conseguia que era exercicio
resolvido... Depois, quando eu sai da Fisica eu descobri que tinham video aulas”
(anexo 1V, 2.1)

Joana relata que um dos meios disponibilizados aos alunos para que eles tirassem as
suas davidas era a Monitoria, porém mesmo nesse espaco ela diz que era pequena a
possibilidade que tinha de tirar dividas que trazia em relacdo aos conteudos trabalhados no
Ensino Médio. Isso, devido a postura dos PEDs (monitores disponibilizados pelos docentes
das disciplinas) que ndo eram abertos, assim como os professores, para atender a essas

dificuldades:

“E vocé acha que na monitoria tem sim um certo espago para vocé tirar essas
davidas ou vocé acha que nem na monitoria tem?

Sujeito: Isso depende do PED que t& dando a monitoria

Entrevistadora: Entendi! Tem PED que aceita, mas tem PED que vai falar: “Nao,
isso € um problema seu vocé tem que estudar!”
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Sujeito: Ele ndo vai falar isso, mas ele vai te tratar dessa forma, tipo: “Ah, isso vocé
ja deveria saber...”” (anexo 1V, 3)

“Entendi! E vocé acha que isso vem do Ensino Médio mesmo? Da forma como foi
dada no Ensino Médio?

Sujeito: Sim! Eu ndo estudei em um colégio tdo fraco, eu estudei em colégio
particular, entdo eu tive essas disciplinas, mas ndo lembrava...” (anexo 1V, 4)

“Eu ndo tinha um conhecimento prévio para acompanhar as disciplinas, eu tinha que
reestudar muitas coisas para conseguir acompanhar.” (anexo 1V, 4)

Todos esses aspectos levaram Joana a assumir uma atitude frente aos estudos: o de
tentar “dar conta sozinha” das suas davidas. Além disso, ela passou a apresentar “medos”
decorrentes das dificuldades enfrentadas ao longo do curso como, por exemplo: Medo em
fazer perguntas aos professores em sala de aula (o que, tal como Joana colocou, foi algo
“adquirido”, ndo so6 por ela, mas também pela turma); medo de esclarecer duvidas nas
monitorias; medo em “ndo conseguir aprender”’, medo em “ndo dar conta de aprender” os

conteudos das disciplinas, “vergonha em assumir que ndo sabia” etc.:

“Tentava dar conta sozinha, ndo conseguia e isso foi virando uma bola de neve,
porque eu ia atrasando cada vez mais disciplinas e, principalmente Célculo eu nédo
conseguia passar, ndo conseguia aprender” (anexo 1V, 5)

“eu acho normal, os alunos ja entrarem com esse receio de fazer perguntas e os
professores ndo deixar os alunos a vontade em relagao a isso.” (anexo 1V, 6)

“eu ia, mas ficava no cantinho assistindo e ndo perguntar nao me ajudava porque ele
tirava as duvidas dos outros que ndo eram as mesmas que as minhas... E eu tinha
bastante dificuldade com isso pra romper com esse medo, com essa barreira que 0s
proprios professores colocam.” (anexo 1V, 7)

“medo de frustragdo comigo mesma de, de repente, ir atrds de aprender e descobrir
que, talvez eu ndo consiga aprender...” (anexo 1V, 8)

“eu gostava da Fisica e eu ainda gosto da Fisica, eu acho que eu ndo dou conta de
aprender, mas eu ainda gosto! Entdo eu insistia nisso, eu achava que ia ter uma hora

que eu ia aprender, eu ia descobrir uma forma de estudar...” (anexo 1V, 8)

“(...) acho que era um pouco de vergoinha de assumir isso” (anexo 1V, 9)

Além disso, Joana passou a ter dificuldade, pela forma de ensino dos professores e
pela falta de “oferta” adequada para atendimento dos alunos, de compreender como resolver

0S exercicios:

“Sim, ndo era s6 porque era muita coisa, eu ndo entendia como que fazia, eu tinha
dificuldade em entender como fazia aquilo.” (anexo 1V, 10)
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Como uma forma de dar conta dessa dificuldade, a entrevistada conta que tentou
realizar grupo de estudos com os colegas da turma, mas relata ndo conseguir acompanhar o

ritmo de estudos deles:

“Entrevistadora: E ndo era o seu caso assim... vocé€ ndo fazia grupo de estudos para
estudar...? Ou até chegava a fazer?

Sujeito: Entdo, eu cheguei a fazer no comego, no primeiro semestre, mas eu nao
acompanhava o ritmo deles e, com isso, eu me sentia mais intimidada ainda!”
(anexo IV, 11)

Joana também disse da dificuldade que teve para conseguir fazer amizades com o0s

colegas de turma, pois, segundo ela, eles possuiam valores morais muito diferentes dos dela:

“a gente ndo tinha o mesmo valor moral, eu tinha valores morais bem diferentes,
eram pessoas muito conservadoras. Entdo isso também comecgou, quando eu
comecei a perceber isso, foi criando um bloqueio porque eu ndo queria mais ter
amizade com essas pessoas, em todo 0 momento eu criticava muito as coisas que
eles falavam, diversas coisas. Entdo eu... eu fui criando essa barreira com eles
também.” (anexo 1V, 12)

Por esse motivo, ela diz que “nao se deu a oportunidade” de conhecer pessoas que nao

fossem assim, isso é, que tivessem valores morais mais proximos dos que ela possuia:

“Eu imagino que nem todos sdo assim, mas eu ndo tive a oportunidade, eu ndo me
dei a oportunidade de conhecer quem ndo fosse assim... depois eu com o tempo eu
conheci pessoas que ndo eram assim de outras turmas, mas eu ja estava tdo
blogueada que eu ndo ia atras das pessoas para pedir ajuda em relacdo as matérias,
eu via elas como amigas e por outros motivos... mas ndo para pedir ajuda em relacéo
as materias.

Entrevistadora: E por que vocé acha que aconteceu isso assim... de vocé ndo ir atras
pra pedir ajuda?

Sujeito: Ah, ndo sei, eu poderia dizer que eu acho que era um medo de me frustrar,
de me frustrar tanto... eu tinha uma relacdo de amizade com eles que estava para
além da Fisica, eu tinha medo de pedir ajuda em relacéo a Fisica e, de repente, eles
se portarem como as outras pessoas. E ndo manter a amizade...” (anexo 1V, 13)

Além disso, ela relata que os alunos ndo tinham a pratica de “se ajudarem” o que, pode

ter sido um aspecto que também a inibiu de se aproximar dos colegas de turma:

“sdo poucos os alunos que ajudam os outros quando alguém ta com alguma divida.
Eu tinha colega de sala que, se eu perguntasse alguma coisa, falava: “Ah ndo, ta
aqui! Vocé pega o meu caderno...”, ndo sei o que... tinham outros que falavam, que
vomitavam as coisas totalmente de qualquer jeito, ndo explicavam e nada e ficavam:
“Nao, ¢ facil, ¢ facil, € facil, vocé vai entender!”. Entdo ndo existia também o apoio
por parte dos colegas de sala...” (anexo 1V, 6.2)
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“Eu vejo isso como egoismo, é... “eu tenho tanta coisa pra fazer que eu vou pensar
no meu”, ndo, eu ndo acho que ¢ isso. Parece que é competicdo mesmo, elas ndo
querem que as outras pessoas sejam tdo boas quanto elas.” (anexo 1V, 6.2)

Logo, por conta de todas essas dificuldades, Joana passou a pensar na possibilidade de
“largar” o curso, mas conta que junto a isso, possuia “medo de abandonar o curso devido a

idade”, assim como tinha “medo de comec¢ar um novo curso’:

“E tem o fator idade que pesa bastante, ai eu flava: “N&o, vamos tentar, vamos
tentar...”” (anexo 1V, 14)

“de ndo querer comecar tudo de novo, porque no primeiro ano eu achava que ia
conseguir, no segundo eu comecei a desanimar mesmo, comecou a mexer bastante
com a minha auto estima e eu pensava assim: “Nossa, Um ano que eu to aqui,
comegar tudo de novo?”.” (anexo 1V, 15)

Contudo, no momento em que foi desligada do seu curso, Joana contou sobre a falta
de apoio que o coordenador do curso deu a sua situacdo o que a levou a escolher outro curso

na UNICAMP:

“Eu até tentei reconsideracdo de matricula, mas essa falta de apoio que eu tive me
fez pensar assim: “Nao, eu ndo quero!”. Eu sei que eu posso prestar o vestibular e
entrar de novo, mas os tormentos vao continuar os mesmo.” (anexo 1V, 16)

Mas, assim como Maria, Joana também aponta para fatores de superacdo dessas

dificuldades, conforme descrito abaixo.

Um desses fatores, diz respeito a atitude de alguns professores da Fisica em “colocar

em pauta a falta de ajuda entre os colegas de turma”, afim de superar certas dificuldades:

“Eu tive muito professor que colocou isso em pauta, que isso ndo ¢ legal, que a
gente tinha que romper com isso, se ajudar mais... inclusive ele deu o exemplo da
Engenharia, que o pessoal quando tem alguma lista de exercicio que o pessoal
distribui a lista entre todos eles, eles distribuem entre todo mundo” (anexo 1V, 1.1)

Por outro lado, no momento em que Joana mudou para o curso de Biologia, ela conta
que havia no curso uma preocupacéo, de grande parte dos professores, em fazer os alunos se

sentirem mais a vontade em sala de aula para participar das aulas, tirar as suas davidas, etc.:

“Conversando com os alunos, eles falam isso, eles fazem isso em todo momento,
eles elaboram dindmica em sala de aula para fazer com que a gente fique mais a
vontade, teve uma professora que falou: “ah, vocés estdo muito travados, vocés ndo
estdo perguntando, ndo estdo participando muito da aula...eu ndo quero fazer aula
assim!”. Isso foi na segunda ou na terceira semana de aula do primeiro semestre. Ela
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fez uma dindmica com a gente para fazer a gente se sentir mais a vontade em sala de
aula e perder um pouco a vergonha...” (anexo 1V, 1.2)

Além disso, a forma de avaliagdo utilizada pelos professores difere bastante da forma
utilizada pelos professores da Fisica. Um dos aspectos dessa “nova forma de avaliagdo”, tal
como conta Joana, diz respeito aos trabalhos em grupo o que leva os alunos da Biologia a se

unirem e conseguirem passar por “dificuldades juntos™:

“Entrevistadora: Aham, sei! E vocé acha que a forma de avaliagdo é muito diferente
assim, é...

Sujeito: E bem diferente! A gente tem muita apresentacdo assim de seminario, por
exemplo, algo que na Fisica eu jamais faria

Entrevistadora: Em grupo ou individual?

Sujeito: N&o, em grupo

Entrevistadora: E vocé acha que isso ajuda, assim, o fato de ser em grupo?
Sujeito: Ajuda! Ajuda bastante!

Entrevistadora: Inclusive para vocé se enturmar? Vocé sente que vocé tem mais
amigos do que na Fisica?

Sujeito: Ah sim, sim! A gente tem amigos, tem panelinhas de amigos assim,
formados em sala de aula, né!? Entdo os trabalhos acabam sendo feitos sempre com
as mesmas panelinhas!” (anexo 1V, 1.3)

“E ¢ uma forma de avaliagdo diferente, né!? A forma de construir o conhecimento de
uma forma diferente, por exemplo, quando tem lista de exercicio para fazer na
Biologia, a gente faz em grupo, a gente néo faz sozinho!

Entrevistadora: Aham! Entendi!

Sujeito: Entdo, no maximo que acontece € alguém fazer sozinho, mas ele faz e
depois compartilha com os outros, fala assim: “6, vamos conferir?”

Entrevistadora: Entdo a galera é mais unida, se ajuda mais?

Sujeito: Sim, sim! Sempre que alguém tem mais facilidade para um assunto e a
pessoa sabe disso, ela faz a lista e divulga no grupo do Facebook.” (anexo 1V, 4)

Atrelado a isso, esta a orientacdo que os professores da Biologia ddo em relagdo as

matérias das provas o que, ndo ocorria no curso de Fisica:

“Nao foge muito disso... mas uma coisa que acontece bastante na Biologia e eu
ndo sei até que ponto isso é bom ou ruim para 0 nosso conhecimento futuro, é que
os professores meio que avisam o que vai cair na prova.” (anexo 1V, 1.4)

“Entdo, se vocé ¢ uma aluna atenta e prestar atengcdo no que o professor fala em

aula e anotar, vocé, provavelmente, tem todas as respostas da prova no seu
caderno.” (anexo 1V, 1.4)
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Mas, Joana também diz que, antes de sair do curso de Fisica, recebeu ajuda e incentivo
de alguns professores do laboratorio que trabalhava, para enfrentar as dificuldades que estava
passando e compreender que elas ndo eram decorrentes somente de uma postura dela, mas sim

de uma postura dos professores do curso:

“(...) tanto que eu entrei na Biologia com outra postura, entdo eu pensava: “O
professor tem a obrigacdo de me fazer entender em sala de aula, entdo independente
do que seja, eu vou levantar a minha méo e perguntar”.

Entrevistadora: Entendi! E vocé acha que foi bem, assim? A partir do momento que
vocé comecou a fazer isso...?

Sujeito: Sim, sim! E o que me ajudou, na verdade, a ter esse esclarecimento, foram
esses professores da Fisica desse laboratorio que eu trabalhei!” (anexo 1V, 1.5)

“Sim! Porque eu estava com a minha auto estima muito abalada, entdo jamais eu iria
criticar um professor. Entdo, com a ajuda deles eu comecei a entender que existia
sim uma dificuldade minha, mas 0s professores também ndo colaboravam...”(anexo
1V, 1.5)

Também no curso de Fisica, Joana conta que recebeu ajuda de alguns PEDs, nas
monitorias, para conseguir relacionar o conteudo aprendido nas aulas tedricas com 0s

exercicios das listas:

“Eles tinham essa preocupacdo de fazer com que a gente entendesse, eles queriam
deixar a gente mais a vontade na sala de aula, eles tinham uma idade mais préxima,
né!? Entdo acho que isso deixava os alunos mais a vontade para perguntar e era
resolucdo de exercicio, né!? Entdo ndo era s6 aquela coisa tedrica (...) que o
professor ficava na aula so teoria, teoria, teoria, entdo nossa! Esse monte de teoria,
como eu ponho isso no exercicio, porque na prova eles cobravam os exercicios e
esses PEDs passavam essa teoria toda para o exercicio, entfo isso ajudava bastante!”
(anexo 1V, 2)

Por fim, um ultimo aspecto que também influenciou Joana a superar suas dificuldades,
diz respeito a escolha correta dos professores do 1° ano da faculdade de Biologia o que,

segundo Joana, “garante que os alunos vao se sentir a vontade em sala de aula”:

“Eu acho que eles sabem muito bem quais professores eles vdo colocar,
principalmente no 1° ano, que é pra garantir que o aluno vai se sentir a vontade em
sala de aula! Entdo os professores sdo muito receptivos, eles sdo assim, muito fofos,
assim... eu ndo sei com que palavra descrever isso. Eles deixam muito claro que a
funglo deles em sala de aula ¢ fazer com que a gente aprenda!” (anexo 1V, 3)

Logo, assim como ocorreu com Maria e Paulo, os dados apontam que, apesar de ter

havido fatores que levaram a entrevistada a ser desligada de seu curso da UNICAMP por
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baixo Coeficiente de Progressédo, ela demonstra té-los superado por acdo de alguns outros, tal

como foi descrito acima.
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4. DISCUSSAO DE DADOS

A presente pesquisa teve como objetivo identificar e analisar os fatores que
determinaram estudantes de graduacdo da UNICAMP serem desligados devido ao baixo
Coeficiente de Progressdo. Com base na abordagem adotada — historico cultural - assume-se 0
homem como um ser que se constitui como sujeito social a partir das relagdes que estabelece
no e com 0 meio em que esta inserido, relacBes essas sempre mediadas e determinantes no
processo de transformacdo dos aspectos biolégicos do homem em socio-histéricos. Neste
mesmo sentido, é importante considerar, tal como aponta a teoria de Wallon que, para o pleno
desenvolvimento dos sujeitos, € necessario que eles vivenciem formas de mediacéo,
possibilitem, a partir dos fatores organicos, o desenvolvimento integrado dos trés campos
funcionais: o motor, o cognitivo e o afetivo. Por meio da integracdo desses trés campos,
contudo, é que os individuos constituem-se como seres plenos, sendo possivel uma visao total

do ser humano.

Além disso, assume-se que essas relacbes sdo marcadamente afetivas, isso €é, todas as
relagbes estabelecidas entre um sujeito e seu objeto de conhecimento sdo marcadas por
“repercussoes internas (...) que participam do processo de constituicao do sujeito” (LEITE,
2010, p. 220). Logo, pode-se supor que, dependendo da forma como essa mediagao acontece,

0 sujeito pode relacionar-se com o objeto de forma afetivamente positiva ou negativa.

Ao se considerar que a afetividade estd presente em diferentes formas de integracdo
social, deve-se levar em conta que ela também esta presente no interior das escolas. Nesse
espaco, tal como demonstram as pesquisas desenvolvidas pelo grupo do afeto, o processo de
aprendizagem dos alunos esté intimamente ligado as relagfes que se estabelecem entre sujeito
e objeto de conhecimento, as quais sdo sempre mediadas. Levando em conta que as praticas

pedagdgicas desenvolvidas, em sala de aula dependem, diretamente, do planejamento do
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professor, assume-se este como sendo o principal agente mediador da relacdo que o aluno ira
estabelecer com os diferentes objetos de conhecimento abordados. Além disso, os dados
também sugerem que a qualidade da mediacdo estabelecida entre eles deve ser considerada,
pois ela revela a forma como esse processo de mediacdo ocorre, gerando impactos afetivos

nos sujeitos.

No caso desta pesquisa, constatou-se que a maior parte das relagdes vivenciadas pelos
sujeitos, durante os seus periodos de permanéncia nos cursos, foram marcadamente negativas,
levando ao insucesso no processo de aprendizagem e, simultaneamente ao estabelecimento de
formas de relagdo aversivas com o0s objetos de conhecimento, gerando, consequentemente, 0
desligamento dos estudantes da Universidade. Por outro lado, ao se analisarem os tipos de
relacfes vivenciadas pelos sujeitos apds os seus retornos a Universidade, pode-se perceber
que foram estabelecidas outras formas de mediagdo, dessa vez afetivamente positivas, as

quais tém sido responsaveis pelas suas permanéncias em seus cursos atuais.

A seguir, serdo apresentados os fatores mais influentes no processo de desligamento
dos estudantes de seus cursos e, posteriormente, os fatores de superacdo, que tém levado,

como apontado acima, os estudantes a permanecerem em Seus CUrsos.

De acordo com os dados coletados, pode-se dizer que um dos fatores mais influentes
no processo de desligamento dos sujeitos foi a falta de acolhimento aos alunos, no momento
de ingresso em seus cursos, tanto por parte da Universidade, quanto das faculdades, assim

como pelos professores das disciplinas cursadas e, também, por outros estudantes.

No caso da histéria de Maria, que ingressou aos 20 anos no curso de Licenciatura de
Quimica e Fisica, cursando-o por um periodo de 4 anos até ser desligada e prestar vestibular
para o curso de Pedagogia, pode-se notar a questdo da falta de acolhimento em relagao a todos

0s aspectos relatados acima. No que diz respeito a Universidade, Maria diz néo ter sido bem
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acolhida desde o momento da sua chegada, ndo recebendo orientagdes e nem instrucdes
acerca do funcionamento da instituicdo, bem como do seu curso em especifico. No que se
refere a faculdade, apesar do curso de Licenciatura na UNICAMP ser oferecido pela
Faculdade de Educacdo, Maria diz que isso ndo era claro para os alunos, na medida em que
algumas disciplinas eram ministradas pelo Instituto de Fisica, outras pelo de Quimica e outras
pela Faculdade de Educacdo, o que determinava que eles tivessem que recorrer a diferentes
Institutos para resolver problemas relacionados as disciplinas. Isso também fazia com que 0s
Centros Académicos desses cursos nao assumissem a responsabilidade de incluir os alunos da
Licenciatura nos trotes e outros eventos que eram realizados por eles, o que os levava a, mais
uma vez, nao receberem apoio, dessa vez, por parte dos veteranos. Por fim, Maria também diz
que enfrentou dificuldades, no que diz respeito a falta de acolhimento dado pelos professores
gue, segundo a entrevistada, passavam exercicios para serem feitos pelos alunos em casa, mas

ndo auxiliavam nas dificuldades que surgiam em relacdo as suas resolugoes.

Por outro lado, André, aluno do curso de Engenharia Mecénica, no qual permaneceu
também pelo periodo de 4 anos, sendo desligado em 2012 e reingressando N0 mesmo Ccurso
em 2013, relata também n&o ter sido acolhido pelos professores, pela Universidade ou mesmo

pelos alunos do seu curso.

Isso também foi apontado por Paulo, ingressante do curso de Licenciatura em
Matematica, no ano de 2008, no qual permaneceu pelo periodo de 3 anos e meio, quando foi
desligado de seu curso, solicitando reingresso no ano de 2011. Como aponta o entrevistado, a
guestdo da falta de acolhimento esteve mais presente em sua histdria, no referente aos
professores, isso é, a falta de atencdo dada as dificuldades dos alunos, bem como a falta de
espaco para retomar as matérias do Ensino médio e as dividas relacionadas ao contetdo das

disciplinas ensinadas por eles.
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Esse mesmo aspecto foi apontado por Joana, ingressante do curso de Fisica, no qual
permaneceu por dois anos, sendo desligada e retornando a Universidade por meio de
vestibular no ano de 2013 para o curso de Biologia. Tal como relata, Joana diz que enfrentou
dificuldades tanto em relacéo a falta de receptividade dos professores em deixar os alunos a
vontade em sala de aula para tirar as suas davidas, quanto em relacdo a falta de abertura dos

professores para retomar matérias do Ensino Médio.

Dessa forma, é possivel observar nas historias dos quatro sujeitos, as relacdes afetivas
que foram estabelecidas entre os sujeitos e 0s seus mais diferentes objetos envolvidos,
inclusive com outros sujeitos que participaram desses processos em questdo. Assim como diz
MAGRIN (2012), “o que se diz, como se diz, em que momento ¢ 0 por qué, assim como o
que se faz, como se faz, em que momento e por qué, afetam profundamente as relagdes entre
0 sujeito e o objeto de conhecimento” (p.91). Logo, partindo do pressuposto de que todas as
relagbes estabelecidas entre os sujeitos e 0s objetos de conhecimento sdo mediadas e
marcadas afetivamente, pode-se supor que, no caso dos sujeitos em questdo, as mediacOes
vivenciadas na Universidade afetaram de forma negativa os tipos de relacdo estabelecida entre
0 sujeito e os seus mais variaveis objetos, tais como a Universidade, a faculdade, os
professores e demais alunos do curso. Isso porque, a falta de acolhimento aos alunos, em seus
mais diferentes aspectos, gerou nos sujeitos sentimentos de fracasso, inseguranca e abandono,
tanto em relacdo ao ambiente em que estiveram inseridos, quanto em relacdo as pessoas
presentes no mesmo, tais como os alunos e professores, levando-os a se afastarem deles, o que

certamente influenciou em seus processos de desligamento da Universidade.

Outro fator relevante nesse processo de desligamento dos alunos foram, como

apontam as pesquisas acerca de evasdo escolar, os aspectos ligados ao curso, bem como a
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estrutura fisica das Instituicdes de Ensino. No que diz respeito aos aspectos ligados ao curso,

podem-se destacar questdes referentes ao curriculo dos mesmos.

Tal como aponta Maria, a grande quantidade de conteldos que deveriam ser
abordados em cada disciplina por semestre, principalmente, nas disciplinas de Calculo e
Fisica I, levou a aluna a enfrentar dificuldades para apreendé-los em tdo pouco tempo. Além
disso, a entrevistada também aponta que o fato dessas disciplinas serem pré-requisitos para
outras, determinou seu atraso no curso, na medida em que, uma vez reprovada em uma delas,
a aluna ndo poderia cursar outras disciplinas que tinham como pré-requisito as disciplinas de
Célculo e Fisica I. Somado a isso, como essas disciplinas, muitas vezes, sdo oferecidas
somente uma vez por ano (normalmente no primeiro semestre do curso), ela s6 poderia cursa-

las novamente no primeiro semestre do ano seguinte, o que aprofundou a referida defasagem.

André, por sua vez, aponta que o modelo curricular do seu curso também dificultou a
sua trajetdria académica, pois especifica que os estudantes realizem uma grande quantidade de
disciplinas por semestre, na medida em que é exigido deles que facam uma gquantidade
minima de créditos semestrais. Por outro lado, André diz que a faculdade ndo oferece uma
guantidade suficiente de turmas para que todos os alunos consigam realizar as disciplinas
necessarias por semestre, o que os leva a ndo dar conta de cumprir a quantidade minima de
créditos semestrais, sobrecarregando os demais semestres da faculdade e levando-os a atrasar
0 curso. Além disso, ele também relata a respeito da grande quantidade de contetdo que
devem ser apreendidos pelos alunos o que, segundo ele, faz com que eles tenham que se
dedicar a umas disciplinas mais do que a outras, tenham que escolher o que vai ser estudado
para as provas, além de, muitas vezes, terem que faltar em algumas aulas para conseguir dar
conta da quantidade de conteldo a ser estudado. Por fim, mesmo tendo que cumprir uma

guantidade grande de horas/aula, o entrevistado demonstra sentir falta de mais aulas praticas
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na faculdade. 1sso porque, como relata, a faculdade nao possui estrutura basica de laboratérios

para que essas aulas sejam oferecidas.

Paulo, contudo, demonstra ter sentido dificuldade com a forma em que estd
estruturado o seu curso, quando diz que o programa do curso de Matematica oferta uma
modalidade de formac&o especifica em licenciatura, mas ndo possui um programa adequado
para isso. Isto pode ser visto, por exemplo, pela falta de disciplinas especificas que deverdo

ser ensinadas no Ensino Médio pelos Licenciados, tal como, Trigonometria.

Assim, pode-se perceber, através das entrevistas de Maria, André e Paulo, que a
questdo dos aspectos ligados ao curso, bem como a estrutura fisica das Instituicbes de Ensino,
também foram influentes no processo de desligamento desses alunos. () Como pode ser visto
em Vieira (2008), a grade curricular sendo organizada rigorosamente em disciplinas que
requerem preé requisitos, tém levado os alunos a terem dificuldade de diplomacéo em tempo
regular, na medida em que a reprovacdo em uma delas os impede de cursar outras disciplinas,
levando-os a atrasarem 0s seus cursos. Por outro lado, a falta de estrutura fisica basica para o
atendimento as necessidades dos alunos, tais como, laboratérios de ensino para o0
desenvolvimento de disciplinas praticas, tem dificultado o desenvolvimento dos trabalhos dos

docentes e, com isso, afetado o aprendizado dos alunos.

Pode-se dizer que esses fatores tém influenciado as relagOes estabelecidas entre o
sujeito e os objetos de conhecimento, na medida em que a grande quantidade de conteidos
que devem ser exigidos dos estudantes pode estar gerando consequéncias nas relagoes
estabelecidas entre professores e seus alunos, levando a formas de relagdes aversivas do
estudante com os referidos objetos de conhecimento. Isso sugere que, ao ter que dar conta de
ensinar uma grande quantidade de contetdos aos alunos, os professores, muitas vezes, tém
optado pela utilizacdo de praticas pedagogicas inadequadas, como as monoétonas aulas
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expositivas, priorizando apenas o desenvolvimento de aspectos cognitivos dos sujeitos. Com
isso, desconsideram o desenvolvimento amplo do sujeito o qual, de acordo com a teoria de
Wallon, depende da interacdo de trés campos funcionais: o motor, o afetivo e o cognitivo.
Dessa forma, ao priorizar somente o desenvolvimento do aspecto cognitivo, os docentes tém
deixado de desenvolver os demais campos necessarios para que haja o pleno desenvolvimento
dos sujeitos, 0 que tem, certamente, gerado impactos negativos na relacéo aluno - objeto. Isso
pode ser visto, por exemplo, na entrevista de Maria quando admite ter engordado mais de 30
KG quando estava cursando Licenciatura em Fisica e Quimica, devido a ansiedade que softria,
ao ter que dar conta da grande quantidade de contetddos que tinha que estudar para realizar as

provas das disciplinas de Célculo e Fisica I.

Além disso, a falta de uma estrutura fisica adequada ao desenvolvimento das
disciplinas préticas tem também influenciado nas formas de mediagdo que séo estabelecidas
entre os alunos e o0s contetdos abordados: a insuficiéncia de equipamentos necessarios para o
atendimento dos alunos cria problemas concretos para que o processo de aprendizagem ocorra
de forma satisfatéria. Com isso, as formas de relacdo que o aluno ira estabelecer com o objeto
de conhecimento, nem sempre serdo as mais adequadas, e, frequentemente, afetivamente
aversivas, dado que a aprendizagem ndo ocorrera com sucesso. Nessas situagdes, € comum o
agravamento do processo de ensino-aprendizagem devido as formas inadequadas de
avaliacdo, realizadas pelos professores, cobrando dos alunos conhecimentos que ndo tiveram

possibilidade de apreender.

Outro fator fortemente identificado nas entrevistas que também teve influéncia no
processo de desligamento dos estudantes de seus cursos, tem a ver com as praticas
pedagdgicas inadequadas adotadas pelos professores em salas de aula. Maria, por exemplo,

diz ter enfrentado dificuldades, no que diz respeito a préatica tradicional dos docentes em
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relacdo a resolucdo de exercicios (dando na aula 0s mesmos exercicios que ja estavam
resolvidos no livro), ao ndo oferecimento de trabalhos em grupo aos estudantes e aos impasses
enfrentados quanto a utilizacdo do datashow. Atrelado a isso, ela também cita a falta de
orientacdo dos alunos, por parte dos professores, tanto em sala de aula como fora dela, o que,
segundo a entrevistada, dificultava a compreensdo dos conteudos ensinados. Além disso, a
forma de utilizacéo e oferta dos materiais didaticos indicados pelos professores também teve
influéncia na forma em que Maria estabeleceu relacdo com o contetdo ensinado. Tal como ela
aponta, eram poucos os materiais indicados por eles, havendo, por parte da disciplina de
Célculo 1, a utilizacdo de um livro didatico exclusivo; havia também poucos exemplares
desses livros disponiveis nas bibliotecas da Universidade para a grande quantidade de alunos

que esta possuia.

André, por outro lado, diz ter enfrentado dificuldades no referente & desmotivacéao e
despreparo dos docentes para ministrar as suas aulas, o que, segundo ele, o desmotivava para
estudar. Ele também comenta acerca da atitude autoritaria assumida por alguns docentes,
assim como da prética incoerente, por parte de um docente, a0 ndo cumprir com o que havia
sido combinado com os alunos, no inicio da disciplina oferecida. Como acredita, um dos
fatores que podem estar determinando os professores a desenvolverem uma pratica
pedagogica inadequada diz respeito ao desconhecimento, por parte deles, da rotina de seus
alunos, bem como, do programa de outros professores, o que faz com que atribuam tarefas em

demasia aos alunos, sobrecarregando-os.

No caso de Paulo, podemos observar este aspecto, tal como relata o entrevistado em
relacdo a falta de espaco e de tempo, por parte dos professores, para atender as ddvidas dos
alunos e para retomar matérias ndao aprendidas por eles em sala de aula. Isso reflete, segundo

ele, a falta de interesse que alguns professores possuem em relacdo ao aprendizado dos
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alunos, bem como, no estabelecimento de uma relacdo mais amigavel com eles. Por outro
lado, Paulo também trata da opcao dos professores por seguir o programa da disciplina a risca,

ndo realizando as adaptacOes necessarias as necessidades de cada turma.

Por sua vez, Joana relata que, ao ingressar no curso de Fisica, enfrentou dificuldades
no referente a falta de receptividade dos professores em deixar os alunos a vontade em sala de
aula para esclarecer duvidas referentes ao contetdo das disciplinas. Isso ilustra, segundo ela,
uma auséncia de apoio pedagogico dos professores em relagdo a seus alunos, o que é
decorrente, na sua opinido, da tentativa de os professores selecionarem os melhores alunos,
isso é, de tornar o curso mais dificil para que sobrem somente aqueles que conseguem dar

conta adequadamente das dificuldades postas por eles.

Portanto, percebe-se que, em decorréncia da utilizacdo, pelos professores, de praticas
pedagdgicas inadequadas, 0s quatro sujeitos da pesquisa estabeleceram relacGes afetivamente

aversivas com os objetos de conhecimento das disciplinas.

Tais como apontado pelos sujeitos, pode-se dizer que séo diferentes 0os motivos que
levam os docentes a assumirem essa postura, tais como: o desconhecimento da rotina dos
alunos; o desconhecimento dos programas dos outros professores o seguimento do programa
da disciplina a risca, ndo realizando as adaptacfes necessarias a turma assumida; a tentativa
em selecionar os melhores alunos; a priorizacdo do campo da pesquisa, ao inves, do campo da

docéncia, etc.

Contudo, independente dos motivos que, do ponto de vista dos sujeitos, tém levado os
docentes a assumirem tais praticas, o que se pode observar € que elas estdo produzindo
consequéncias em relacdo a aprendizagem dos alunos. Isso pode ser visto, por exemplo, na
fala de Andreé ao relacionar que a desmotivacéo e despreparo dos docentes para dar as suas

aulas acabou também por desmotiva-lo a estudar. De outra forma, Maria também retrata isso,
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ao dizer que a falta de orientacao dos alunos, por parte dos professores, tanto em sala de aula
como fora dela, dificultava a compreensdo dos conteddos ensinados. Por outro lado, Joana diz
que essa falta de orientacdo fez com que ela apresentasse medo de esclarecer suas duvidas e
de se sentir incapaz para aprender o conteido ensinado. Isto levou-a a assumir uma postura de
tentar dar conta sozinha das suas dificuldades. Contudo, como pode ser visto em sua historia,
produziu um movimento ainda maior de afastamento da aluna de outras formas de mediacao,
tais como outros alunos ou mesmo monitores das disciplinas cursadas, os quais poderiam

auxilia-la na aproximacédo e, consequentemente, aprendizagem dos objetos de conhecimento.

Assim, pode-se perceber que as formas de mediacdo assumidas pelos docentes podem
levar a um movimento de afastamento dos alunos em relagdo aos contetidos ensinados, por
priorizar o desenvolvimento de aspectos cognitivos em decorréncia dos afetivos: como no
presente caso, isto prejudicou o pleno desenvolvimento dos sujeitos. Por outro lado, ao
priorizar o desenvolvimento de aspectos apenas cognitivos, muitos docentes tém adotado
praticas pedagogicas que vém se mostrando inadequadas aos estudantes, afetando as formas
de mediacdo que tém sido estabelecidas entre 0s sujeitos e objetos de conhecimento. Isso tem
influenciado, como mostrado acima, a aprendizagem dos contetdos ensinados, fazendo com
que muitos estudantes venham a ser reprovados nas disciplinas. Por conta disso e atrelada a
questdo dos pré-requisitos, os estudantes tém atrasado 0S Seus cursos, 0 (ue,

consequentemente, tém levado muitos a serem desligados da Universidade.

Um quarto fator que também tem determinado esse processo, diz respeito aos
problemas relacionados ao Ensino Médio, os quais provocaram dificuldades para o
acompanhamento das disciplinas da faculdade por parte dos estudantes. Isso foi apontado

pelos quatro sujeitos da pesquisa, como serd mostrado a seguir.
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Maria relata que fez o seu Ensino Médio em escola publica, na qual possuia um ritmo
de estudos muito diferente do que passou a ter na Universidade. Em consequéncia, ela diz ter
tido muita dificuldade para acompanhar as disciplinas, principalmente as de Calculo | e de
Fisica I, agravado com a grande quantidade de conteldos que eram abordados nessas

disciplinas, por semestre.

André diz acreditar que a escola em que cursou o Ensino Médio ndo o preparou
adequadamente para que pudesse acompanhar o ritmo da faculdade, na medida em que ndo
havia cobranca, por parte dos professores, para que os alunos estudassem. Desta forma, narra
ter sofrido com o ritmo diferente que os professores trabalham os contetdos das disciplinas na

faculdade.

Paulo, mesmo tendo cursado o Ensino Médio na modalidade técnica em uma escola
publica, a qual considerava ser puxada, conta ter sofrido com a mudanca brusca de rotina
desse tipo de ensino para o nivel superior. Isso € decorrente, segundo ele, da falta de atencao
dada pelos professores as dificuldades dos alunos e ao ritmo muito mais acelerado de ensino

dos contetdos das disciplinas da faculdade.

Por fim, Joana, trata dessa questdo ao apontar a falta de abertura dos professores do
Ensino Superior para retomar matérias do Ensino Médio, o que ndo permite que os alunos
esclarecam possiveis duvidas antes da introducdo dos contetdos especificos de disciplinas do

Ensino Superior.

Sendo assim, é possivel perceber que esta € uma questdo que perpassa a historia dos
quatro sujeitos desta pesquisa. O que se pode notar, entretanto, € que ha especificidades nos
problemas enfrentados pelos sujeitos, que tém influenciado sua jornada na Universidade. No
caso de Maria, assim como o de Paulo, por exemplo, foi a mudanca de ritmo de ensino dos

contetidos da faculdade, assim como, a mudanga de rotina do Ensino Médio para o Ensino
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Superior que geraram dificuldades para que eles pudessem acompanhar as disciplinas. Por
outro lado, André diz que as dificuldades enfrentadas na faculdade relacionam-se, em parte, a
falta de preparo que teve no Ensino Médio, isso €, pela falta de cobranca, por parte dos
professores, para que os alunos estudassem. Joana, por sua vez, diz que as dificuldades que
enfrentou no Ensino Superior estdo mais voltadas a falta de acolhimento, pelos professores,
das davidas trazidas pelos alunos em relacdo aos contetdos do Ensino Médio. Tal como
sugere, os professores poderiam retoma-las antes de introduzir as disciplinas especificas do
Ensino Superior, na medida em que muitos contetdos vistos no Ensino Médio sdo, como se

fossem, pré-requisitos para que os alunos consigam acompanhar as disciplinas da faculdade.

Logo, essa questdo aponta, mais uma vez, para a falta de acolhimento, por parte dos
professores, das necessidades dos alunos, o que indica que ndo estdo sendo fornecidas
condicBes afetivamente favoraveis que permitam uma aproximagdo positiva com o objeto de
conhecimento, isso €, com 0s conteudos com 0s quais 0 estudante terd contato na
Universidade. Mais uma vez, fica evidente que os docentes tém priorizado o desenvolvimento
de aspectos especificamente cognitivos, deixando de considerar questdes essenciais, tais como

a afetiva, que sdo influentes no processo de constituicdo e na aprendizagem dos sujeitos.

Os conteudos do Ensino Médio, muitas vezes, S0 pré-requisitos para o
acompanhamento das disciplinas da faculdade. Contudo, devido as historias inadequadas de
mediacdo vivenciadas pelos alunos no Ensino Médio, os sujeitos chegam a Universidade
precisando rever ou aprender esses conteldos basicos para conseguir acompanhar as

disciplinas do Ensino Superior.

Mas, como pode ser visto nas historias de todos os sujeitos desta pesquisa, 0S
professores das disciplinas cursadas ndo retomaram esses contetdos basicos no inicio de duas

respectivas disciplinas. Isto era necessario para que os alunos pudessem estabelecer formas de
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relacdo de sucesso com 0s objetos de conhecimento, possibilitando que eles conseguissem
acompanhar, de forma adequada, os conteldos abordados desde o inicio das referidas
disciplinas. 1sso pode estar relacionado ao fato de os professores considerarem que os alunos,
por terem sido aprovados no Vestibular, ja os dominam. Por esse motivo, ao inves de
oportunizar aos alunos novas formas de relacionamento com contetidos do Ensino Medio,
gerando aproximacdes afetivas positivas e, consequentemente, a aprendizagem dos mesmos, a
maioria dos professores tem iniciado o ensino dos conteudos supondo que os alunos ja
dominam os conhecimentos prévios necessarios para que consigam iniciar o seu curso. () Os
dados desta pesquisa sugerem claramente que essa possivel suposicdo dos professores nao é
correta: o fato de os alunos serem aprovados no vestibular ndo garante o dominio dos

contetidos considerados pré-requisitos para cursar essas disciplinas.

Por fim, um daltimo fator que também parece ter determinado o processo de
desligamento dos sujeitos da Universidade foi o comportamento dos alunos nos primeiros
semestres de suas vidas académicas. Tal como indicado na base tedrica, as pesquisas acerca
da evasdo escolar indicam, bem como algumas histérias relatadas acima, que € nesse semestre
do curso que o aluno passa por mudancas e adaptagdes em relacdao a “novas posturas que sao
exigidas a ele, tais como maior autonomia nos estudos, administragdo da nova rotina de vida,
apropriagdo das normas institucionais e constituicdo de outras relagdes interpessoais.”
(VIEIRA, 2008, p.16), o que os torna vulnerdveis a fracassos em todas as esferas

mencionadas.

E importante considerar que, em algumas historias relatadas acima, podem-se observar
alguns aspectos que ja foram abordados, como: 0 novo ritmo imposto pela faculdade que se
diferencia do ritmo que os alunos possuiam no Ensino Médio e a necessidade de entender o

funcionamento da Universidade, nem sempre recebendo o apoio necessario a isso.
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Por outro lado, os dois outros aspectos — a constituicdo de relaces interpessoais e a
necessidade de administracdo da nova rotina — podem ser identificados nas histérias relatadas

a sequir.

No caso de Maria, como ela mesma reconhece, o fato de ela ter entrado muito nova no
curso contribuiu para que se envolvesse demasiadamente com a vida social universitaria o
que, juntamente com a sua falta de maturidade para lidar com algumas questdes do curso,
determinou sua reprovacdo nas disciplinas de Calculo e Fisica I. Por outro lado, ela conta que,
na época, trabalhava cerca de 5 horas por dia, 0 que também contribuiu para essas
reprovacoes, ja que ndo tinha tempo suficiente para estudar, tirar as suas davidas com colegas
da turma, bem como, participar das monitorias das disciplinas. E importante ressaltar que as
reprovaces nas disciplinas fizeram com que ela voltasse a cursa-las com outros alunos na sua
maioria ndo pertencentes a sua turma inicial. Isto foi, segundo ela, motivo de mais dificuldade

para dar conta dos desafios para cursar as disciplinas.

André, por sua vez, diz ter tido dificuldade em organizar os seus horarios de estudos,
assim como ter disciplina para estudar, o que, segundo ele, pode estar relacionado ao seu
ritmo pessoal e a falta de cobranca, por parte dos professores do Ensino Médio, em relacéo

aos estudos.

Paulo relatou que, devido ao ritmo muito mais acelerado de ensino dos contetdos das
disciplinas da faculdade, sofreu com a mudanca brusca de rotina do seu Ensino Médio para o
nivel superior. Isso exigiu que desenvolvesse mais autonomia para estudar, isto €, ndo receber
mais ajuda dos professores para estudar para as provas ou para realizar outros trabalhos
solicitados por eles, tal como acontecia em seu Ensino Médio. Atrelado a essas dificuldades
também estdo as de ambito pessoal do entrevistado. Uma delas é a rotina de trabalho que

Paulo possuia, que o levava a ndo ter tempo o suficiente para estudar adequadamente as
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disciplinas, tirar as suas duvidas nas monitorias, envolver-se com a vida universitaria, assim
como, com outros alunos, o que certamente influenciou o seu ritmo de estudos e produziu

impactos em sua aprendizagem.

No caso de Joana, 0 que se pode perceber na sua histdria em relacéo a esse aspecto é
que a entrevistada teve dificuldades para conseguir se relacionar com os demais estudantes de
seu curso, na medida em que estes possuiam valores morais muito diferentes dos dela. Além
disso, Joana também conta que, nos momentos em que se reunia para estudar junto com eles,
ndo conseguia acompanhar o ritmo de estudos que eles tinham, o que levou a se afastar deles.
Por fim, ela relata que os alunos ndo tinham a pratica de se ajudarem, o que pode ter sido um

aspecto que também a inibiu de se aproximar dos colegas de turma.

O que se pode perceber nas histérias dos sujeitos desta pesquisa é que as mudancas e
adaptacOes exigidas dos estudantes, no momento de ingresso na Universidade, levaram-nos a
enfrentarem dificuldades que podem ter sido determinantes do processo de reprovacdo nas
disciplinas da faculdade, culminando com o processo de evasao escolar. Pode-se inferir que
este processo também foi influenciado por aspectos decorrentes da forma em que estd
estruturado o curriculo, na medida em que, pelo fato de as disciplinas terem pré-requisitos,
muitos estudantes acabam ndo conseguindo dar continuidade ao curso, acabando por atrasa-lo,

ou mesmo, sobrecarregando outros semestres, o que, consequentemente, leva-os ao fracasso.

Por fim, um ultimo aspecto que apareceu na historia de alguns sujeitos da pesquisa,
também se mostrou influente no processo de evasdo escolar: diz respeito as monitorias.
Segundo Maria, apesar de faltar, por parte dos professores, o fornecimento de orientacdes,
bem como, espacos para que os alunos pudessem tirar as suas davidas, eram fornecidas
monitorias, dadas por meio de orientandos de Mestrado e Doutorado dos docentes, para

atendimento dos alunos, uma vez por semana, por um periodo de uma hora antes das aulas.
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Mas, por conta da grande quantidade de alunos a serem atendidos, da falta de horarios e

monitores suficientes para esse atendimento, Maria relata ter desistido de frequenta-las.

Joana, também conta que um dos meios disponibilizados pelos professores para que 0s
alunos tirassem as suas davidas eram as monitorias. Porém, mesmo nesse espaco, ela diz que
era pequena a possibilidade que tinha de tirar davidas que trazia em relagdo aos conteldos
trabalhados no Ensino Médio. Isso ocorria, devido a postura dos PEDs (monitores
disponibilizados pelos docentes das disciplinas) que, assim como os professores, ndo eram

abertos para atender a essas dificuldades.

Desta forma, pode-se perceber nessas histdrias que, assim como as formas de relacdo
estabelecidas entre docentes e alunos tém levado estes a estabelecerem mediacGes
afetivamente negativas com os objetos de conhecimento, 0 mesmo tem feito os monitores.
Pelo fato de muitos deles assumirem uma postura semelhante a dos docentes, como, por
exemplo, em ndo se colocarem disponiveis para atender duvidas referentes aos contetudos do
Ensino Médio, pode-se perceber que as formas de mediacdo assumidas por eles também
produziram um movimento de afastamento dos alunos em relacdo aos contetudos ensinados.
Assim como ocorre com 0s docentes, 0s monitores priorizavam o desenvolvimento dos
aspectos cognitivos dos alunos em detrimento dos afetivos o que, certamente, prejudicou o
pleno desenvolvimento dos sujeitos. Além disso, 0s sujeitos, por encontrarem, nas monitorias,
as mesmas formas de mediacdo que estdo sendo estabelecidas em sala de aula por parte dos
professores, deixaram de procura-las, o que levou alguns a assumirem uma postura de tentar

da conta sozinhos dos conteddos ensinados.

Apesar disso, como indicam as histdrias dos sujeitos desta pesquisa, apds 0 reingresso
em cursos da UNICAMP, eles puderam vivenciar novas formas de mediagéo que os levaram a

superacdo dessas dificuldades. Essas historias de superacOes estdo relacionadas a outras
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formas de mediacdo experienciadas pelos estudantes no ambiente escolar, bem como, em suas
casas, as quais os levaram a reconstruirem suas historias com os objetos de conhecimentos, no

ensino superior.

O primeiro fator de superacdo tem a ver com novas praticas pedagdgicas
desenvolvidas por alguns professores, com 0s quais 0S sujeitos tiveram contato. Maria, por
exemplo, conta que na 5% vez que cursou a disciplina de Célculo I, fez com um professor que
possuia uma pratica diferente dos demais, na medida em que estava mais disposto a: atender a
davida dos alunos em sala de aula; retomar os contetdos ndo aprendidos por eles; resolver
ndo sé exercicios do livro didatico, mas outros levados por eles; considerar o esfor¢co dos
alunos em sala, ou mesmo, na forma de resolucdo dos exercicios nas provas e listas de
exercicios, etc. Ela relata algumas formas, que considera adequadas, no estabelecimento de
relagbes desse professor com os seus alunos, bem como da motivacdo que demonstrava ao

utilizar praticas pedagogicas mais apropriadas para o ensino dos contetdos disciplinares.

Paulo também relata sobre um professor (com o qual fez uma disciplina) que possuia
uma pratica pedagogica diferenciada dos demais, tais como: uma abertura maior para dialogar
com os alunos sobre suas praticas de ensino, abertura para tirar ddvidas dos alunos em sala de
aula, além de outros recursos didaticos disponibilizados para atendimento dos alunos fora da

sala de aula.

Joana, por sua vez, diz que o fato de alguns professores do laboratério de Fisica, no
qual trabalhava durante a sua primeira graduacao, colocarem em pauta a falta de ajuda entre
0s colegas de turma, alertou-a sobre alguns aspectos do seu curso que a incomodavam. Por
outro lado, no caso do seu novo curso —Biologia - ela conta que ha uma preocupacéo, de
grande parte dos professores, em fazer os alunos se sentirem mais a vontade para participar

das aulas, assim como, tirar as suas davidas em relagcdo ao conteudo das disciplinas. Atrelado
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a isso, esta a orientacdo que os professores de Biologia ddo em relacéo as matérias das provas,
0 que nao ocorria no curso de Fisica. Por fim, um dltimo aspecto que também possibilitou
Joana a superar suas dificuldades, diz respeito a escolha correta dos professores do 1° ano do
Instituto de Biologia o que, segundo ela, “garante que os alunos vao se sentir a vontade em

sala de aula”.

Deste modo, 0 que se pode perceber é que, pelo fato de os sujeitos da pesquisa terem
experimentado outros meios de relacionamento com alguns professores, foi possivel
estabelecerem formas de relacdo diferenciadas com os seus objetos de conhecimento. Além
disso, pelas préticas pedagogicas descritas acima, pode-se supor que 0s objetivos de ensino
desses professores ndo estdo centrados somente no desenvolvimento de aspectos cognitivos
dos alunos. Isso pode ser inferido, por exemplo, na histéria de Paulo, em que ele relata sobre
as préaticas de ensino adotadas por um docente, tais como: a abertura maior para dialogar com
o0s alunos sobre as suas praticas de ensino e a abertura para tirar ddvidas dos alunos em sala de
aula. Essas praticas demonstram uma preocupacdo do docente em desenvolver aspectos dos

alunos para além do cognitivo, tal como o afetivo.

Outro fator de superacdo para parte dos sujeitos entrevistados foram as outras formas
de organizacdo pessoal que os entrevistados desenvolveram para conseguir dar conta dos

contelidos a serem estudados.

No caso de Paulo, por exemplo, foi o fato de ele parar de trabalhar, o que fez com que
conseguisse se organizar melhor para dar conta dos estudos. Tal como relata, foi essa atitude
que lhe possibilitou conciliar melhor os seus horarios, o que foi decorrente também do fato de
ele ter cursado menos disciplinas por semestre. 1sso possibilitou-lhe mudar o seu modo de

estudo para que pudesse compreender a matéria e ndo somente decora-la para a prova.
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Maria aponta que uma das formas que encontrou para dar conta de estudar para as
disciplinas foi “puxar” menos disciplinas por semestre 0 que a ajudava a dar conta da
quantidade de conteudo a ser estudado para disciplinas que tinha mais dificuldades, tais como

Célculo | e Fisica I.

Isso sugere que as formas de organizacdao pessoal também influenciam na qualidade
das relagdes estabelecidas entre o sujeito e objeto de conhecimento, as quais geram impactos
afetivos nos sujeitos. No caso dos sujeitos da pesquisa, como conta Paulo, o fato de ele ter
parado de trabalhar influenciou, fortemente, na forma como ele, hoje, se relaciona com o
objeto de conhecimento, o que tem gerado impactos afetivos positivos, contribuindo com o

Seu sucesso na aprendizagem.

Outro fator que também influenciou esse processo, apesar de so ter sido citado por
Joana, diz respeito a ajuda que ela recebeu de alguns PEDs, nas monitorias, para relacionar o
conteddo das aulas teéricas com as aulas praticas, isto é, nas aulas de resolucdo de exercicios
das listas. De acordo com o relato, esses monitores demonstravam mais preocupagdo com o
aprendizado dos alunos, na medida em que abriam espaco nas aulas para que eles tirassem

duvidas das matérias tedricas e também das formas de resolucdo dos exercicios.

Por fim, um altimo fator que deve ser destacado, mesmo aparecendo em somente uma
historia relatada, diz respeito as formas de envolvimento do sujeito com outros alunos. Isso
aparece na histéria de Maria quando relata que, devido a convivéncia com estudantes na
Moradia Estudantil, local em que residia, ela conseguiu estabelecer relacionamentos com
pessoas que se dispuseram a ajuda-la com os seus estudos, o que lhe possibilitou criar, na sua
casa, um grupo de estudos. Foi nesse grupo que ela passou a tirar davidas em relacdo aos
conteudos das disciplinas cursadas, 0 que a levou a ser aprovada nas disciplinas Fisica e

Célculo I. Além disso, Maria conta que, em meio a tantas dificuldades, recebeu em sua casa
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uma nova colega de quarto, a qual, por ja ter cursado a disciplina de Calculo I, a ajudou muito

com os estudos, bem como a se tornar uma pessoa mais disciplinada.

Isso demonstra, mais uma vez, que foi por meio do estabelecimento de novas
mediacdes que a entrevistada pdde constituir outras formas de relagdo com objetos de
conhecimentos, as quais a levaram a aprendizagem dos contetdos das disciplinas de Calculo |
e Fisica 1. Como pode ser visto, foram essas as mediacdes responsaveis por acolher Maria
com suas dificuldades; possibilitaram-lhe estabelecer novas formas de relacdo com os
contetdos das disciplinas — relacGes bem diferentes daquelas que a aluna ja havia vivenciado
anteriormente. Além disso, foi também por meio delas que Maria foi incentivada a buscar
outras formas de organizacdo pessoal para dar conta dos estudos, o que contribuiu para que

fosse aprovada nas disciplinas de Célculo | e Fisica I.

Os dados desta pesquisa reafirmam o pressuposto teérico assumido pelo Grupo do
Afeto: os tipos de mediacdo vivenciadas pelos sujeitos determinam fortemente as relacdes que
vao ser estabelecidas entre os sujeitos e 0s objetos de conhecimento. Dessa forma, ao se
considerar, tal como nas teorias de Vygotsky e Wallon, que os sujeitos sdo constituidos pelas
dimens0es afetivas e cognitivas, as quais sdo indissociaveis no processo de desenvolvimento
do individuo, pode-se supor, igualmente, que 0s impactos cognitivos produzidos por formas
de mediacdo negativas geram, consequentemente, impactos também afetivos nas relacdes
desses sujeitos com o0s objetos envolvidos na relacdo. Esses impactos, muitas vezes, sdo 0s
principais determinantes do movimento de afastamento observado entre sujeitos e objetos de

conhecimento, afetando, com isso, 0 processo de aprendizagem dos mesmos.

Mas se, tal como descrito nas historias aqui apresentadas, forem estabelecidas formas

de mediacdo que geram impactos afetivamente positivos, aumentam as chances de que o
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sujeito vivencie um movimento de aproximacdo com 0 objeto de conhecimento, o que

caracteriza a aprendizagem de sucesso.

Ao se analisarem as formas de mediagdo que ocorrem no interior da escola, assim
como de outras instituicbes de ensino, tais como as Universidades, e se considerar que o
principal agente mediador em sala de aula é o professor, é necessario que se revejam as
praticas de ensino que estdo sendo desenvolvidas nas Universidades. Como ensina Wallon,
para que haja o pleno desenvolvimento dos sujeitos, devem-se considerar as formas de relagéo
entres os trés campos funcionais, tais como: o cognitivo, o afetivo e o motor. Porém, como
sugerem as histdrias relatas nesta pesquisa, no caso dos cursos em questdo, pode-se dizer que
as praticas tradicionais que tém sido desenvolvidas em sala de aula tém priorizado o
desenvolvimento apenas do aspecto cognitivo dos alunos, além de produzir impactos afetivos
negativos nas relagBes entre os sujeitos e os varios conteldos das disciplinas em questao.
Parece inegavel que esses dados ajudam a compreender o processo das evasdes escolares a
que esses sujeitos foram submetidos. Portanto, é necessario pensar em formas de ensino e de
acolhimentos dos novos alunos que levem em conta o desenvolvimento dos varios aspectos
que constituem a subjetividade dos sujeitos, para que 0s mesmos possam se desenvolver de
forma plena no ensino superior, contribuindo também para a diminuicdo dos acentuados
indices de fracasso que tém marcado as instituicdes educacionais, em nosso pais, em todos o0s

seus niveis de ensino.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apresentados nesta pesquisa sugerem fortemente que as decisdes
pedagdgicas tomadas pelos professores em sala de aula, bem como as decisbes pedagdgico-
administrativas assumidas pela propria universidade e pelas unidades de ensino, geram
impactos na formacdo e no desenvolvimento dos alunos. Conforme apontam os nucleos e
subnucleos de cada entrevista realizada, ha fatores que implicaram no fato de os alunos se
afastarem dos seus objetos de conhecimentos o que, consequentemente, levou-os a se
evadirem de seus cursos; igualmente, identificaram-se fatores que permitiram a
reaproximacdo com esses objetos, o que possibilitou os estudantes a permanecerem na

universidade apGs 0s seus reingressos.

Ao se pensar nas condi¢Bes visando a diminuicdo dos indices de evasdo da
universidade em questdo, poder-se-ia considerar a criagdo de politicas, por parte dessa
instituicdo, que possam acolher melhor os estudantes, principalmente no periodo de ingresso
dos alunos em seus cursos. Como algumas pesquisas sobre evasdo no ensino superior
apontam, € no primeiro semestre dos cursos que ocorrem 0s maiores indices de evasdo.
Assim, ao se pensar, por exemplo, em formas de atendimento das ddvidas trazidas pelos
alunos quanto a defasagem relacionada aos conteddos do Ensino Médio, a universidade
poderia evitar que as mesmas se somassem as demais dificuldades relacionadas com as

bruscas mudancas nas condicdes de vida dos alunos ingressantes.

Como visto nas entrevistas, varios alunos apresentam defasagem quanto a
aprendizagem dos contetdos do Ensino Médio, mas esta questdo pode ser enfrentada através
de uma eficiente politica institucional. Uma alternativa que poderia minimizar este problema

seria oferecer monitorias, adequadamente preparadas, para retomada dos conteudos do Ensino
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Médio em relacdo as disciplinas em que os alunos apresentam maior defasagem de
conhecimento, como, por exemplo, as disciplinas de Fisica e Matematica. Tais defasagens
poderiam ser identificadas por meio de uma avaliacdo diagndstica, realizada na primeira
semana de aula. Esta seria uma forma de a Universidade enfrentar seriamente a questdo,
buscando criar condi¢cdes para que todos os alunos se apropriem dos conteddos minimos

necessarios para que consigam iniciar e acompanhar as disciplinas oferecidas.

Por outro lado, como a presente pesquisa também aponta, muitos estudantes enfrentam
dificuldades em relacdo as mudancas e adaptacdes que o ingresso em uma universidade exige,
tais como: “maior autonomia nos estudos, administragdo da nova rotina de vida, apropriagao
das normas institucionais e constitui¢do de outras relagdes interpessoais” (VIEIRA, 2008,
p.16). Isso indica que, se a universidade implantar programas de apoio a esses estudantes para
que tais impactos sejam reduzidos, de forma que os alunos ndo fiqguem vulneraveis as
consequéncias que essas mudancas podem gerar, é possivel contribuir para que os indices de
evasdo sejam reduzidos. No caso da presente universidade, ja existem servicos de apoio ao
estudante que fornecem bolsas aos alunos, tais com, bolsa moradia, trabalho, transporte,
alimentacdo, assim como, programas de apoio psicoldgico. Contudo, o0 que se percebe é que
esses programas nao tém conseguido atender a alta demanda. Além disso, as entrevistas
apontam que muitos estudantes ndo tém conhecimento da existéncia desses programas, o que

sugere que a universidade precisa melhorar a divulgacdo dos mesmos.

Outro aspecto que também poderia ser enfrentado pela universidade, através de
politicas internas consistentes, diz respeito a implementacdo de processos de formagdo do
qguadro de professores, através de atividades que possam levar a melhorias das préaticas
pedagdgicas que tém sido empregadas em sala de aula. No mesmo sentido, € necessario

criarem-se condicOes para que as coordenagbes dos cursos consigam desenvolver seus
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respectivos projetos pedagdgicos de forma adequada, através, por exemplo, de uma estrutura
curricular coerentemente organizada, que garanta o oferecimento de turmas suficientes para
que todos os alunos tenham vaga nas disciplinas que devem ser cursadas por eles em cada
semestre de seus cursos. No mesmo sentido, a estrutura curricular deve prever condicdes
concretas para que os alunos tenham tempo disponivel para o estudo, incluindo o trabalho, no

caso dos alunos mais carentes.

Através de politicas como as citadas acima, sera possivel contribuir para a melhoria
dos indices de evasdo da universidade, além de melhorar a prépria qualidade do ensino, de
acordo com o conceito de ensino de sucesso aqui defendido: espera-se que 0 processo de
mediacdo pedagogica possibilite que o aluno se aproprie dos conteidos julgados relevantes e,
simultaneamente, estabeleca uma relacdo afetiva positiva com 0s mesmos, como sugere a

leitura de Wallon.

Neste sentido, é evidente a contribuicdo deste trabalho, na medida em que demonstra
que as atividades de ensino, ainda que foquem o desenvolvimento cognitivo, sempre
impactam as demais dimensdes do individuo. Desta forma, torna-se invidvel pensar as
condicdes de ensino sem que se considerem, também, as consequéncias afetivas que elas
causam. A omissdo diante da realidade vivenciada pelos evadidos, aqui parcialmente
apresentada, certamente aprofundard os impactos negativos na vida dos sujeitos, como

também, implicara na ampliacdo dos indices de evasdo escolar.

E importante considerar que os fatores de superacéo, descritos nas historias relatadas
neste trabalho, podem servir como indicio de como praticas pedagdgicas adequadas podem
gerar impactos positivos na formacdo do sujeito. Além disso, sugerem que tipos de praticas
devem ser implementadas nas disciplinas para que os estudantes consigam estabelecer uma

qualidade de relagcdo adequada com os objetos de conhecimento.
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Por fim, a reflexdo aqui apresentada sugere a realizagdo de outros estudos que
aprofundem a analise dessas estratégias, principalmente as de sucesso. No mesmo sentido,
abre caminho para que outras pesquisas sejam realizadas, visando a producdo de
conhecimentos que fundamentem a implantagédo de politicas internas, pela universidade, para
o enfrentamento deste grave problema aqui analisado. Desta forma, criam-se as condicdes
concretas para que se construa uma universidade inclusiva, caracteristica do ensino

democratico.
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ANEXO | - NUCLEOS TEMATICOS CONSTRUIDOS A PARTIR DAS
ENTREVISTAS COM MARIA

Fatores de fracasso escolar

1) Fatores relacionados com as disciplinas (Este nucleo reane falas relacionadas as

dificuldades enfrentadas nas disciplinas de Calculo e Fisica)

1.1) Nivel de dificuldade das disciplinas (Este sub nucleo reane falas que demonstram

as dificuldades relacionadas as disciplinas de Célculo e Fisica)

“0 que mais contribuiu para eu sair do curso foram realmente as disciplinas de Calculo 1 e de

Fisica” (1)
“Porque Calculo e Fisica a gente faz junto” (1)

“E era alternado (...) Calculo era Segunda e Quarta expositiva e Sexta era resolugéo de
exercicios e Fisica era Segunda e Quarta, um dia expositivo e outro era resolugdo de exercicio

também” (1)

“a Fisica 1 era bem parecida com o que a gente via no colegial, sabe!? (...) Entdo no comego
eu achava que era facil (...) ndo era... porque ai vc usa derivada, né!? Pra resolver mta coisa de

Fisica 1 que ¢ o que vc vé em Calculo 1 derivada e integral.” (2)

“E, uma dependia mto da outra, entdo eu acho que como eu ja tinha dificuldade com Calculo,

na hora da Fisica travava td...” (2)

“Célculo ¢ um pouquinho diferente... vc tem regras, né!? (...) e muitas vezes sdo coisas muito

abstratas que a gente precisa pegar desde o comego™ (2)
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“(...) a disciplina de Fisica que era bem puxada tb e 0 mesmo esquema, s6 que a de Fisica era

sO 4 créditos entdo era de Segunda pra Quarta os exercicios, né!?” (2)

1.2) Pré-requisito (Este sub nucleo reune as falas que tratam das dificuldades

relacionadas a falta de pré requisitos necessarios para as disciplinas)

“O Calculo era pré-requisito... o Célculo 1 era pré-requisito para a Fisica 3 que ai qdo eu
passei eu ja estava cansada da 2, tb ja... entdo eu fui fazer a 3. E o Caélculo... é, erasé o 1 que
erapra 3.E... a Fisica 1 tb era pra 3... E a Fisica 2 era pré pra 4, mas no meu curso nao

tinha...” (2)

“vai barrando, sabe!? O Calculo e a Fisica vai...” (1)

1.3)  Muito conteddo em pouco tempo (Este sub ndcleo retne falas que sinalizam para
as dificuldades relacionadas a quantidade de contetdos previstos nas disciplinas de

Calculo e Fisica em funcédo do pouco tempo previsto para cada uma delas)

“Era muito contetido” (1)

“Se em uma semana vocé nao conseguiu fazer exercicio, ja acumulava demais para a outra”

1)

“(...) era Segunda, Quarta e Sexta a disciplina, entdo de Segunda pra Quarta, vocé ja tinha
lista de exercicio para fazer, de Quarta pra Sexta, tinha tb. Ai sexta era o dia de resolver as
listas de exercicio e era gigantesca assim, centenas...dai no final de semana, se vc nédo tivesse
conseguido acompanhar, na segunda ja tinha lista de exercicio pra Quarta e assim ia, né!? la

acumulando...” (2)

“Entdo eu ndo conseguia dar conta dos dois...” (2)
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“E a Fisica tb, era 0 mesmo esquema, eu ndo conseguia dar conta de td...” (2)
“Entdo, eu acho que era mto contetudo pra pouco tempo, sabe!?”” (2)

“(...) principalmente com Calculo era assim: vc aprendeu a fazer derivada, ta! Agora tem uma

coisinha a mais... e era assim: 5 coisinhas a mais, 5 capitulos em uma aula!” (2)

“Entdo nao eram exercicios de um capitulo para vc fazer, assim... € na proxima aula ja eram

de mais cinco. Entao, eu acho que era mta coisa...” (2)
“eu ndo conseguia dar conta de tanta coisa...” (1)

2) Falta de orientacdo dos professores (Este nucleo reune falas que mostram a falta
de orientacGes que os professores dao aos seus alunos em fungao dos conteudos

abordados nas disciplinas)
“eu cheguei aqui, eles passam e ai vocé se vira para fazer exercicio!” (1)

“Entrevistadora: (...) E ele ndo atendia fora daquele horario? Se vc pedisse ajuda: “Olha, to

precisando...”
Sujeito: Nao” (2)
“E, 14 era pouco acessivel.. (falando a respeito dos professores)” (2)

3) Dificuldades com a monitoria (Este nucleo retne falas que apontam para as
dificuldades enfrentadas pelo sujeito da pesquisa em relacdo a monitoria

oferecida nas disciplinas)

3.1) Quantidade de alunos a serem atendidos (Este sub ndcleo retne falas que sinalizam

a quantidade de alunos a serem atendidos na monitoria)
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“era concorrido tb, sabe!? Porque era por ordem de chegada (...) Entdo sempre tinha mta gente

na frente e as vezes ndo conseguia atingir aquela pergunta que vc tinha levado.” (2)
“tinha monitoria sim, mas era concorrido” (1)

3.2) Escassez de horario de atendimento (Este sub nucleo retne falas que mostram os
poucos horarios de atendimentos disponibilizados, pela monitoria, para atendimento dos

alunos)

“Na vdd acho que privilegia quem ndo trabalha, né!? Que fica a tarde inteira disponivel, né!?

E pode chegar nesse horario de janta, n¢!?” (2)

“(...) a de Fisica eu acho que tinha um dia durante a semana a noite, mas era assim tb das seis

as sete ou em algum horario que eu tinha aula, sabe!?” (2)

“a monitoria, acho que ndo tinha a de Calculo... ou era algum horario a tarde que eu ndo

conseguia... assim, das seis as sete antes da aula.” (2)

“A monitoria ndo funcionava? E, porque primeiro era assim, era monitoria uma Vez por

semana” (2)

“no caso de Fisica tinha, e era nesse esquema tb, ndo era s6 um dia de exercicios como era
Célculo, porque ai tem aula na Segunda e na Quarta (...) mas tinha o monitor que ficava 1 vez

por semana, 1 hora” (2)

3.3) Pequena quantidade de monitores (Este sub ndcleo retne falas que estéo
relacionadas a pouca quantidade de monitores para o atendimento de todos os alunos)
“Entrevistadora: era 1 monitor pra dar conta das 400 pessoas, no mesmo dia, no mesmo

horério!?

Sujeito: Aham, era!” (2)

94



4) Didatica dos professores em sala de aula (Este nacleo reune falas que apontam as
praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores das disciplinas de Calculo e

Fisica.)

4.1) Pratica tradicional (Este sub ndcleo retne falas que demonstram a utilizacéo de

uma prética pedagogica tradicional por parte dos professores.)

“Mas o resto era, assim, colocar na lousa, falar olhando para o nada” (1)

4.2)  Resolucdo de exercicios (Este sub nucleo reune falas que dizem respeito a forma

de resolucdo dos exercicios dados aos alunos, por parte dos professores.)

“a maioria deles resolvia na lousa, o exercicio que ja estd resolvido no livro” (1)

“(...) os outros professores eles resolviam na lousa os proprios exemplos que ja estavam

resolvidos no livro.” (2)

“Entrevistadora: Mas os outros resolviam th?

Sujeito: Resolviam do mesmo jeito, mas ndo precisava acompanhar eles na lousa, a gente ia

no livro! (...) as vezes era s6 uma mudanga de nimeros... ou, sinal, uma ordem...” (2)

“(...) na vdd, ninguém dava uma lista diferente, né!? Eram os exercicios daqueles capitulos do

livro...” (2)

4.3)  Falta de esclarecimento das duvidas (Este sub nacleo redne falas que apontam

para a falta de esclarecimento das duvidas dos alunos por parte dos professores.)

“As vezes (...) quando algum aluno fazia uma pergunta, era sempre assim, se a pergunta era

boba, era “zuado” ... sabe!? Entdo era bem constrangedor” (1)
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“os outros professores menosprezavam algumas duvidas, achavam que a gente ja devia saber

1ss0, ndo paravam para esclarecer” (2)

4.4)  Dificuldades relacionadas com as provas (Este sub nucleo retne as falas
relacionadas as dificuldades do sujeito em decorréncia das provas dadas pelos

professores.)

“Entrevistadora: Ele pegava exercicios do livro tb e colocava na prova?

Sujeito: (...) alguns eram copia do livro! Tanto que tinha gente que localizava, abria o livro na

pagina e conseguia copiar, sabe!?” (2)

“Sujeito: ele considerava até ali onde vc chegou...

Entrevistadora: (...) E os outros ndo, j& davam errado... ?

Sujeito: Errado, isso!” (2)

4.5)  Auséncia de trabalhos em grupo (Este sub nucleo retne as falas que apontam

para a auséncia de trabalhos em grupos nas disciplinas cursadas.)

“Entrevistadora: E vc acha por ndo ter tb mto trabalho em grupo? Vcs nao faziam trabalho em

grupo, né!?

Sujeito: N&o, nunca, nunca, nunca... sempre individual!” (2)

“Nunca, nenhum trabalho em grupo eu fiz, s6 das disciplinas ELs aqui da Educagao...” (2)

“Nao tinha trabalho em grupo (risos)...” (2)

4.6) Dificuldades no uso do Data Show (Este sub nucleo retne as falas que tratam da

dificuldade dos professores em relagdo ao uso do Data Show em sala de aula.)
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“(...) também era cansativo... quando num tinha necessidade, eu acho que... ndo devia ser
obrigatdrio, devia ser... quando pudesse exemplificar alguma coisa, né!? Tanto que eles nao
escreviam nada, era tudo no Data Show! S0 a resolucdo dos exercicios que era no giz, né!? E

os exemplos também, ele passava uma linha e... era assim!” (2)

5) Preocupacdo do professor com pesquisa (Este nucleo reune as falas que tratam
da preocupacao maior dos professores em relacdo a pesquisa do que em relagédo

ao ensino.)

“Sujeito: Nao sei dizer se ndo tinham mais paciéncia... ou se tinha mais preocupagdo com

pesquisa...” (2)

“Entrevistadora: vc ndo achava que eles eram mais focados na pesquisa do que...

Sujeito: Pode ser!” (2)

6) Quantidade de alunos por sala (Este nucleo reune falas que sinalizam a grande

quantidade de alunos por sala, nas disciplinas cursadas pelo sujeito da pesquisa)

“(...) sdo mtos alunos... as salas do CB lotam.” (2)

“Entrevistadora: E eles enchem as salas mesmo?

Sujeito: €, porque juntam varios cursos de exatas, né!?” (2)

“nem tenho ideia de qtas pessoas cabem, mas acho que umas 400 devem caber 14.” (2)

7) Materiais Didaticos (Este nucleo retne falas do sujeito que dizem respeito aos
materiais didaticos utilizados e oferecidos pelos professores.)
7.1)  Livro didatico exclusivo (Este sub nucleo retne falas que apontam para a

utilizacéo de livros didaticos exclusivos nas disciplinas.)
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“(...) de Fisica, o... 0 que se usa € o Halley (...) e os professores sempre citavam outro que era
0 Moises, que era o... tinham uns exercicios mais dificeis, sabe!? Entdo eles sugeriam que

além do Halley, a gente fazia também o... fizesse 0 Moisés. Mas era s0, era os dois...” (2)

“(...) 0 do Halley tinha uns exercicios assim muito babacas, sabe!? (...)E, ai vc pensava: “Nio,

ele ndo esta falando isso...!” (risos)” (2)

“Mas o Moisés era mais inteligente assim, né!?” (2)

“(...) de Calculo ndo... era o Stewart e ndo tinha conversa....” (2)
“Entrevistadora: Por que ndo tinha outra opcéo...!? Ou até tinha mas... ?
Sujeito: Tinha, mas o padrio, o estabelecido era ele.” (2)

“(...) exemplo de resolucdo de exercicio, vc ndo procurava na internet? Ou mesmo de algum
conceito, tipo “Nossa, eu ndo entendi isso... vou procurar buscar em outro livro para ver se eu

entendo...”. Vocés ndo chegavam a fazer isso?
Sujeito: Néo, ndo... a nossa Biblia era o Stewart..” (2)

7.1.1) Pouco tempo de utilizacéo do livro (Este item redne falas que deixam
claro o pouco tempo reservado para a utiliza¢do dos livros didaticos na disciplina de

Calculo 1.)

“o livro que a gente usava no Célculo 1 de “Stewart” em um semestre, 14 na UNESP, eles

usavam para o ano inteiro de Célculo 17 (1)

7.1.2) Poucos exemplares (Este sub nucleo retne falas que apontam para o
problema da existéncia de poucos exemplares disponibilizados aos alunos nas bibliotecas

da Universidade.)
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“Eu comprei o livro, porque é... bem concorrido na biblioteca, tinham varios exemplares, mas

ndo era o suficiente para todo mundo.” (2)

7.2)  Auséncia de outros materiais didaticos (Este sub nucleo reune falas que dizem
respeito a auséncia de outros materiais didaticos para a utilizacdo por parte dos

alunos.)

“(...) a gente tinha medo de procurar outra coisas € nao conseguir dar tempo de fazer aqueles”

(@)

7.3)  Uso de provas ja feitas para estudar (Este sub nucleo reane uma fala que
demonstra a utilizacdo de provas ja feitas por outros alunos por parte do sujeito

entrevistado.)

“(...) teve um tempo que eu comecei a pegar! Eu descobri, alguém me contou que 1a no Centro

Académico da Fisica tinha prova resolvida, dai eu comecei a pegar tb...” (2)

8) Vida social na Universidade (Este nucleo retne falas que dizem respeito a vida

social que o sujeito da pesquisa levava na Universidade.)

8.1) Envolvimento inicial com as festas (Este sub nucleo retne falas que apontam para

um envolvimento inicial que o sujeito teve em relacdo as festas universitarias.)

“na época eu morava na moradia e tinha vérias festas” (1)

“As vezes eu tinha prova e tinha festa e na segunda eu tinha prova e eu ndo conseguia estudar

tudo, isso atrapalhou um pouquinho também...” (1)

“Na primeira vez foi o fato de que tive uma festa no final de semana (...) aconteceu um fato na

festa que eu bebi demais e passei uma vergonha... dai eu estava meio sem coragem de encarar
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o pessoal na Segunda e falei: “Ah, acho que ¢ melhor eu desistir, ndo fago essa prova e...
depois no semestre que vem...”” (2)
9) Falta de informacao (Este nucleo reune falas que sinalizam a falta de informacéo

dada aos alunos do curso feito pelo sujeito da pesquisa.)

“Eu ndo sabia como as coisas funcionavam, ninguém explicou” (1)

“eu parei de cursar, eu nao sabia que podia ir 14 trancar, né!?” (1)

“Ninguém sabia nada. Nao tem um acompanhamento muito...” (1)

“no 1° dia de aula a gente chegou aqui, teve uma aula trote, que era um pessoal da pedagogia
que estava fazendo. E dai eles falaram assim; “olha, o pessoal que € do 56, eu ndo sei o que

esta fazendo aqui, mas pode se retirar...”. Dai, a gente se levantou e foi embora, a gente nao

horario que recebeu da DAC, sabe!? E era a aula aqui. Nossa, foi super estranho...” (1)

“(...) eu ndo sabia que eu podia desistir da disciplina, né!?” (2)

“(...) eu reprovei sem saber.” (2)

10) Falta de acolhimento (Este nucleo retne falas que mostram a falta de acolhimento

dado aos alunos do curso do sujeito da pesquisa.)

10.1) Falta de acolhimento da UNICAMP (Este sub nucleo retne falas que sinalizam a

falta de acolhimento dado aos alunos por parte da UNICAMP.)

“Pela Unicamp, faltou um pouco assim, de acolhida no dia, desde a recepcao dos calouros,

nél?” (2)
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10.2) Falta de acolhimento dos institutos (Este sub ndcleo redne falas que sinalizam a

falta de acolhimento dado aos alunos por parte dos Institutos.)

“(...) a gente era terra de ninguém, assim... na Educac¢ao, que era o nosso instituto, o forte era

Pedagogia. Na Quimica que era nosso instituto tb, era Quimica e na Fisica era Fisica, entdo...”

@)

“Entrevistadora: Entao ndo tinha nenhum envolvimento de nenhum dos institutos assim, pra

organizar...?
Sujeito: Nao, ndo tinha. Nao, ndo...” (2)

“Nao, nao teve nada disso... a gente se sentia 6rfao (risos)... ndo teve, sabe!? Era meio que

cada um por si...” (2)

10.3) Falta de acolhimento de outros alunos (Este sub nucleo reune falas que sinalizam

a falta de acolhimento dado aos alunos por parte de outros alunos.)

“a gente tinha contato com os veteranos da Quimica e da Fisica (...) Mas também a gente ndo

se sentia muito acolhido” (1)

“acho que faltou um pouco dos veteranos, né!? E de acolher a gente, de dar essas orientaces

de estudo... de planejar...” (2)

“(...) qdo vc ta no primeiro, ¢ uma turma de bixos que tdo chegando, entdo ja tem assim que as
afinidades estdo se formando e tem assim aqueles grupinhos.... Ai no segundo semestre isso ja

ta totalmente formado ou ¢ gente que reprovou tb e ta sozinho...” (2)

“Entrevistadora: (...) o fato de vc s6 descobrir depois que tinham as provas, te prejudicou

bastante assim?

Sujeito: E, acho que se eu tivesse descobrido antes...
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Entrevistadora: Demorou? Que fase, mais ou menos, vc descobriu?

Sujeito: Acho que foi no terceiro ano, quando ja era a quarta vez que eu estava fazendo...
Entrevistadora: Entendi... e vc acha que pelo fato, talvez de vc ndo ter muitos colegas...?
Sujeito: Isso!

Entrevistadora: (...) da turma ou contato com veteranos que ja fizeram a disciplina... ?

Sujeito: Isso, ¢! E, bem por ai!” (2)

11) Pouco tempo de estudo em fungdo do trabalho (Este nucleo retne falas que dizem
respeito ao pouco tempo que o sujeito tinha para estudar em fungéo do seu

trabalho)
“(...) eu sempre trabalhei.” (2)

“Nao era o dia inteiro, era umas 5 horas por dia.Trabalhava, meio que nem um estdgio assim...

mas, tb ndo sei, né!? Novinha de td...” (2)

12) Dificuldades pessoais (Este nucleo retne falas que apontam para as dificuldades

pessoais que o sujeito da pesquisa apresentou.)

12.1) Dificuldade de organizacéo do horario de estudo (Este sub ndcleo retne falas que

sinalizam a dificuldade de organizagdo dos seus horarios de estudo.)

“(...) nas outras vezes, eu ndo consegui mesmo acompanhar o ritmo de estudos

semanalmente” (2)
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“vocé deixava para estudar muito em cima da hora, assim, quando tinha prova?” (1)

“E ent#o, a questdo & essa! Se vocé ndo faz uma semana, vocé ja ta perdido, porque o
contetido da semana seguinte depende desse. (...) as vezes eu ndo conseguia dar conta

mesmo” (1)
“Entrevistadora: E vc acha que vc ndo conseguiu por que? Por falta de estudo.. ? Ou...

Sujeito: Por falta de estudo mesmo por ndo conseguir dar conta de estudar tudo todos os dias,

né!?” (2)
“Acordava na hora de sair para o trabalho...” (2)

“Entrevistadora (falando a respeito da monitoria): E de manha nao tinha, da turma da manha,

por exemplo, de Célculo?

Sujeito: Da turma da manh&? Eu acho que até tinha... mas...
Entrevistadora: Mas ai vc ndo podia frequentar?

Sujeito: Nao, podia, mas eu nio ia. (risos)” (2)

12.2) Dificuldades com os contetdos (Este sub nucleo redne falas que sinalizam as

dificuldades que o sujeito apresentava com relacéo aos contetdos das disciplinas.)
“eu tinha bastante dificuldade” (1)
“eu ndo entendia as coisas...” (1)

“Eu ndo estava acostumada com isso... (risos) eu tava acostumada em aprender alguma coisa,

ter um tempo pra resolver, pra na proxima aula partir...” (2)
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12.3) Dificuldade de interacdo com outros alunos (Este sub ndcleo redne falas que

mostram a dificuldade do sujeito para se relacionar com outros alunos.)

“Teve uns meninos que se interaram bastante com o pessoal da Fisica, eles ficavam 14 no

centro académico... mas nao era assim do meu feitio.” (2)

“(...) ndo tinha mto entrosamento, sabe!?” (2)

“antes disso ndo tinha mto envolvimento com ninguém” (2)

12.4) Efeitos do stress vivenciado (Este sub nucleo retne falas que manifestam os

efeitos do stress vivenciado pelo sujeito da pesquisa.)

“eu sei que eu engordei quase 30 KG” (1)

“comecei a fumar naquela época...” (1)

“(...) ansiedade... dava vontade de comer porcaria, ndo dava vontade de..” (2)

“(...) eu comia mta bolacha, sabe!? Pacote de bolacha, eu abria e ficava comendo com o leite,

vai pra varar a noite, n¢!? (...) era por comer besteira” (2)

12.5) “Tentar dar conta sozinha” (Este sub nucleo reine falas que manifestam os
efeitos da tentativa de o sujeito “dar conta sozinho” do conteudo visto nas

disciplinas.)

9

“(...) eu tentava estudar sozinha mesmo. Chegava da faculdade e tentava estudar sozinha...’

(2)

“Entrevistadora: (...) mesmo conhecendo vc ndo procurava pedir uma ajuda?

Sujeito: Nao...” (2)
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“As vezes que achava que eu sabia, que eu tinha entendido, eu ficava lendo, mas... “Meu eu
entendi! Isso daqui!”, eu ndo conseguia enxergar a onde estava a saida do exercicio, sabe!?
Né&o era o problema do conceito, o conceito eu entendia. As vezes fazia alguma confuséo

assim na formula e tal, mas o problema era do exercicio, sabe!?” (2)

12.6) “Medo” de atrapalhar outros alunos (Este sub niicleo retine falas que apontam
para o “medo” do sujeito em atrapalhar outros alunos ao ir tirar as suas duvidas

com eles.)

“Entrevistadora: Porque quando vc descia da casa do Pedro surgiam duvidas que vc ndo ia

tirar depois?

Sujeito: E! Porque qtas vezes eu ia 14 atrapalhar ele, né!?” (2)

“(...) o Pedro, ¢ aquela coisa de vc ndo querer incomodar...” (2)

“E as vezes eu ja tava ali e falava entendia, mas... (ela “faz que ndo” com a cabega)” (2)

13) “Dissolu¢do” da turma inicial (Este niicleo diz respeito as dificuldades

enfrentadas pelo sujeito em decorréncia da “dissolucao” da sua turma inicial.)

“conforme a gente foi reprovando, €... tinha gente que trabalhava, tinha gente que nao
trabalhava, tinha gente que era bolsista SAE... Entéo, sabe, tinha uns que pegavam a tarde,
outros que pegavam de manha... entdo, sabe!? A turma dissolveu. Entéo a gente ndo tinha

nem os proprios colegas juntos, sabe!?” (2)

14) Presséo pela aprovacéo nas disciplinas (Este nucleo reune falas que traduzem a

opressao sofrida pelos alunos para serem aprovados nas disciplinas.)

“(...) euia pra uma aula de Célculo era uma turma e... aquele climio.” (2)
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Fatores de superacao

1) A mediacéo pedagogica com sucesso (Este nucleo reune falas que dizem
respeito as experiéncias de mediacéo pedagogica de sucesso vivenciadas pelo

sujeito na universidade.)

1.1) Caracteristicas das novas praticas pedagdgicas (Este sub nucleo aponta para as

caracteristicas das novas praticas pedagdgicas de sucesso.)

1.1.1) Utilizacao adequada de exemplos (Este item retne falas que apontam para

a utilizacdo adequada de exemplos por parte dos professores.)

“(...) ele passava tb na lousa, conteudo, entdo os exemplos, n¢!? Ai dava exemplo, (...) parecia

mesmo prof. de Ensino Médio, fazia primeiro as anotacdes e depois dava exemplo.” (2)

“esse professor ndo, ele dava outros exemplos, pegava exemplo dos exercicios mesmo dos

mais dificeis e explicava...” (1)

1.1.2) Resolucdo de exercicios (Este item reune falas que apontam para formas

adequadas de resolucao de exercicios.)

“o fato dele ndo pegar um exercicio do livro e simplesmente resolver e colocar na lousa, o
fato dele colocar um exercicio diferente e a gente ir resolvendo junto, e ir pensando sobre

aquilo ja, estimula mais, né!? (...) estimula vc tentar raciocinar para descobrir como fazer..”

@)

“Entrevistadora: como que era essa resolucdo? Ele fazia e ia... ou ele pedia para algum aluno

resolver? Como ele fazia isso?
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Sujeito: ele virava-se para a gente e pedia sugestdes, né!? “Como a gente comega?”... E dai, ia

desenvolvendo... e era legal porque a turma participava, né!? (2)

“(...) os outros professores eles resolviam na lousa os proprios exemplos que ja estavam

resolvidos no livro. E ele fazia parecido, mas ndo justamente aqueles.” (2)

1.1.3) Planejamento das atividades (Este item reune falas que apontam para o

planejamento adequado das atividades por parte dos professores.)

“ele vinha com um programinha dele, ele ndo ficava 14 com o livro...(...) Como preparou a

aula mesmo, né!?” (2)

1.1.4) Consideracao do esforco do aluno (Este item reune falas que sinalizam para

a consideracdo do esforco dos alunos, por parte dos professores.)

“Entrevistadora: E ele, a forma de corre¢do dele, ve percebia alguma coisa de diferente dos

outros?

Sujeito: (...) ndo lembro agora se ele considerava alguma coisa ou se sO... ummmm... acho que

ele considerava sim! Até talvez por isso que eu tenha conseguido notas com ele.” (2)

1.1.5) Atencdo as necessidades dos alunos (Este item retne falas que demonstram

a atencdo dada pelos professores as necessidades dos alunos.)

“ele ndo, era bem parecido com prof. de Ensino Médio mesmo que est4 ensinando alguém pro

vestibular, se ele precisava voltar 14 atras ele voltava.” (2)

“Ele era mto bom, a gente tirava as duvidas, ele esclarecia sempre... Nao pedia para vc olhar

no livro... porque outros cortavam, sabe!?” (2)

1.1.6) Uso adequado do Data Show (Este item reune falas que mostram o uso

adequado do Data Show.)
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“Os professores de Fisica, o que eles tinham de diferente dos de Calculo é que eles usavam
Data Show, toda aula de Fisica tinha Data Show. Era cansativo, mas também era legal, porque

dava pra usar uns exemplos animados, assim de forga, de tal...” (2)

“(...) Eu acho que ajudava, mas também era cansativo” (2)

1.2) Relacdo adequada professor x aluno (Este sub nucleo reane falas que mostram o
estabelecimento de formas de relacionamento adequado dos professores em

relacéo aos seus alunos.)

“Entrevistadora: (...) o que ajudou mais foi o jeito dele?

Sujeito: (falou ao mesmo tempo que a entrevistadora): Foi o jeito dele!” (2)

“Ele era bem atencioso e, acho que a turma respeitava bem, nao ficava com tanta gracinha...”

(@)

“Entrevistadora: E vocé acha que respeitavam justamente por essa atitude dele, dele ouvir...?

Sujeito: Eu acho!” (2)

“Na quinta vez eu peguei um professor que era, assim, explicava melhor, tinha mais calma,

que foi quando eu realmente passei” (1)

“ele nunca tirava sarro dos alunos nada” (1)

“ele era atencioso ele, €... qualquer duvida que a pessoa tivesse ele escutava e respondia” (2)

1.3)  Motivagdo do professor (Este sub nacleo redne falas que apontam para a

motivacao do professor em relacdo a pratica pedagogica.)

“(...) ele era bem mais novinho do que os outros, né!? Nao sei se esta menos cansado...” (2)
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“Entrevistadora: Nossa... entdo vc acha que isso influenciava? O fato do professor...
Sujeito: Eu acho... talvez sim! Talvez ele esteja mais engajado, assim...
Entrevistadora: Em tentar fazer algo diferente? Ensinar mesmo...

Sujeito: E, mais motivado!” (2)

2) Colega de quarto (Este nucleo retne falas que traduzem as experiéncias de

sucesso em decorréncia da convivéncia com a colega de quarto do sujeito.)

“(...) a Beatriz veio morar com a gente e como ela morava em Santos, ela ia todo o final de
semana pra casa. E a mae dela, como ela passava a semana, deixava a... a semana inteira ela
pegava a mistura e ja separava um pouquinho para mim e pra Beatriz. E ela ja trazia tudo
congelado quando ela vinha de Domingo a noite a Beatriz era muito magrinha, entdo ela

dividia um pouquinho com a gente e a gente comegou a comer em casa.” (2)

“veio morar comigo 14 na moradia, uma menina da Geografia.” (1)

“ja tinha feito Calculo também, tinha, era mais light que o nosso, mas ela tinha passado.” (1)
“ela comegou a pegar no meu pe” (1)

“Me fazia estudar, me ajudava mesmo eu nao sendo da... ai eu fui ficando um pouquinho mais
disciplinada com ela. Ela falava assim: “ndo, esse semestre vocé vai passar! (risos)”. E dai foi

que deu certo!” (1)

“(...) a Beatriz ela sempre foi mto disciplinada! E... com os textos dela ela grifava tudo todo o
dia, ela sempre lia alguma coisa... &, eu as vezes tinha um pouco de preguica, mas depois que

ela comecou a pegar no meu pé ndo! Vamos fazer, todos os dias a gente vai fazer...” (2)
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“(...) mas a noite ficava la: eu, a Beatriz, a Adriana, o Eduardo e o Thiago em casa... mas

mesmo se eles ndo tivessem |4, ficava eu e a Beatriz! (risos)” (2)

“(...) ela ficava cobrando assim, exercicios, assim...” (2)

3) O papel positivo do grupo de estudos (Este nudcleo reune falas que

demonstram o papel positivo que o grupo de estudos teve na vida do sujeito.)

“quando eu passei na quinta vez eu fazia isso, mas nao era um grupo grande, era duas pessoas
gue moravam la na moradia... (...) eles ja até tinham sido aprovados, mas eles iam 14 em casa

e ficavam estudando outra coisa, eu estudava isso e ficava tirando diividas com eles.” (2)

“(...) o Thiago e o Eduardo (que era da matematica) sempre iam estudar 14 em casa.. e a
minha casa era bem legal, porque a gente fazia café, uma comidinha gostosa e o pessoal

gostava de 13! (2)

“eles iam 14 pra minha casa depois que a gente saia da aula e ficava todo mundo estudando... a
Adriana e a Beatriz que eram da Geografia ficavam lendo os textos dela e a gente que era da
Exatas ficava estudando Célculo, né!? Entdo, conforme eu ia lendo e ja ndo ia conseguindo eu

ja tinha alguém me acompanhando ali...” (2)

“os dois eram da Licenciatura, né!? O Eduardo era da matematica e o Thiago era do meu

curso, entdo ja gostavam mesmo de ensinar, né!?” (2)

“Entrevistadora: (...) Os outros vc ja estava ali, tinha mais afinidade? Pra...

Sujeito: Era meio que entre iguais, sabe!?” (2)

“(...) os meninos tb que ajudaram!” (2)

4) Aspectos relacionados com a moradia (Este nucleo redne falas que sinalizam

aspectos relacionados a moradia.)
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4.1) Convivéncia com outros alunos (Este sub nucleo reune falas que apontam para a

convivéncia com outros alunos na moradia.)

“na moradia era mais facil, foi bem mais facil! Porque acho que a gente tem a convivéncia ali

diaria, né!?” (2)

“que vc v€ as mesmas pessoas quase todos os dias no 6nibus vindo para ca ou voltando, ou
andando la pela rua, e tem festa sempre vc acaba conhecendo, porque tem 0 amigo que mora

naquela casa que conhece alguém, tal...” (2)

“(...) ele morava na rua de casa, a gente pegou amizade... mas, por morar na moradia se

nao...” (2)

4.2) Auxilio e facilidade para tirar davidas (Este sub nucleo reane falas que mostram a

facilidade em tirar davidas e o auxilio dado por outros alunos na moradia.)

“(...) eu ia latirar duvida, tava fazendo um exercicio e ndo conseguia resolver ai eu ia la:
“Pedro, como eu fago esse exercicio aqui? ai ele me ajudava. (...) era s6 assim, como se fosse

uma monitoria...” (2)

“(...) tinha uma menina 14 da moradia que eu fiz amizade com ela que ela ja tinha passado,
nél? e dai ela me deu tb alguns livros dela, eu nem precisei tirar Xerox, e... ah! ela me dava
também algumas folinhas do fichério das anotaces, entdo... do exercicios dela, dai isso th me

ajudou!” (2)

“as vezes qdo eu tinha davida eu batia la e ele me ajudava assim... e 0 outro era um menino do

meu curso mesmo, que tb morava 14” (2)

“outro que me ajudava era um menino... (risos) ja era do doutorado e morava na casa de cima

da minha.” (2)
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5) Organizacao pessoal (Este nucleo retne falas relacionadas a organizacéo

pessoal do sujeito.)

5.1) Superacéo das dificuldades de organizacao (Este sub nucleo retne falas que

demonstram a superacao das dificuldades de organizagdo por parte do sujeito.)

“(...) mas todo dia eu tinha que tentar resolver, pelo menos um pouquinho, né!?” (2)

“(...) no final de semana eu retomava um pouquinho dos dois, mas tinha que dar conta das
outras coisas, né!? Que no fim de semana, as outras matérias eram s6 uma vez por semana.
Entdo, se eu tinha aula na Terca de uma disciplina, era s6 na outra Terca, entdo dava pra usar

o final de semana pra fazer isso...” (2)

“(...) acho que dai foi 0 meu esforco mesmo que ajudou...” (2)

“(...) em Fisica ndo, acho que foi o esforco mesmo de estudar... (risos)” (2)

“Entrevistadora: Vc se determinou...

Sujeito: De ver sempre as mesmas coisas... ah, ndo! Agora tem que ir, pelo amor de Deus,

né!? (risos)” (2)

5.2) Priorizar as disciplinas de Célculo e Fisica (Este sub nudcleo retne falas que

sinalizam a priorizacao das disciplinas de Calculo e Fisica pelo sujeito.)

“(...) sempre a prioridade era Fisica e Calculo, ndo tinha jeito...” (2)

“(...) as duas eram no mesmo dia, entdo eu tentava fazer um pouquinho de cada uma. Na hora

que cansava de um, tentava fazer um pouquinho do outro...” (2)

“(...) durante a semana era Fisica e Calculo, ndo tinha jeito...” (2)
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“Entrevistadora: Ai vc comecou a priorizar Fisica e Calculo

Sujeito: Isso...” (2)

5.3) Cursar menos disciplinas por semestre (Este sub nucleo reune falas que

evidenciam o cuidado em pegar menos disciplinas por semestre.)

“comecei a pegar menos disciplinas também” (1)

“peguei umas ELs aqui na Educacao para ficar mais tranquila...” (1)

“dava mais tempo...” (1)

5.4) Adiantar disciplinas (Este sub ndcleo retne falas que mostram: o cuidado com o

adiantamento de disciplinas pelo sujeito.)

“Mas porque eu tinha puxado mtas da faculdade de Educagao tb, né!?” (2)
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ANEXO Il -NUCLEOS TEMATICOS CONSTRUIDOS A PARTIR DA
ENTREVISTA COM ANDRE

Fatores de fracasso escolar

1) Ensino Médio (Este nucleo reune falas relacionadas as dificuldades enfrentadas

no Ensino Médio)

1.1) Despreparo dos alunos para acompanhar o ritmo da faculdade (Este sub nucleo
retne falas que demonstram o despreparo do sujeito relacionado ao Ensino Médio para

conseguir acompanhar o ritmo da faculdade)

“(...) ndo sei se a escola ndo preparou direito” (1)

1.2) Pouca cobranca dos alunos (Este sub ndcleo reane as falas que tratam da pouca

cobrancga que havia no Ensino Médio)

“(...) eu nunca tive que estudar, essa ¢ a verdade! De pegar e estudar, que nem vocé

falou, eu nunca tive!” (1)

“(...) até cobravam licdo de casa, ndo sei 0 que, mas era uma porcentagem assim da

nota... entdo, eu ndo fazia e...” (1)

“(...) As provas nao cobravam nada!” (1)
2) Professores (Este nucleo reune falas relacionadas a atuacdo dos professores da

Universidade)

2.1) Falta de atendimento aos alunos (Este sub nucleo reune falas que demonstram a

falta de atendimento que os professores davam aos seus alunos)
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2.2)

2.3)

2.4)

2.5)

“Ninguém nunca me ofereceu a mao de falar: “Vem ca eu vou te ajudar...” (1)

“(...) ela ndo me respondeu, mas... eu até imaginava que ela ndo fosse me responder.”

1)

Desconhecimento dos alunos (Este sub nucleo reune falas que demonstram o

desconhecimento que os professores tinham de seus alunos)

“(...) mas tem professor que assim, acha que a matéria dele tem 4 créditos, mas acha
que assim: “Ah, vcs nao trabalham, né!? entdo...”, tipo, tem duas listas com 10

exercicios toda semana!” (1)

“(...) algumas matérias que vc v€ que o professor ndo tem mta no¢do do tempo que a

gente tem disponivel!” (1)

Atitude Autoritaria (Este sub nucleo reune falas que demonstram a atitude

autoritaria que os professores tinham em relacdo aos seus alunos)

“Entdo, esse semestre ele disse que dava 0,5 pontos a mais na média pra quem fizesse

todas e entregasse para ele, fazendo pergunta depois.” (1)

Desmotivacdo em dar aula (Este sub nucleo retne falas que demonstram a

desmotivacdo que os professores tinham em dar as suas aulas)

“(...) eles nao querem dar aula” (1)

Despreparo para dar aula (Este sub nucleo redne falas que demonstram o

despreparo dos professores para das as suas aulas)

“eles nao sabem dar aula” (1)
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2.6)

3)

Incoeréncia da pratica pedagogica por parte de um professor (Este sub nucleo
retune falas que demonstram a incoeréncia da préatica pedagdgica por parte de

um professor)
“E... ela falou que néo ia cobrar presenca!” (1)

“Sujeito: Pior que a matéria que eu to fazendo agora que eu bombei quando eu voltei,
que a professora falou que ndo ia cobrar presenga e... que ¢ “Estatistica”, né!? Que é
uma matéria bem bobinha, tipo: “Probabilidade”, coisa que a gente viu no Colégio,

assim...e ai ela assim que ndo ia cobrar presenca!

Entrevistadora: E na hora ela decidiu cobrar?

Sujeito: E, eu ainda fechei com 6,5, to tentando fazer de novo esse semestre! (risos)
Entrevistadora: Entendi! (risos)

Sujeito: E eu percebi, tipo, esse semestre na hora que eu tava fazendo alteracdo de
matricula! Eu tava até com a minha namorada do lado e, eu, eu, perdi o chéo,
sinceramente, ndo porque eu vou fazer de novo, mas mais uma sabe!? E essa tipo, eu
tinha feito, eu tipo... eu ndo fiz tdo certo no final, vamos ser sinceros... mas, é... ela

falou que nao ia cobrar presencga!” (1)

“(...) Eu até peguei a Ementa depois e tava ali que se fosse na DAC hj, ndo tem o que
fazer, tipo... porque néo esta escrito 14 em lugar nenhum! E, ja faz mais de um ano... e,

ndo tem o que fazer!” (1)

Faculdade (Este nucleo retne falas que demonstram as dificuldades enfrentadas

pelo sujeito em relacdo a Faculdade de Engenharia Mecénica)
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3.1) Grande quantidade de créditos para ser feito no curso (Este sub nucleo retne falas
gue demonstram a grande quantidade de créditos que deveriam ser feitos pelos alunos

No curso)

“(...) talvez pudesse cortar alguma coisa de crédito, poderia!” (1)

“Entdo, d& pra cortar coisa sim! Se vocé for parar pra pensar, tem coisa que Vocé
consegue cortar, consegue fazer com menos créditos, aprendendo menos, cortando

parte da matéria” (1)

“O pessoal que foi fazer intercambio disse que cara, eles tinham estourando 16h de
aula por semana, semestre médio na FEM é 26-28h, quando ndo € 30h eu to fazendo

28h esse semestre, por exemplo.” (1)

“Segunda feira eu tenho aula o dia inteiro e Terga também! Entdo esses dois dias,

esquece! Eu ndo vou estudar!” (1)

3.2) Falta de laboratorios e de aulas praticas (Este sub nucleo reane falas que

demonstram a falta de laboratorios e aulas praticas suficientes no curso)

“O prédio estd quase pronto, por fora ele ja esta pronto, eles estio dando aula no

laboratorio dos professores, que é 0 que tem pra fazer por enquanto” (1)

“Sujeito: (...) a FEM tem muito problema disso que ndo tem aula pratica, eles tao pra...
eles comecgaram agora a abrir laboratério, tanto que eu to fazendo um de materiais...
eles tdo tentando... eu até tava conversando disso, tem um professor meu que disse que
“Ja tem filho de aluno meu que eu tinha dito pro pai dele que ia ter laboratorio. Até ai

nao teve! Talvez pro neto tenha!”.
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Entrevistadora: Uhum! Nossa...

Sujeito: O prédio esta quase pronto, por fora ele ja esta pronto, eles estdo dando aula
no laboratério dos professores, que é o que tem pra fazer por enquanto, mas assim,
tem coisa que ndo tem o que fazer! Vai ensinar “transferéncia de calor parte tedrica”

como? Tem que ser na sala de aula!” (1)

“(...) a FEM tem muito problema disso que ndo tem aula pratica” (1)

3.3) Oferecimento de poucas vagas para as disciplinas (Este sub ndcleo reune falas que

demonstram o oferecimento de poucas vagas para as disciplinas obrigatérias do curso)

“(...) eu ndo consegui pegar os créditos, porque foi depois da matricula e ai ndo tinha

mais vaga, ele falou que ndo ia dar porque tava lotado” (1)

3.4) “Modelo tradicional de ensino” (Este sub nicleo reune falas que demonstram que o

curso segue um modelo tradicional de ensino)
“(...) sempre foi assim, sempre esse processo!” (1)

4) Dificuldade pessoal (Este nucleo retne falas que demonstram as dificuldades

pessoais do sujeito em relacdo ao curso)

4.1) Falta de motivacdo para estudar (Este sub nacleo redne falas que demonstram a sua

falta de motivacéo do sujeito para os estudos)

“(...) eu penso: “Ah, daqui a pouco vocé vai, daqui a pouco vocé vai...”. E, justamente

isso! Eu ndo tenho uma motivacao pra fazer as coisas...” (1)

4.2) Organizagdo dos horarios (Este sub nudcleo reune falas que demonstram a

dificuldade do sujeito em conseguir organizar os seus horarios)
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“Hoje ¢ mortal, porque eu tenho aula 8h da manha, janela e agora aula as 21h, entdo eu
sei que eu... ai tipo, eu sei que amanha eu vou ta quebrado, porque hoje eu tive aula as

21h...” (1)

“(...) eu acho que eu nao tenho auto controle de pegar 0 meu tempo e separar certinho,

¢ eu ndo sei...” (1)

4.3) Falta de disciplina para estudar (Este sub nucleo redne falas que demonstram a

falta de disciplina do sujeito para estudar)

“(...) eu ndo consigo ter a disciplina pra parar, eu mexo muito no computador, eu fico
em casa... eu penso assim: “Ah ndo, mais meia horinha, j& vou estudar, ndo sei o

que...” e acabo nao estudando...” (1)

“(...) Dai eu prestei ¢ também ndo estudei, mas eu passei na mesma chamada que eu

tinha passado da outra vez” (1)

“Tanto que a Unica vez da minha vida eu sinto que eu estudei mesmo foi no cursinho
e, mesmo assim, comparado com o resto do pessoal, eu estudava s6 a metade.
Enquanto o pessoal estudava, sei 14, 8 horas por dia depois da aula, eu ficava, sei 14, 3

ou 4, quatro vezes por semana..” (1)

“Eu sempre arrumo outras coisas pra fazer, eu comeg¢o a arrumar a casa, ir no

mercado, €...” (1)

“(...) me programei de estudar hoje e eu ndo estudei hoje...” (1)
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“Eu cheguei em casa as 10h, ai eu... eu peguei e assisti um episodio de seriado porque
eu pensei: “T4, acabei de chegar da aula...”, ta ai eram 11hs, sei 14, vou... arrumar o
quarto e fazer almoco, ta! Ai fiz o almoco, ai a menina que t& morando comigo falou:
“Ah, vamos ver mais um seriado!”, ta ai vi mais um seriado! Ai eu fui... eu falei, ta
agora eu vou estudar! Ai eu peguei 0 computador e comecei a mexer na internet e ai

deu aula” (1)

4.4) Dificuldade em se enturmar com outros alunos (Este sub nucleo reune falas que

demonstram a dificuldade do sujeito em se enturmar com outros alunos)

“Eu ndo sei, eu ndo acho que, assim, eu seja uma pessoa 100 % sociavel, de um modo
geral eu gosto de ficar no meu canto, entdo, assim... eu chego na sala e eu sento,

assisto a aula e saio” (1)

“(...) E.. ndo sei, eu até converso hoje com esse menino, que fez, mais ou menos o

trabalho assim, mas eu ndo me integrei muito...” (1)

“Entrevistadora: E os seus amigos, assim, voc€ ja teve amigos que tentaram te ajudar a

estudar, estudar junto? VVocé ja tentou fazer um grupo de estudos, por exemplo?

Sujeito: Entdo, porque eu fiquei pra trds muito rapido! De cara eu fiquei pra tras! No
primeiro semestre eu peguei matéria com o pessoal, eles fizeram grupo comigo, mas...
é, eu imagino que eles pensem assim: “se eu ndo estou correndo atras, nao sio eles que

vao correr por mim...”” (1)
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4.5) Dificuldade em procurar ajuda (Este sub nucleo retne falas que demonstram a
dificuldade do sujeito em procurar ajuda)
“(...) eu acho que eu tenho que procurar ajuda, mas eu também néo sei a onde, ndo sei
se € num psicélogo, mas um psicologo também néo vai ficar comigo o dia inteiro me

vigiando, vendo se eu vou ficar no computador o dia inteiro ou nao!” (1)

“Entrevistadora;: Hummm... entendi! Mesmo em monitoria, hdo tem monitoria?
Sujeito: Tem, mas... eu nao sei, €... eu Ndo sei se 0 ponto € vergonha, uma vergoinha

idiota ou se ¢ orgulho de achar: “Ah ndo, isso aqui deixa que eu vou aprender

sozinho!”” (1)

4.6) Vergonha em tirar duvidas com os professores (Este sub nucleo reune falas que

demonstram a vergonha do sujeito em ir tirar suas dividas com os professores)

“Entrevistadora: Mas e os professores mesmo? Normalmente eles ndo sdo muito

abertos para tirar davidas?

Sujeito: eu fico com vergonha de tirar davida...eu sempre tive” (1)

“Entrevistadora: Entendi! E a galera nao tira muita davida na propria sala mesmo? Por
que as vezes voc€ v€ um cara tirando duavida e vocé vé: “Ah ndo, a davida que eu

tenho ndo ¢ tao boba assim... d4 pra perguntar”.

Sujeito: Entéo, eu até tenho me policiado pra fazer mais perguntas, eu até tenho feito

mais... €... as vezes eu fico com vergonha mesmo!”

4.7) Acreditar demasiadamente na sua capacidade (Este sub nucleo reune falas que

demonstram o fato do sujeito “acreditar demasiadamente em sua capacidade”)
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“(...) eu acho que eu tenho memoria boa! Eu pegava sempre o que o cara tinha falado
na aula, era parecido e fazia tranquilamente! E eu cheguei na faculdade e, de cara, eu

(siléncio) rodei...” (1)

2999

“Eu nao sei se eu tenho muito orgulho de falar: “Eu consigo resolver isso sozinho...””.

1)

4.8) Dificuldade em ter certeza do curso (Este sub nacleo retne falas que demonstram a

inseguranca do sujeito em relacdo ao seu curso)

“(...) ai eu até pensei em mudar de curso se fosse esse o problema, mas eu acabei
vendo e: “ndo, eu quero terminar engenharia, eu acho que € isso que eu quero”, nao

que eu tenho certeza...” (1)

4.9) Falta de mudanca de atitude diante dos estudos (Este sub nucleo reane falas que

demonstram dificuldade do sujeito em “tomar uma atitude” diante dos estudos)

“(...) sO6 que eu passei por isso, sO que eu ndo mudei o que eu fazia, entdo nao

adiantou...” (1)

“(...) ja vai dar 6 anos de faculdade e eu ainda ndo resolvi...” (1)

“eu ndo acho que o problema seja a faculdade em si, acho que a faculdade tem todos

0s problemas que vocé sabe, mas ndo acho que... eu acho que o problema é mais meu,
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eu tinha que tomar vergonha na cara e procurar um psicologo do que... mas eu nédo
faco isso, &, é deprimente isso!” (1)
“E, que no meu caso falta pouco, né!? Por mais que eu esteja rolando, porque eu estou

",

indo, né!? E se tudo der certo eu me formo ainda em 7, 5 anos que seria 0 maximo

1)

5) Conteudo (Este nucleo reane falas que demonstram as dificuldades do sujeito

relacionadas ao conteudo a ser aprendido)

5.1) Quantidade de contetdo (Este sub nucleo redne falas que demonstram a dificuldade

em relacéo a grande quantidade de contetdo a ser aprendido)

“Pesquisadora: E vocé acha que a quantidade de contetdo também influéncia assim...
a quantidade de coisas que vocé tem pra estudar... mesmo as coisas que voceés utilizam
depois, mas o fato de ter muita...

Sujeito: E, eu acho que assim, o curso de Mecanica ¢ puxado...” (1)

“Nao, nessa matéria, “Controle” € muita coisa, ¢ muita coisa! Nao tem condi¢do...” (1)

“E muita coisa, tipo... eu lembro do pessoal fazendo na minha casa essa matéria, tipo,
chegou nas duas Ultimas semanas antes da prova, comegou a matar aula
descaradamente (...)Tipo, dorme 2h da manh&, acordava as 7h, pra ver se dava pra

terminar a lista em cima da hora!” (1)

“(...) E assim, tem um pessoal que ainda ta fazendo, metade desistiu, porque nio tem

condigao!” (1)
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“Sim, muitos acabam caindo, mas assim, ¢ muita coisa! Chega um ponto que vocé

comeca a fazer sorteio, t4 ligado!? Pra tentar acertar um, torcer pra cair esse aqui.” (1)

5.2) Conteudo ensinado ndo é aprendido pelos alunos (Este sub nucleo retne falas que
demonstram que os conteudos ensinados pelos professores ndo eram aprendidos pelos

alunos)

“(...) se eu fosse perguntar e tirar uma duvidazinha eles iam falar: “Ah, ndo lembro
mais”, porque pelo menos na FEM a matéria ndo fica, o pessoal ndo estuda... ndo

aprende! Muita coisa, tipo, pega aprende e depois joga fora!” (1)

5.3) Falta de relagédo do conteudo ensinado com a pratica profissional (Este sub nucleo
retne falas que demonstram a falta de relacdo do conteldo ensinado com a prética

profissional que seria exercida pelos alunos)

“(...) no caso da FEM, eu sinto que a matéria, €... tem muita coisa que a gente aprende

€ que ndo tem uso pratico nenhum” (1)

“Entdo o pessoal pega, aprende e esquece, porque... ndo vai usar!” (1)

“Nao usa... matéria de “Materiais”, por exemplo, ah, vocé fica 14 estudando como o
ferro, como ndo sei o que transforma... chega no final das contas, vai ter uma
tabelinha, vocé vai bater o olho, vai olhar a tabela e vai ver: “Ah, eu preciso disso

aqui” (1)

6) Desmotivacdo dos alunos para estudar (Este nucleo retne falas que demonstram
a desmotivacao do aluno para estudar)
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7)

“Entrevistadora: E vocé nao acha que a sua desmotivacdo ndo pode vir disso assim?
De vocé... sentir que € muita coisa, que vocé ndo vai dar conta mesmo, que nao
adianta estudar que...

Sujeito: E, ¢ um pouco sim! Principalmente em “Controle” no semestre passado eu

sentia isso!” (1)

Experiéncias negativas com trabalhos em grupo (Este nucleo retne falas que

demonstram as experiéncias negativas que o sujeito teve com trabalhos feitos em

grupo)

“A vez que eu fiz, no primeiro semestre de 2013 foi em “Dinamica”...é... ai eu, como
o0 pessoal foi fazendo grupo, né!? Primeiro ano da Mecatrdnica, foi juntando, ai eu...
eu fiquei com a sobra, né!? Ai, um nem se deu o trabalho, né!? de correr atras de algo,

o outro fingiu que fez, no final das contas eu fiz o trabalho inteiro sozinho!” (1)

Fatores de superacao

1)

Fazer disciplinas com a turma de ingresso (Este nucleo reune falas que
demonstram que o fato do sujeito ter feito disciplinas com a sua turma de

ingresso pode ser tido como um fator de superacéo das suas dificuldades)

“Porque assim, quando eu fiz, eu ndo fiz com o pessoal do meu ano, mas quando eu fiz
com o pessoal do meu ano, foi super tranquilo, assim... teve um problema ou outro,

ndo sei o que, mas foi!” (1)
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ANEXO 11l - NUCLEOS TEMATICOS CONSTRUIDOS A PARTIR DA

ENTREVISTA COM PAULO

Fatores de fracasso

1) Passagem do Ensino Médio para o Ensino Superior (Este nucleo reune falas
relacionadas as mudancas ocorridas da passagem do Ensino Médio para o Ensino

Superior)

1.1) Mudan¢a muito “brusca” de ensino do Ensino Médio Técnico para o Superior
(Este sub nucleo redne falas que demonstram que a mudanca do Ensino Médio Técnico

para o Ensino Superior foi muito “brusca”)

“Entdo, quando eu entrei aqui € totalmente diferente com o que vocé tem anteriormente,
né!? Méedio... eu vim de escola publica! Mas mesmo eu fazendo técnico que era bem
puxado, aqui é uma outra rotina! Nos outros ensinos, o professor tem que dar uma coisa
mais mastigada pra vocé e aqui na hora que eu entrei ndo, o professor dava aula dele, se

voceé entendeu beleza! Se vocé ndo entendeu, vai procurar um monitor...” (1)

“Eu senti muito e olha que eu ndo tinha muita dificuldade com a matematica, eu passei
bem no vestibular, eu ia bem nos simulados tudo. Mas na hora que vocé chega aqui é

totalmente diferente!” (1)

1.2)  “Aprender a estudar sozinho” (Este sub nucleo retne falas que demonstram que

essa passagem requereu do sujeito o “aprender a estudar sozinho”)
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“E aqui era assim, um ambiente totalmente diferente, eu nao tinha esse costume deu ter
que estudar o conteudo para a prova, de ter que aprender a estudar por causa da prova,

né!?” (1)

2) Professores (Este nucleo retne falas que se referem a préatica pedagogica dos

professores)

2.1) Falta de espaco para retomar matérias ndo aprendidas pelos alunos (Este sub
nacleo redne falas que demonstram a falta de espaco dado pelos professores para a

retomada de matérias ndo aprendidas pelos alunos)

“(...) tem algumas coisas assim que o professor ndo tinha aquele cuidado que eu tenho,
por exemplo, hoje com os meus alunos do Médio. Se eles ndo entendem, eu ndo vou pra
frente, eu paro e volto, eu tenho que... e aqui ndo, as aulas de Calculo, de Geometria
Analitica, de Algebra Linear ¢ uma coisa assim: passando isso acabou! Se entendeu

beleza, se ndo entendeu procura ajuda” (1)

2.2) Falta de espaco para atender as duvidas dos alunos em sala de aula (Este sub nucleo
retne falas que demonstram a falta de espaco dada pelos professores para atender a

davida dos alunos em sala de aula)

“Se entendeu beleza, se ndo entendeu procura ajuda, mas... na aula ndo vai dar, tem que

ser por monitoria ou de outras formas.” (1)

“A maioria tem, mas ndo tem essa ligacdo com o aluno, né¢!? Ele chega, da a aula dele,
exercicio tal, acabou a aula, acabou a ligacdo de aluno-professor. A proxima é sé na
proxima aula.” (1)

“Entrevistadora: Ele ndo abria assim, se vocé tinha alguma davida...”?
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Sujeito: Nao..” (1)

2.3) Falta de interesse com o aprendizado do aluno (Este sub nucleo redne falas que

demonstram a falta de interesse dos professores com o aprendizado dos alunos)

“A nivel de ajudar as vezes eles passavam outras coisas, como dava uma lista de
exercicio a mais ou faz alguma coisa para aumentar a sua nota, entendeu!? Mas assim,
pra aumentar a minha nota e o fato de aumentar a minha nota ndo quer dizer que eu
aprendi realmente, né!? Entdo, em nivel de ensino de realmente tentar compreender se o

aluno compreendeu ou ndo, eu acho que esse foi o unico!” (1)

2.4) Falta de interesse em estabelecer uma relacdo afetivamente positiva com o aluno
(Este sub nucleo reane falas que demonstram a falta de interesse dos professores em

estabelecer uma relacdo afetivamente positiva com os alunos)
“Entrevistadora: Vocé ndo poderia nem procura-lo depois fora de sala?

Sujeito: Eles abrem assim, mas assim... “vocés podem ir, mas se puder, vai no monitor,

entendeu!?”” (1)

“Sujeito: Assim, a maior parte dos professores ndo querem ter uma relagdo mais amigavel

com os alunos, quer ter uma coisa assim, na sala de aula sé!
Entrevistadora: Uhum, entendi!
Sujeito: Fora da sala de aula é uma coisa mais separada” (1)

2.5) Seguir “a risca” o programa (Este sub nicleo reine falas que demonstram a acao

dos professores em “seguir a risca” o programa da disciplina lecionada por eles)

“E, tem um programa que tem que ser cumprido, né!? Tem determinados conteudos que

eu acho pesado, mas as vezes ¢ a forma como ele passa,” (1)
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2.6) Modelo autoritario e praticas inadequadas (Este sub nudcleo retne falas que
demonstram o modelo autoritario de ensino, assim como as praticas inadequadas

utilizadas pelos professores em sala de aula)

“Teve alguns que vocé via que tinha assim um interesse em querer ensinar, mas na hora
de ensinar mesmo voltava, tinha uma certa maleabilidade e tal, mas na hora que falava do
assunto, daquela coisa mais técnica, voltava para matematica mesmo, conservador, de

Exatas.” (1)

“Porque antigamente eu tinha muito medo de dar aula, eu pensava assim: “ta agora eu
vou dar aula particular”, mas pensava: “poxa, mas e se cair algo que eu ndo sei...”, eu

fiquei assim, eu tava muito inseguro, por que? Porque eu comecei a mecanizar as coisas”

(1)

“esse modelo formal, esse modelo mais autoritario, mais centrado, assim € uma
caracteristica geral da area de Exatas, assim, pelo menos, parece que todos os professores
que eu conheco, as aulas que eu assisti, parece que € uma coisa que ja vem enraizado

assim...” (1)

“(...) o ensino do jeito que estd sendo feito, ndo agrada, ndo puxa ele e do jeito que esta
sendo feito vai afastando, né!? Entdo eu acho que, ndo sei se € da faculdade, se é da area,
mas é muito comum esse jeito mais sério na faculdade e a matemética é o principal

deles!” (1)

2.7) Modelo inadequado de avaliacdo (Este sub nacleo retne falas que demonstram o

modelo inadequado de avaliacéo utilizado pelos professores)
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“(...) tem certas questdes que tem... que tem um certo padrdo assim, entdo tem certas
coisas assim que o professor tem que cobrar, € 0 basico que vc tem que saber e ai, de 10

questdes, ele vai te colocar 5 questdes de coisas que é necessario vc saber!

Entrevistadora; Uhum!

Sujeito: Entdo, vocé sabe ja: “Ah, vai cair alguma coisa desse tipo”. Ja as outras 5 vai cair
umas coisas mais diferentes, umas coisas com numeros mais elevados, pra ver quem foi

um pouquinho além, entendeu!?” (1)

2.8) “Pegar mais pesado” com os alunos da Matematica (Este sub nucleo reune falas que
demonstram que os professores “pegam mais pesado” com os alunos do curso de

Matemética)

“(...) Calculo I, Calculo I todas as Exatas fazem Calculo I e para a Matematica eles fazem
um pouquinho diferente e o professor sabe que é a turma da matematica entdo assim, eles

pegam um pouquinho mais pesado com a gente” (1)

“(...) na hora que vocé chega em um curso que ¢ um curso bem conceituado, porém os

professores pegam muito pesado, voce€ sente muito.” (1)

“eu fiz Calculo I duas vezes, o primeiro foi com a turma da matematica mesmo e ai eu
reprovei. O segundo, foi com uma outra turma, e... ndo era com a turma da matematica e
eu ja vi que era totalmente diferente assim, o professor era muito mais objetivo. E com a
gente do curso original ja ndo... ndo bastava eu conseguir chegar em determinado
resultado, eu tinha que consegui provar ele, eu tinha que conseguir interpretar ele, eu
tinha que conseguir realmente pegar a esséncia dele... enquanto que, por exemplo, o
pessoal da Engenharia ndo, eles ndo precisavam saber fazer isso, eles tinham que saber
usar ele, ¢ uma ferramenta, entdo assim o conceito ¢ diferente!” (1)
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3) Programa do curso de matematica (Este nucleo reune falas que demonstram

problemas no programa do curso de matematica)

3.1) Auséncia de um programa especifico para formacdo em licenciatura (Este sub
nacleo redne falas que demonstram a auséncia de um programa especifico para a

formacao dos licenciados em matematica)

“A gente € licenciatura porque a gente quer dar aula para determinados alunos, bacharel
porque a gente quer dar aula em faculdade ou quer trabalhar em uma empresa, entdo sdo
focos muito diferentes! Porém assim, a gente vé a mesma coisa! Como bacharel assim, eu
ndo digo que é um curso mais conceituado, mas como talvez de mais retorno para o
instituto, ne!? Entdo eles acabam puxando mais pra eles, a gente acaba meio que largado,
né!? Eles ndo vao ter o trabalho de criar um curso especial pra gente, entdo ja pega o que

jé tem!” (1)

“pro bacharel ndo vai fazer falta isso, porque eles ndo vao precisar disso, assim, eles
sabem, sabem utilizar, mas eles ndo véo dar aula disso. Agora pro pessoal da licenciatura

precisa disso, né!? Precisa e ndo tem essa disciplina” (1)

3.2) Falta de matérias no ensino superior que deverdo ser ensinadas no Ensino Médio
pelos alunos de licenciatura (Este sub nucleo redne falas que demonstram a falta de
matérias especificas do curso de Matematica para alunos da modalidade de licenciatura

gue deverao ser ensinadas por eles para alunos do Ensino Médio)

“Tem coisas que eu vi no Ensino Médio, e... eu to terminando a faculdade hoje e eu néo
vi. Ndo tem uma matéria que ensine isso e eu vou ser professor pra Ensino Médio, Ensino

Fundamental, entdo assim...” (1)
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“Porém, tem disciplinas que o bacharel ndo vé e se ele ndo V€, nds também ndo vemos,
por exemplo, Trigonometria, Trigonometria € uma coisa que vocé vé muito no Ensino
Médio, é fundamental isso no Ensino Médio! E no curso ndo tem nenhuma matéria

disso!” (1)

“Numeros Complexos no Ensino Médio eu ndo vi, por exemplo. Mas agora eu vou
ensinar para os alunos! Como eu vou ensinar uma coisa que eu ndo vi? E eu ndo vi na

faculdade também!” (1)

4) Rotina (Este nucleo reune falas que demonstram dificuldades enfrentadas pelo
sujeito em relacdo a sua rotina)
4.1) Rotina de trabalho (Este sub nucleo retne falas que demonstram as dificuldades

enfrentadas pelo sujeito em relacdo a sua rotina de trabalho)

“A minha rotina de trabalho, chegou um ponto que eu tinha que trabalhar de finais de
semana, né!? Teve casos que eu tive que faltar em prova pra ficar no trabalho, eu tive que

viajar a trabalho. Dai isso foi um pouco dificil, né!?” (1)

“Porque essa rotina eu dormia em média 5 horas por dia, 4 horas e meia a 5 horas. Eu
ficava o dia todo fora de casa, ou seja, eu s6 dormia, levantava trabalhava eu ndo voltava
pra casa eu ia direto pra faculdade e da faculdade eu ia pra casa. Entdo chegou uma época
assim que eu estava totalmente sobrecarregado e eu meio que entrei no automatico na

faculdade eu so ia responder chamada basicamente.” (1)

4.2) Falta de tempo para estudar e tirar davidas (Este sub ndcleo retune falas que
demonstram falta de tempo do sujeito para estudar e tirar as suas duvidas devido

asua rotina)
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“Bom, acho que um dos principais fatores foi o fato de eu nao ter tempo habil assim para

estudar.” (1)

“Estudar eu estudava na véspera das provas e assim foi indo, né!? Chegou uma hora que
eu comecei a descer uma certa... um certo... uma certa ladeira e pensei: “vamos ver a onde

vai dar...”.” (1)

“(...) geralmente a monitoria ou era de dia ou um pouquinho antes da aula, era 1 hora
antes da aula e eu ndo conseguia, nem vir de dia e eu chegava muito em cima. Entéo,

assim, monitoria, enquanto eu trabalhava, foi muito dificil!” (1)

“As vezes eles faziam grupo de estudos para, principalmente tentar ajudar, mas eu nao
conseguia vir... entdo as vezes eu fazia e, tinha um exercicio, as vezes eles me passavam a

resposta e eu tentava entender por...” (1)
“Teve um semestre que eu vinha aqui na Unicamp s6 dormir, ndo estudava” (1)

“Entrevistadora: Mas que que tinha na aula de Algebra que era tao dificil assim? O que

vocé acha que pegava?
Sujeito: Nao, eu ndo acho que tinha algo dificil, é que assim, eu ndo estudava mesmo!
Entrevistadora: Ah, entendi! Vocé acha que era pela questdo de estudo mesmo...?

Sujeito: E, eu ndo estudava, eu falava: “O, vocé vai ficar ai”, tanto é que quando eu

peguei pra estudar eu passei com 8,5 nela, mas foi quando eu peguei pra estudar!” (1)

4.3) Falta de envolvimento com a vida universitaria (Este sub nucleo reane falas que
demonstram falta de envolvimento do sujeito com a vida universitaria também

por causa da sua rotina)
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“Nao conhecia as coisas que aconteciam aqui, (ndo consegui entender o que o sujeito
disse) entdo assim, eu ndo vivenciei a faculdade a gente tinha alguns programas de
eletivas para a gente cumprir as eletivas de uma forma mais tranquila, eu nao sabia isso...
meus amigos no curso foram fazendo, né!? Eu ndo tinha esse contato, eu perdi 0 contato

também.” (1)

4.4) Falta de envolvimento com outros alunos (Este sub nucleo retne falas que
demonstram dificuldade do sujeito em se envolver com outros alunos devido a

sua rotina)

“Eu praticamente era um aluno da turma, mas ao mesmo tempo eu nao era. Eu era
alguém que estava 14, que ndo tinha essa intimidade eu ndo criei um certo laco de

amizade pelo fato de ndo estar presente..” (1)

4.5) Falta de tempo para descansar (Este sub ndcleo redne falas que demonstram a

falta de tempo do sujeito para descansar devido a sua rotina)

“E, eu s estudava! Eu tinha que dar conta de tudo, fazia um monte de coisa, VOcé n&o
descansava, sabe!? Chegava Domingo a noite, vocé ja... eu tava cansado, Domingo a
noite pra na Segunda feira eu acordar as 6h da manha pra trabalhar, entéo... era, eu ficava

muito, triste, desmotivado!” (1)

4.6) Forma de estudar para as disciplinas (Este sub nucleo reune falas que
demonstram dificuldade do sujeito em arranjar uma forma adequada para

estudar para as disciplinas devido a sua rotina)

“Antigamente, eu ndo tinha muito tempo, entdo eu meio que estudava, tentava decorar
algumas coisas, entdo eu fazia alguns exercicios, pegava 0 que o0s colegas faziam e
tentava meio que mecanizar aquilo” (1)
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“Entdo, por exemplo, demonstragdo, demonstracao tinha alguns resultados que vocé tinha

que provar, eu decorava como tinha que provar, eu ndo sabia como, eu decorava!” (1)

“chegou uma época que era mecanico assim... eu nao tinha todo o tempo, entdo, “o que
que ¢ importante?”, eu selecionava os topicos que eu achava que eram importantes assim,

que, provavelmente ia cair na prova e era em cima daqueles topicos.” (1)

“Entdo se tivesse 10 topicos que... podia cair na prova, eu selecionava uns 6, 7, “porque
isso provavelmente vai cair”, pegava provas anteriores, via as provas anteriores € meio

que fazia um estudo estatistico, sabe!? Olha, isso aqui sempre cai!” (1)

“Funcionou! Mas eu aprendi? Muitas vezes eu ndo aprendi, eu passei... Calculo I eu
passei, passei, mas fui aprender dois anos depois, quando eu fui estudar pra dar aula pra
um aluno, aula particular! E foi ai que eu fui aprender Calculo I, sendo que eu ja tinha

passado!” (1)

“(...) eu mecanizei muita coisa assim, “O, eu tenho que passar”, eu passei, passei, mas

nao aprendi...” (1)

“Entdo ai vocé... voc€ pegava isso nas provas anteriores e as vezes voc€ pegava provas
daquele professor mesmo, entdo vocé sabia: “olha, todo ano ele cobra isso aqui”, entdo eu

J4 sabia, isso aqui vai cair!” (1)

“(...) as vezes, eu sentava, estudava, mas ndo entendia o que realmente significava aquela
pergunta, eu entendia... eu fazia porque eu decorei como fazia e escrevia la! Mas...

entender mesmo, eu demorei pra entender...” (1)

4.7) Perder o contato com a turma inicial (Este sub nucleo redne falas que
demonstram as dificuldades enfrentadas pelo sujeito por perder contato com a

sua turma inicial)
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“com os colegas eu conseguia um pouco e ainda eu ndo conseguia manter um contato,

porque conforme eu fui atrasando, eles foram indo, né¢!?” (1)

“E outra, também assim, chega uma hora que vocé ta cansado de apanhar, sabe!? S6

apanha, s6 apanha, so apanha! E vocé vé o pessoal indo mais longe ¢ vocé ficando!” (1)

“Entao vocé entra assim muito motivado, ¢ ai as coisas comegam a ndo dar certo, vocé vé
0S seus amigos cada vez mais distantes, vocé vai perdendo contato nas aulas, vocé ta
numa turma diferente ja, a cada semestre o pessoal estd em uma turma diferente e vocé

continua na mesma turma, entendeu!? Entdo... com o tempo vai desmotivando” (1)

“com os colegas eu conseguia um pouco e ainda eu ndo conseguia manter um contato,

porque conforme eu fui atrasando, eles foram indo, né!? Entdo assim...

Entrevistadora: E vocé ndo pedia ajuda deles, assim? Mesmo eles la pra frente, assim...?

Sujeito: Nao, eu até pedia, mas era coisa assim que, geralmente de um semestre para o

outro vocé ndo lembra mais, né!?” (1)

5) Medo de tirar davidas com os professores (Este nucleo retne falas que

demonstram o medo do sujeito em “tirar duvidas com os professores”)

“(...) todo mundo ficava quieto! A gente fica com medo de tomar uma do professor, entdo

ficava quieto!” (1)

Fatores de superacéo

1) Parar de trabalhar (Este nucleo retne falas que demonstram a superacdo das

dificuldades do sujeito por “parar de trabalhar”)
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“(...) até que chegou um ponto que eu falei: “Nao, se eu continuar nisso nao vai dar! Ou
eu perco tudo, digamos assim ou eu perco trabalho e foco na faculdade ou eu foco pra

isso0.”. E a um ano atras eu parei e consegui focar na faculdade.” (1)

2) Mudanca de rotina (Este nucleo retne falas que demonstram a superacdo das

dificuldades do sujeito por mudar a sua rotina)

2.1) Carga de trabalho reduzida (Este sub nucleo reune falas que demonstram a

superacao das dificuldades do sujeito por reduzir a sua carga de trabalho)

“Ai no comec¢o desse ano eu comecei a dar aula, entdo eu comecei a dar aula, foi minha
primeira experiéncia, né!? como professor, porém eu peguei uma carga horaria bem
reduzida assim, né!? entdo digamos assim, 15 horas semanais. Entdo dava para eu estudar

tranquilamente” (1)

2.2) Tempo para estudar (Este sub nucleo retne falas que demonstram a superacdo das

dificuldades do sujeito devido a mudanca do tempo dedicado aos estudos)

“Eu conseguia estudar! Eu tinha tempo hébil para estudar! Antigamente eu s6 tinha um
pouquinho do Sabado e do Domingo para estudar, agora ndo, eu tinha durante a semana
mesmo periodos de manhd ou a tarde, eu podia estudar periodos tranquilo, sem me

preocupar que eu tinha que fazer tal coisa.” (1)

“Depois de quase quatro anos na faculdade eu conseguia realmente estudar, sabe!? Eu
tinha tempo pra estudar, eu tinha tempo pra procurar ajuda, sabe!? Entdo eu acho que... e
assim, os resultados comegaram a vir, entdo eu pensei: “Poxa, acho que se eu tivesse

continuado naquela rotina, era certeza que eu ndo estivesse aqui hoje, sabe!?”.” (1)

“Eu parei de trabalhar, agora vai dar pra estudar um pouco voceé e foi!” (1)
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2.3) Mais tempo de descanso e de lazer (Este sub nucleo reune falas que demonstram a
superacio das dificuldades do sujeito por passar a “ter mais tempo para descansar” e

ter “tempo de lazer”)

“Porque eu consegui ter uma carga horaria muito reduzida, eu trabalhava 44 horas e agora
eu estava com 15 horas, nél? e mais flexivel também, geralmente era a tarde entdo eu
estudava a noite, eu conseguia descansar um pouquinho mais... acordar mais tranquilo...
entdo, assim, minha rotina mudou muito, mudou muito de uma forma, assim muito mais

saudavel, tanto que o meu rendimento na faculdade, assim, melhorou muito!” (1)

“eu tenho uma rotina hoje muito mais saudével, muito mais organizada, eu consigo nao
sO estudar, eu consigo fazer atividade de lazer, por exemplo. Antigamente ndo, era
trabalho, estudo, trabalho estudo. Entdo, assim, muita coisa mudou, mas mudou de uma

forma muito mais positiva.” (1)

“agora eu estou podendo descansar, chegar um Domingo, um Sabado poder fazer uma
coisa que Vocé quer, sair, ndo sei, ver 0s seus amigos, sabe!? Sem preocupar se na
Segunda ou durante a semana VvocCé vai ter prova, nossa pra mim isso, nossa, de uma no

pra ca foi muito valioso!” (1)

2.4) Tempo para tirar davidas com colegas e monitores (Este sub nucleo retne falas que
demonstram a superacéo das dificuldades do sujeito por passar a ter mais tempo para

tirar as suas duvidas com colegas e monitores)

“depois que eu realmente parei de trabalhar, assim eu consegui, eu vim aqui participar
das monitorias, perguntava, falava com o professor... entdo, assim, mudou a minha

atitude também!” (1)
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2.5) Quantidade menor de disciplinas (Este sub ndcleo reane falas que demonstram que
0 sujeito passou a cursar uma quantidade menor de disciplinas o que o ajudou a superar

as suas dificuldades)

“(...) desde que eu parei de trabalhar la formalmente digamos e eu peguei uma carga

horaria menor, eu nao peguei mais exame, por exemplo.” (1)

2.6) Conciliacdo de horarios (Este sub nucleo reune falas que demonstram que o sujeito
conseguiu conciliar melhor os seus horarios o que o ajudou a superar as suas

dificuldades)

“E... agora eu to sem janela, entdo eu pego dou a primeira aula e vou até a ultima
digamos, né!? Eu ndo paro assim, entdo assim, ¢ um tempo que eu ganho também, né!?”

(1)

“Parece que tudo conciliou, entdo de Terca feira eu ndo dou aula, entdo eu tenho o dia
inteiro de folga... sabe!? Entdo ta sendo muito flexivel, entdo... e outra, eu tenho duas

matérias sO, entdo parece que uma coisa casou com a outra!” (1)

3) Forma de estudar para as disciplinas (Este nucleo retne falas que demonstram
gue o sujeito mudou a sua forma de estudar para as disciplinas o que o ajudou a

superar as suas dificuldades)

“a partir do momento que eu comecei a estudar ndo! Eu... ndo era importante pra mim s6

resolver, ou... s6 resolver exercicio, era importante pra mim compreender, tentar fazer!”

1)

“A partir do momento que eu comecei a estudar eu passei a querer entender como que

provava, como eu demonstrava aquilo 14 e, se eu ndo entendia, eu ia na monitoria!” (1)
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“a partir do momento que eu entendi o porque, hoje se eu pegar um exercicio eu sei fazer!
Eu néo preciso pegar no livro e voltar 1a pra saber como se faz, eu entendo... entdo assim,
eu comecei a aprender, eu reaprendi a como estudar!Eu parei de querer decorar, a querer

mecanizar, eu queria compreender agora!” (1)

4) Trabalho como professor de mateméatica (Este nucleo reane falas que
demonstram que o sujeito conseguiu superar as suas dificuldades também pelo

trabalho que arranjou como professor de matematica)
“Entrevistadora: Que legal! E vocé ta gostando?
Sujeito: Sim, to gostando!
Entrevistadora: Que legal! Se encontrou, assim...

Sujeito: E, acho que eu me encontrei! No finalzinho do curso, mas acho que me

encontrei!” (1)
“Ta sendo uma experiéncia muito boa!” (1)

5) Professores (Este nucleo reune falas que demonstram a superacdo das
dificuldades do sujeito devido a préatica pedagdgica de alguns professores da

graduacao)

5.1) Abertura para dialogar com os alunos sobre préatica de ensino (Este sub nucleo
retne falas que demonstram que o sujeito teve professores que deram abertura para

dialogar com os alunos sobre as suas praticas de ensino)

“Entdo, uma das coisas que eu percebi que eles fazem de diferente ¢ que eles
conversavam, teve um professor meu que todo mundo foi mal na prova e na proxima aula

0 que ele fez, ele reuniu e disse: “O pessoal o que ta acontecendo? O que precisa mudar
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na aula?” entdo assim, ele comecgou a dialogar sobre a aula dele, né!? Comegou assim, ¢...

ele foi aberto a receber criticas da aula dele, entdo isso é uma coisa fantastica!” (1)

“Porque ele teve a humildade de chegar a ouvir os alunos dele, “o que que eu tenho que
mudar? O que vocés querem que eu mude?”, ele teve uma conversa entre alunos, ndo do

conteddo, mas da aula, entdo isso mudou!” (1)

“Esse professor que fez isso foi muito bom! Ele entendeu o que a gente estava passando, o
que a gente estava pensando, nél? E se dispds a mudar o método dele, enquanto que em 90

% das matérias que eu tive, eu nunca vi isso, né!?” (1)

5.2) Abertura para tirar duvidas dos alunos em sala de aula (Este sub nucleo reane falas
que demonstram que também houve professores que foram abertos para tirar as

davidas dos alunos em sala de aula)

“A partir do momento que ele quebrou essa barreira aluno-professor, comegou a ser uma
coisa muito mais facil de compreender, as vezes a gente ndo entendia o que ele falava, ele
parava, explicava, as vezes em determinado momento ele voltando assim de uma coisa

mais analitica, mas ficou mais facil de entender a aula!” (1)

5.3) Recursos disponibilizados para atendimento dos alunos fora de sala de aula (Este
sub nucleo reune falas que demonstram que alguns professores disponibilizaram
recursos para atendimento dos alunos fora da sala de aula o que ajudou o sujeito a

superar as suas dificuldades)

“E ele disponibilizou recursos fora da aula, entdo tinha monitoria, com um monitor muito
bom que também fazia 0 mesmo, conversava com os alunos, pedia um retorno, sabe!?

Entdo ficou uma coisa assim muito legal, muito mais harmoénica.” (1)
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ANEXO IV - NUCLEOS TEMATICOS CONSTRUIDOS A PARTIR DA

ENTREVISTA COM JOANA

Fatores de fracasso

1) Professores (Este nudcleo redne falas que demonstram as dificuldades
enfrentadas pelo sujeito em relacdo as praticas pedagdgicas dos professores)
1.1) Falta de receptividade aos alunos (Este sub nacleo reane falas que demonstram a

falta de receptividade dos professores aos seus alunos)

“(...) os professores ndo sao tao receptivos aos alunos, a esclarecer duvidas, a deixar os

alunos a vontade em sala de aula para tirar davidas.” (1)

1.2) Falta de abertura para retomar matérias do Ensino Médio (Este sub ndcleo redne
falas que demonstram a falta de abertura dos professores para retomar matérias do

Ensino Médio)

“A postura sempre em sala de aula é: se vocés passaram no vestibular vocés ja
deveriam saber certas coisas e considerando que o cursdo € dos cursos mais faceis de

entrar, sem uma carga de conhecimento que os professores exigem da gente e...” (1)

“Entrevistadora: Uhum! E eles ja partem do pressuposto que vocé ja teve aquilo que

da pra...

Sujeito: Exatamente! E ndo existe uma conversa pra... como: “olha, vocés deveriam
saber disso, entdo se vocés ndo sabem, tentem estudar em casa, tentem ir tirar divida,
me procura fora da sala de aula porque eu ndo tenho como retomar a materia do
Ensino Médio”, ndo era: “ah, vocés deveriam saber, se vocé€s ndo sabem vocés nao

deveriam estar aqui!”.” (1)
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“Entdo era muito grosseiro assim, muito anti pedagogica... (risos)” (1)

“Nao ¢ a toa que ¢ um dos cursos que tem mais desisténcia.” (1)

1.3) Falta de “apoio pedagogico” aos alunos (Este sub nudcleo redne falas que

demonstram a falta de “apoio pedagogico” dos docentes aos seus alunos)

“(...) ai quando eu fui jubilada da Fisica eu tinha vontade de fazer Quimica, mas ai
também todo mundo me falava que os professores tinham a mesma postura que 0S
professores da Fisica, que também ndo se tinha esse apoio pedagogico... entdo, nao

tinha didatica nenhum, os professores” (1)

1.4) Esforco em selecionar os melhores alunos (Este sub nucleo retne falas que

demonstram o esfor¢o dos professores em selecionar os “melhores alunos”)

“E vocé acha que essa postura vem... (risos) € vocé acha que essa postura vem do fato
deles terem uma ementa pronta, os contetdos ja programados e eles acharem que:

“Ah, se eu parar eu ndo vou conseguir dar muito conta disso”

Sujeito: Ndo, ndo.. ah, porque eu posso tar muito equivocada, mas se o problema é: ter
uma ementa pronta, mas ndo conseguirem cumprir com 0 cronograma, entdo eles
deveriam falar: “ndo, tem alguma coisa errada com essa ementa, entdo vamos

reformular essa ementa!”.

Entrevistadora: Aham!

Sujeito: E eles ndo fazem isso! Eu acredito que € como se eles fizessem isso

acreditando que eles vao selecionar os melhores alunos...” (1)
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“Eu acho que ¢ proposital mesmo! “Mas se ele nao for bom o suficiente ele ndo vai
dar conta!”, entao ele ndo se importa se eles estdo formando s6 3 ou 7 alunos, porque

eles acham que esses 3 ou 7 estdo sendo formados com qualidade!” (1)

“Eu ja ouvi dizer que a UNESP, ndo sei se ¢ verdade, né!? pode ser mito! Que a
UNESP faz um semestre, como se fosse uma retomada do Ensino Fundamental, para
depois eles entrarem o que seria no nosso Célculo I, mas eles acham que se eles

fizerem isso, eles nao vao estar selecionando os melhores alunos...” (1)

2) Recursos didaticos (Este nucleo reune falas que demonstram as dificuldades

enfrentadas pelo sujeito em relacéo aos recursos didaticos)

2.1) Poucos recursos disponiveis em meios extra classe (Este sub nucleo reune falas que
demonstram os poucos recursos didaticos disponiveis em meios extra classe para serem

utilizados pelos alunos)

“A internet assim, 0 que eu tentava procurar nao conseguia que era exercicio resolvido...

Depois, quando eu sai da Fisica eu descobri que tinham video aulas” (1)

3) Falta de espaco nas monitorias para retomar matérias do Ensino Médio (Este
ndcleo redne falas que demonstram a falta de espacos nas monitorias para serem

retomadas duvidas de matérias do Ensino Médio)

“E vocé acha que na monitoria tem sim um certo espago para vocé tirar essas davidas ou

vocé acha que nem na monitoria tem?

Sujeito: Isso depende do PED que ta dando a monitoria

Entrevistadora: Entendi! Tem PED que aceita, mas tem PED que vai falar: “Nao, isso ¢

um problema seu vocé tem que estudar!”
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Sujeito: Ele ndo vai falar isso, mas ele vai te tratar dessa forma, tipo: “Ah, isso vocé ja

deveria saber...”” (1)

4) “Esquecimento das matérias do Ensino Médio” necessarias para acompanhar as
disciplinas (Este nucleo retne falas que demonstram as dificuldades enfrentadas
pelo sujeito em relacio ao seu “esquecimento de matérias do Ensino Médio”

necessarias para o acompanhando das disciplinas da graduacéo)

“Eu nao tinha um conhecimento prévio para acompanhar as disciplinas, eu tinha que

reestudar muitas coisas para conseguir acompanhar.” (1)

“Entendi! E vocé acha que isso vem do Ensino Médio mesmo? Da forma como foi dada

no Ensino Médio?

Sujeito: Sim! Eu ndo estudei em um colégio t&o fraco, eu estudei em colégio particular,

entdo eu tive essas disciplinas, mas nao lembrava...” (1)

“De jeito nenhum, eu precisaria relembrar muitas coisas...” (1)

5) “Tentar dar conta sozinha” (Este nucleo reune falas que demonstram a tentativa
do sujeito, frente as dificuldades enfrentadas, para “dar conta sozinha” das

mesmas)

“Tentava dar conta sozinha, ndo conseguia e isso foi virando uma bola de neve, porque eu
ia atrasando cada vez mais disciplinas e, principalmente Calculo eu ndo conseguia passar,

ndo conseguia aprender” (1)

6) Alunos (Este nucleo reune falas que demonstram as dificuldades enfrentadas

pelos alunos do curso)
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6.1) Medo em fazer perguntas aos professores em sala de aula (Este sub nucleo retne
falas que demonstram o medo dos alunos em fazerem perguntas aos professores em sala

de aula)

“eu acho normal, os alunos ja entrarem com esse receio de fazer perguntas e os

professores ndo deixar os alunos a vontade em relagdo a isso.” (1)

6.2) Falta de colaboracdo entre os colegas de sala (Este sub nucleo retne falas que
demonstram a falta de colaboracdo entre os alunos para dar conta de dificuldades

enfrentadas em relacéo as disciplinas do curso)

“sdo poucos 0s alunos gque ajudam os outros quando alguém ta com alguma davida. Eu
tinha colega de sala que, se eu perguntasse alguma coisa, falava: “Ah ndo, t4 aqui! Vocé
pega o meu caderno...”, ndo sei o que... tinham outros que falavam, que vomitavam as
coisas totalmente de qualquer jeito, ndo explicavam ¢ nada ¢ ficavam: “Nao, ¢é facil, é

"’

facil, € facil, vocé vai entender!”. Entao ndo existia também o apoio por parte dos colegas

de sala...” (1)

“Eu vejo isso como egoismo, €... “eu tenho tanta coisa pra fazer que eu vou pensar no
meu”, ndo, eu nao acho que ¢ isso. Parece que € competicao mesmo, elas ndo querem que

as outras pessoas sejam tao boas quanto elas.” (1)

“Nao existe essa colaboragdo entre os colegas de sala!” (1)

7) Medo de esclarecer davidas nas monitorias (Este nucleo reune falas que

demonstram o medo do sujeito em esclarecer suas duvidas nas monitorias)
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“eu 1a, mas ficava no cantinho assistindo € ndo perguntar nao me ajudava porque ele
tirava as duvidas dos outros que ndo eram as mesmas que as minhas... E eu tinha
bastante dificuldade com isso pra romper com esse medo, com essa barreira que 0S

proprios professores colocam.” (1)

“Sujeito: S6 que eu, ainda assim, ndo conseguia chegar neles e tirar duvida, eu tinha

essa traval

Entrevistadora: Entendi! E vocé acha que foi posta mesmo pelos professores?

Sujeito: Um pouco minha ja, eu acho que eu ja cheguei um pouco com isso...

Entrevistadora: Mas vocé ja teve alguma experiéncia antes, assim, que foi

traumatizante?

Sujeito: Ndo que eu me lembro, ndo que eu me lembro...” (1)

8) Medo em “nio conseguir aprender” e “Achar que nido vai dar conta de
aprender” (Este nucleo reune falas que demonstram um “medo” do sujeito em

“nao conseguir aprender” ou “achar que nao vai dar conta de aprender”)

“medo de frustragdo comigo mesma de, de repente, ir atras de aprender e descobrir que,

talvez eu ndo consiga aprender...” (1)

“eu gostava da Fisica e eu ainda gosto da Fisica, eu acho que eu ndao dou conta de
aprender, mas eu ainda gosto! Ent&o eu insistia nisso, eu achava que ia ter uma hora que

eu ia aprender, eu ia descobrir uma forma de estudar...” (1)
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9)

“Vergonha de assumir que niao sabia” (Este nicleo reune falas que demonstram

vergonha do sujeito em “assumir que nio sabia”)

“(...) acho que era um pouco de vergoinha de assumir isso” (1)

10) Dificuldade em compreender como resolver os exercicios (Este nucleo relne
falas que demonstram dificuldade em “compreender como resolver os

exercicios”)

“Sim, ndo era s porque era muita coisa, eu nao entendia como que fazia, eu tinha

dificuldade em entender como fazia aquilo.” (1)

“Entrevistadora: E vocé estudando, fazendo o exercicio sé ndo te ajudava a entender?

Sujeito: Nao...” (1)

11) “Nao conseguir acompanhar o ritmo de estudos do grupo de estudos” (Este
nacleo retne falas que demonstram medo do sujeito em “nio conseguir

acompanhar o ritmo do grupo de estudos”)

“Entrevistadora: E ndo era o seu caso assim... vocé ndo fazia grupo de estudos para

estudar...? Ou até chegava a fazer?

Sujeito: Entdo, eu cheguei a fazer no comego, no primeiro semestre, mas eu nao

acompanhava o ritmo deles e, com isso, eu me sentia mais intimidada ainda!” (1)

12) N@o possuir os mesmos valores morais que os colegas de curso (Este nucleo
reune falas que demonstram que o sujeito ndo possuia 0s mesmos valores morais
com os colegas de curso o que foi uma dificuldade para ele conseguir se

relacionar com os demais alunos)
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“a gente ndo tinha o mesmo valor moral, eu tinha valores morais bem diferentes, eram
pessoas muito conservadoras. Entdo isso também comecou, quando eu comecei a perceber
isso, foi criando um bloqueio porgque eu ndo queria mais ter amizade com essas pessoas,
em todo 0 momento eu criticava muito as coisas que eles falavam, diversas coisas. Entdo

eu... eu fui criando essa barreira com eles também.” (1)

“Entrevistadora: E vocé ndo foi tentando fazer amizade com outras pessoas...?

Sujeito: N&o, com pessoas da turma néo... eu me afastava cada vez mais.

Entrevistadora: Entendi! Porque vocé sentia um pouco que as pessoas eram mais ou

menos, tinham, mais ou menos, 0 mesmo pensamento assim, assim conservador...

Sujeito: Sim, sim!” (1)

13) Medo de se frustrar com as amizades (Este nucleo retne falas que demonstram o

“medo” do sujeito em se frustrar com as amizades)

“Eu imagino que nem todos sdo assim, mas eu ndo tive a oportunidade, eu ndo me dei a
oportunidade de conhecer quem ndo fosse assim... depois eu com o tempo eu conheci
pessoas que ndo eram assim de outras turmas, mas eu ja estava tdo bloqueada que eu ndo ia
atras das pessoas para pedir ajuda em relacdo as matérias, eu via elas como amigas e por

outros motivos... mas ndo para pedir ajuda em relagcdo as matérias.

Entrevistadora: E por que vocé acha que aconteceu isso assim... de vocé ndo ir atras pra

pedir ajuda?

Sujeito: Ah, néo sei, eu poderia dizer que eu acho que era um medo de me frustrar, de me

frustrar tanto... eu tinha uma relacdo de amizade com eles que estava para além da Fisica,
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eu tinha medo de pedir ajuda em relacéo a Fisica e, de repente, eles se portarem como as

outras pessoas. E ndo manter a amizade...” (1)

14) Medo de desistir devido a idade (Este nucleo retne falas que demonstram o

“medo” de desistir do curso devido a idade)

2999

“E tem o fator idade que pesa bastante, ai eu flava: “Nao, vamos tentar, vamos tentar...

1)

15) Medo de comecar um novo curso (Este nucleo reune falas que demonstram o

“medo” em comec¢ar um novo curso)

“de ndo querer comecar tudo de novo, porque no primeiro ano eu achava que ia
conseguir, no segundo eu comecei a desanimar mesmo, COmMegou a mexer bastante com
a minha auto estima e eu pensava assim: “Nossa, um ano que eu to aqui, comegar tudo

de novo?”.” (1)

16) Falta de apoio do coordenador de curso a situacdo do sujeito (Este nucleo redne
falas que demonstram a falta de apoio do coordenador do curso a situacdo do

sujeito)

“antes de eu ser jubilada, eu comecei a trabalhar no laboratério da Fisica e os professores,
eu sempre falava que eu tinha dificuldade, que eu estava muito atrasada no meu curso... e
eles nunca deram importancia para isso. Muito pelo contrario, eles falavam: “Nao, agora

que Vvocé esta aqui, n6és vamos te ajudar!”.” (1)
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“Eu até tentei reconsideragao de matricula, mas essa falta de apoio que eu tive me fez
pensar assim: “Nao, eu nao quero!”. Eu sei que eu posso prestar o vestibular e entrar de

novo, mas 0s tormentos vao continuar os mesmo.” (1)

Fatores de superacgéo
1) Professores (Este nucleo reune falas que demonstram a superagdo das
dificuldades do sujeito devido a pratica pedagdgica de alguns professores com os
quais cursou algumas disciplinas)
1.1) “Colocar em pauta a falta de ajuda entre os alunos” (Este sub nucleo reune falas
que demonstram a pratica de alguns professores em “colocar em pauta a falta de ajuda
entre os colegas de curso”)
“Eu tive muito professor que colocou isso em pauta, que isso ndo ¢ legal, que a gente
tinha que romper com isso, se ajudar mais... inclusive ele deu o exemplo da
Engenharia, que o pessoal quando tem alguma lista de exercicio que o pessoal

distribui a lista entre todos eles, eles distribuem entre todo mundo” (1)

1.2) Preocupacéo dos professores do curso de Biologia em fazer os alunos se sentirem
a vontade em sala de aula (Este sub nucleo retne falas que demonstram a preocupacao
de alguns professores do curso de Biologia em fazer os alunos de sentiram a vontade em

sala de aula)

“Conversando com os alunos, eles falam isso, eles fazem isso em todo momento, eles
elaboram dindmica em sala de aula para fazer com que a gente fique mais a vontade,
teve uma professora que falou: “ah, vocés estdo muito travados, vocés ndo estdo

perguntando, ndo estdo participando muito da aula...eu ndo quero fazer aula assim!”.
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Isso foi na segunda ou na terceira semana de aula do primeiro semestre. Ela fez uma
dindmica com a gente para fazer a gente se sentir mais a vontade em sala de aula e

perder um pouco a vergonha...” (1)

1.3) Forma de avaliacdo (Este nucleo reune falas que demonstram a forma de
avaliacéo utilizada por alguns professores que ajudaram o0 sujeito a superar as suas

dificuldades)

“Entrevistadora: Aham, sei! E vocé acha que a forma de avaliagdo ¢ muito diferente

assim, é...

Sujeito: E bem diferente! A gente tem muita apresentacdo assim de seminario, por

exemplo, algo que na Fisica eu jamais faria

Entrevistadora: Em grupo ou individual?

Sujeito: Nao, em grupo

Entrevistadora: E vocé acha que isso ajuda, assim, o fato de ser em grupo?
Sujeito: Ajuda! Ajuda bastante!

Entrevistadora: Inclusive para vocé se enturmar? Vocé sente que vocé tem mais

amigos do que na Fisica?

Sujeito: Ah sim, sim! A gente tem amigos, tem panelinhas de amigos assim, formados
em sala de aula, né!? Entéo os trabalhos acabam sendo feitos sempre com as mesmas

panelinhas!” (1)

1.4)  Orientacédo dada pelos professores do curso de Biologia em relacdo a matéria das

provas (Este sub nucleo redne falas que demonstram a orientagdo que os professores do
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curso de Biologia davam em relacdo a matéria das provas o que também ajudou o

sujeito a superar as suas dificuldades)

1.5)

“Nao foge muito disso... mas uma coisa que acontece bastante na Biologia e eu ndo sei
até que ponto isso é bom ou ruim para 0 nosso conhecimento futuro, é que os

professores meio que avisam o que vai cair na prova.” (1)

“Entdo, se vocé ¢ uma aluna atenta e prestar atengao no que o professor fala em aula e

anotar, vocé, provavelmente, tem todas as respostas da prova no seu caderno.” (1)

“E isso que torna a Biologia facil, por exemplo, a gente ndo precisa estudar um monte
de coisas sem saber o que o professor vai pedir, a gente sabe exatamente o que o

professor vai pedir em cada prova.” (1)

Incentivo e esclarecimento dado pelos professores do laboratério de Fisica (Este

sub nucleo retne falas que demonstram o incentivo e esclarecimento dado pelos

professores do laboratorio de Fisica a situacdo do sujeito)

“antes de eu ser jubilada, eu comecei a trabalhar no laboratério da Fisica e os
professores, eu sempre falava que eu tinha dificuldade, que eu estava muito atrasada
no meu curso... e eles nunca deram importancia para isso. Muito pelo contrario, eles

falavam: “Nao, agora que voce esta aqui, nds vamos te ajudar!”.” (1)

“(...) tanto que eu entrei na Biologia com outra postura, entdo eu pensava: “O
professor tem a obrigacdo de me fazer entender em sala de aula, entdo independente

do que seja, eu vou levantar a minha mao e perguntar”.

Entrevistadora: Entendi! E vocé acha que foi bem, assim? A partir do momento que

vocé comecgou a fazer isso...?
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2)

Sujeito: Sim, sim! E o que me ajudou, na verdade, a ter esse esclarecimento, foram

esses professores da Fisica desse laboratorio que eu trabalhei!” (1)

“Porque eu achava que era uma dificuldade minha, né!? Entdo eu sempre tive muito
isso! Eu achava que era uma dificuldade minha que eu ndo ia conseguir acompanhar,
eu me achava burra mesmo, ne!? N&o so isso, eu ndo tinha inteligéncia o suficiente
para acompanhar um curso de Fisica e os professores comegaram a me mostrar que
ndo, né!? Esses professores do laboratorio, mostrar que ndo que... tinha um erro muito
grave na Fisica que era os professores ndo colaborarem para o aprendizado dos alunos.

E ai eu comecei a perceber isso mesmo e, assumir isso pra mim.” (1)

“Sim! Porque eu estava com a minha auto estima muito abalada, entdo jamais eu iria
criticar um professor. Entdo, com a ajuda deles eu comecei a entender que existia sim

uma dificuldade minha, mas os professores também ndo colaboravam...” (1)

“E quando eu entrei nesse laboratorio de Fisica, os professores me apoiavam bastante,

entdo isso fez eu tentar mais um ano!” (1)

A postura de alguns PEDs em mostrar como utilizar a teoria para resolver de
exercicios (Este nucleo reune falas que demonstram a postura de alguns PEDs em

mostrar como utilizar a teoria para resolver exercicios)

“O que me ajudou, foram os PEDs, porque tanto as aulas da Fisica, como as de Calculo,

eram dividas assim: uma ou duas aulas tedricas que eram os professores quem davam e

uma aula de exercicio, de resolucdo de exercicio que quem davam essas aulas eram 0s

PEDs, esses PEDs ajudavam bastante!” (1)

“Eles tinham essa preocupacao de fazer com que a gente entendesse, eles queriam deixar a

gente mais a vontade na sala de aula, eles tinham uma idade mais proxima, ne!? Entéo
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acho que isso deixava os alunos mais a vontade para perguntar e era resolucdo de

exercicio, né!? Entdo ndo era s6 aquela coisa teorica (...) que o professor ficava na aula so

teoria, teoria, teoria, entdo nossa! Esse monte de teoria, como eu ponho isSo no exercicio,

porque na prova eles cobravam os exercicios e esses PEDs passavam essa teoria toda para

0 exercicio, entdo isso ajudava bastante!” (1)

3)

4)

“Escolha correta dos professores” do 1° ano da faculdade de Biologia (Este
nucleo reune falas que demonstram a “escolha correta dos professores” do 1° ano

da faculdade de Biologia)

“Eu acho que eles sabem muito bem quais professores eles vao colocar,
principalmente no 1° ano, que é pra garantir que o aluno vai se sentir a vontade em
sala de aula! Entdo os professores sdo muito receptivos, eles sdo assim, muito fofos,
assim... eu ndo sei com que palavra descrever isso. Eles deixam muito claro que a

fungdo deles em sala de aula ¢ fazer com que a gente aprenda!” (1)

Unido dos alunos para realizagdo de trabalhos na faculdade de Biologia (Este
nudcleo redne falas que demonstram a superacao das dificuldades do sujeito por
meio da “uniio dos alunos para a realizacio de trabalhos” na faculdade de

Biologia)

“E ¢ uma forma de avaliagdo diferente, né!? A forma de construir 0 conhecimento de
uma forma diferente, por exemplo, quando tem lista de exercicio para fazer na

Biologia, a gente faz em grupo, a gente ndo faz sozinho!

Entrevistadora; Aham! Entendi!

Sujeito: Entdo, no maximo que acontece € alguém fazer sozinho, mas ele faz e depois
compartilha com os outros, fala assim: “6, vamos conferir?”
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Entrevistadora: Entdo a galera € mais unida, se ajuda mais?

Sujeito: Sim, sim! Sempre que alguém tem mais facilidade para um assunto e a pessoa

sabe disso, ela faz a lista e divulga no grupo do Facebook.” (
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ANEXO V - TCLE (TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS

SUJEITOS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Histérico de desligamentos do ensino superior por baixo coeficiente de progressdo
Sérgio Antdnio da Silva Leite
Numero do CAAE:

Vocé esta sendo cornwidado a participar como voluntario de um estudo. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos
como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o
pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas dividas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o
pesquisador. Se preferir, pode levar para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas
antes de decidir participar. Se vocé ndo quiser participar ou retirar sua autorizagdo, a qualquer
momento, ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

Com o objetivo de identificar fatores que se relacionam com o processo de
desligamento de estudantes da Universidade por baixo coeficiente de progressdo, a presente
pesquisa busca apontar problemas que poderdo ser enfrentados pela Universidade, de forma a
diminuir os indices de desligamento dos estudantes por baixo coeficiente de progressdo.
Procedimentos:

Participando do estudo vocé estd sendo convidado a tomar parte do procedimento de
entrevistas recorrentes, caracterizado por um processo entre pesquisador e sujeito que
propicia a construgdo do conhecimento sobre um tema de maneira partilhada e planejada. Sua
contribuigdo envolve conceder entrevistas e permitir que elas sejam gravadas. Depois de
gravadas, elas serdo transcritas, se assim vocé permitir. Cada entrevista terd a duracdo de,
aproximadamente, 1 (uma) hora.

Desconfortos e riscos:
O procedimento de Coleta de Dados ndo apresenta riscos mensuraveis ou previsiveis
aos sujeitos da pesquisa, assim como ao pesquisador.

Beneficios:

Nessa pesquisa, 0 sujeito ndo sé participa dela fornecendo informagtes para a andlise
por parte do pesquisador, como também colabora na construcdo das categorias e sub.
Categorias. Por meio desse exercicio, o sujeito elabora um entendimento acerca de uma
experiéncia propria o que pode ajuda-lo, posteriormente, a lidar melhor com ela, esclarecer
questdes pessoais, etc. Tal como sugere LEITE e COLOMBO apud SIMAO (1982), esse
procedimento prevé um

(...) processo interativo entre pesquisador e sujeito, que propicia a
construcio do conhecimento sobre um tema de maneira partilhada e
planejada. Ambos podem ser vistos como dois atores: um pretende
conhecer o fenémeno, mas é o outro que detém a experiéncia do mesmo, a
qual faz parte de sua constituicdo, de sua subjetividade. (p.37)

Acompanhamento e assisténcia:
O procedimento de coleta e andlise de dados utilizados nesta pesquisa, denominado
“Entrevista Recorrente”, prevé varios contatos do pesquisador com o sujeito onde este terd a

oportunidade de intervir di Y processo de andlise dos dados, desenvolvido pelo
Rubrica do pesquisador: ;E; Rubrica do participante:
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