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RESUMO

Este trabalho tem o intuito de tomar o Relatorio do Inquérito “Leituras Infantis”
realizado por Cecilia Meireles com estudantes cariocas do terceiro ao quinto ano da escola
primaria, no ano de 1931 e publicado em 1934, como objeto-fonte de investigagdo, no
ambito das suas condigdes de producdao. Conhecer e interpretar os dados oferecidos neste
Relatorio sobre as leituras e os gostos infantis nos anos 30, através das preferéncias e
aversdes quanto a livros, autores, géneros e praticas de leitura indicadas sob o ponto de
vista dos entrevistados.

Apoiados nos estudos teorico-metodologicos da Historia Cultural (Chartier, 1990),
compreendendo que ¢ preciso desconfiar das respostas oferecidas pelas criangas, pois elas
nao estdo num campo neutro, mas de lutas, competi¢cdes e concorréncias, onde os grupos
tentam impor seus valores e concepgdes, indiciando o que liam, gostavam ou nao e o que
era desejavel informar que lesse ou apreciasse. E por outro lado, a organizagdo e a
interpretacdo do Inquérito “Leituras Infantis” realizada por Cecilia Meireles também se
insere neste jogo de representacdes ligadas a histéria da leitura e da literatura para criangas

de um determinado tempo e local.

Palavras —chave: Leitura, Cecilia Meireles, “Leituras Infantis”.
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ABSTRACT

The present work has the objective of taking as source, in the scope of its writing,
the “Relatorio do Inquérito Leituras Infantis”, made by Cecilia Meireles with students from
Rio de Janeiro, from the third until the fifth year of primary school, in the year of 1931 and
published in 1934. In addition, its purpose is to know and interpret the data offered by this
report about the literature read by the children and also the children’s preferred reading in
the 30’s, through the preferences and aversions to the books, authors, genders and the
reading matter from the point of view of the interviewees.

Based on the theoretical-methodological studies of Cultural History (Chartier,
1990), it was understood that it was necessary to be cautious about the answers given by the
children, because they are not in a neutral field, but a field of fights and competitions,
where the groups try to impose their values and ideas, indicating what they had read, liked
or disliked, and what the child felt he should respond to the interviewer about what they
had read or appreciated. Furthermore, the organization and interpretation of the “Inquérito
Leituras Infantis” made by Cecilia Meireles, is also part of this game of representations
connected to the history of the reading and the literature for children in a certain time and

space.

Keywords: Reading, Cecilia Meireles, “Leituras Infantis”.
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INTRODUCAO

(MEIRELES, C. “Auto-retrato”)

Os olhos nao sdo serenos. A fei¢do nao tao doce, nem sorridente, senhoril ou
moderna, mas uma feigdo forte. Transmite uma tensdo. E um desenho feito pela propria
escritora. Uma Cecilia desenhista, que nos mostra uma de suas faces, um olhar forte e
intenso.

Diferente de suas imagens mais conhecidas, com o olhar vago, doce e sensivel, esta
imagem, o “Auto-retrato”, possibilita uma outra leitura da escritora, nos permitindo pensar
na mulher intelectual que ocupou um espago quase exclusivamente dos homens.

Como leitora, conheci Cecilia Meireles através de sua obra poética, com sua
serenidade e angustia, leveza e densidade. Reencontrei-a, como estudante de graduag?lo],
através da leitura de estudos criticos de sua obra e da realizacdo de uma pesquisa de
Iniciagdo Cientifica, financiada pela FAPESP, e, posteriormente, através do trabalho de
conclusdo do curso de Pedagogia, sobre as suas poesias para criangas, presentes nos livros
didaticos.

Desde entdo, cada dia se tornou um novo encontro, cheio de descobertas e

encantamento pela obra de uma poetisa de rosto forte, da figura feminina bastante multipla:

"SENA, Yara Maximo. Entre as pdginas de um livro: Cecilia Meireles. Trabalho de Conclusio de Curso.
UNICAMP. Faculdade de Educag@o. Campinas, SP, 2004.



professora, jornalista atuante, escritora, pesquisadora, enfim, uma intelectual atuante de seu
tempo.

Poetisa neo-simbolista que representou a vida em plenitude através da expressao do
mundo, dos sentimentos, da crianga, do universo, ¢ uma infinidade de outros temas que
segundo Damasceno (1996) deveria chamar-se de “inventario da vida” (p. 12). Professora
nos diversos niveis de ensino, formada pela Escola Normal do Instituto de Educagdo do Rio
de Janeiro, em 1917, e autora de livros escolares como “Crianga meu amor” (1924), entre
outros. E escritora, desenvolvendo atividades literarias e jornalisticas para adultos e
criangas, defendendo fortemente seus ideais de educagao, tendo sido uma das intelectuais
signatarias do Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova em 1932, e, também, fundadora
e idealizadora da primeira Biblioteca Infantil do Distrito Federal, em 1934, que materializa
seu sonho de educadora, escritora e batalhadora pela formacao de leitores.

Como jomalista, Cecilia Meireles dedicou-se ao longo da vida a varias tematicas
como viagens, folclore e também para a educacdo. Entre os anos de 1930 a 1933, atuou
como cronista e diretora de uma pagina diaria sobre educagdo, no jornal carioca “Didrio de
Noticias”, promovendo um debate publico sobre educacdo e a difusdo de ideais do
movimento da escola nova. Acreditava na responsabilidade educativa da imprensa e nas
repercussdes que suas ideias teriam a partir dessa atividade, tendo o objetivo que os
educadores a lessem e se posicionassem sobre as mudangas educacionais. Ressalta-se que
este era um periodo em que as mulheres ainda ndo exerciam sequer o direito de voto.

Como pesquisadora, Cecilia Meireles realizou um inquérito pedagdgico para o IPE
(Instituto de Pesquisas Educacionais), também no inicio dos anos 30. Este Inquérito
intitulado “Leituras infantis”, foi realizado entre novembro e dezembro de 1931, com a
finalidade de situar os alunos quanto as preferéncias individuais e ao conjunto de
conhecimentos destes alunos sobre leitura. Foi composto por 12 perguntas, respondidas por
1387 alunos do 3°, 4° e 5° anos primarios, em 19 distritos do Distrito Federal.

A leitura do Relatorio do Inquérito “Leituras infantis”, conseguido através do
Centro de Informagao e Biblioteca em Educagdo (CIBEC), nos levava ao encontro de uma
producao livresca de uma €poca, oferecida as criancas principalmente nas escolas e nos
permitia pensar sobre a questdo do gosto das criangas, das preferéncias ¢ do desamor a

leitura, e ainda compreender algumas das praticas de leitura nos anos 30.



Este Inquérito aparecia sempre em forma de uma pequena citacdo ou comentarios
em estudos criticos, biografias e pesquisas sobre a autora’. Nenhum destes estudos ou
pesquisas com as quais tivemos contato, no entanto, abordava o Relatoério do Inquérito,
tomando-o como objeto ou fonte principal do estudo. Apenas o artigo de Zilberman (2001),
o abordava com certa énfase, sendo apresentado pela pesquisadora, ao discutir o
envolvimento de Cecilia Meireles em questdes educacionais voltadas ao leitor infantil,
trazendo também a experiéncia da poetisa como professora, autora de livros escolares como
“Crianca, meu amor” ¢ “Rute e Alberto resolveram ser turistas”.

Este trabalho tem o intuito de tomar o Relatorio do Inquérito “Leituras Infantis”
como objeto-fonte de investigacao, tentando compreender, através dos dados oferecidos por
ele, uma ideia das leituras e dos gostos infantis nos anos 30, através das preferéncias e
aversdes quanto a livros, autores e géneros e também pensar as praticas de leitura indicadas
pelos entrevistados.

Para tanto, buscamos subsidios nos estudos teérico-metodologicos discutidos pela
Historia Cultural, pois como se sabe, a leitura ¢ historica, gerada nas praticas sociais, como
afirma Darnton (1992) “A leitura tem uma historia. Nao foi sempre e em toda parte a
mesma” (233). Nessa dire¢do, o Inquérito de Leituras Infantis, pode ser interrogado na
tentativa de conhecer uma historia de leitura pressuposta por Cecilia Meireles, em um
determinado tempo e local.

Nesse caso, ¢ possivel pensar que os sentidos dados a leitura sdo diversos no tempo
e em diferentes espacos. E que varias historias da leitura sdo diversamente construidas
quando tomamos como objetos os modos em que elas se expressam.

Chartier (2001) afirma que a representagao ¢ produto de uma pratica, o fato nunca ¢
o fato em si, mas a representacdo dele, ou seja, uma referéncia que temos e que nos
aproxima do fato, possibilitando a atribuicdo de sentido. O autor diz, ainda, que “uma
representagdo ¢ um instrumento de um conhecimento mediato que faz ver um objecto
ausente através da sua substituicdo por uma imagem capaz de o reconstituir em memoria e

de o figurar tal como ele ¢”. (CHARTIER, 1990, p. 20)

20 Inquérito “Leituras Infantis” foi referenciado, por exemplo, em: Zilberman (2001), Pimenta (2001a,
2001b, 2008), Vidal (2001), Azevedo Filho (2003), Moraes (2007), Secchin (2001), Soares (2007), entre
outros.



Anne Marie Chartier e Jean Hébrard (2001) afirmam que as representagdes do ler
“pertencem a uma temporalidade diversamente instituida pelos distirbios que afetam os
usos e os fins da leitura”. (p. 16) Desta forma, cada época possui suas representacdes,
valorizam leituras que consideram ideais e denunciam as ditas mas-leituras, perigosas,
inadequadas.

Roger Chartier (2001), na mesma perspectiva, diz que

existem alguns paradigmas validos para uma comunidade de leitores, num
momento e num lugar determinados, desta forma essas comunidades partilham de
maneiras de ler, com seus gestos, usos que fazem dos livros, e os livros que
possuem como referéncias. (p. 131)

As criangas responderam o questionario aplicado por uma conceituada professora,
escritora de livros didaticos, jornalista, representante de um 6rgao publico, o IPE, dentro de
uma sala de aula, com uma professora que também conhecia a entrevistadora e seus
possiveis propdsitos. As respostas sdo orientadas por uma representacdo: o que se pode
dizer sobre autores, obras lidas e preferidas em um questiondrio feito na escola? Que
representagdes orientam a leitura e a analise de Cecilia Meireles para as respostas das
criangas? O que ela escolhe, destaca e aponta sobre o mercado editorial e as preferéncias de
leituras das criangas e jovens cariocas?

O inicio da década de 30 foi permeado por um surto de esperanga pela renovagao
educacional, culminando no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que sintetizava
um novo modelo educacional e cultural para o pais. Entre estes preceitos escolanovistas que
sugeriam novas formas de ensino, questionavam-se também os modelos de leitura e de
leitor, destacando-se um novo modelo, diferenciado do que era proposto pela educagao

tradicional,

pregando uma relagdo mais intima e pessoal com o livro e o gosto de ler,
atividades que tanto promoviam o valor da leitura dos livros de estudo ou
didaticos quanto colocavam em destaque a literatura infantil. (VIDAL, 2004, p.
209)

Cecilia Meireles ja escreveu sobre o que pensa € como v€ a Literatura Infantil,

reunindo palestras proferidas em diferentes momentos, no livro “Problemas da Literatura



Infantil”, publicado em 1951. Seus livros infantis também podem ser indagados sobre os
leitores pressupostos para eles e sobre as concepcdes de leitura em que ela acreditava. Mas,
o Relatério do Inquérito “Leituras Infantis” pode oferecer, talvez, novos sentidos sobre a
contribuicao que Cecilia Meireles da para a Educagao e a Literatura enquanto género.

Cecilia Meireles da ao Relatorio do Inquérito indicios de uma representagao de
leitura e literatura para criangas orientada pelos lugares institucionais e sociais que ocupa ja
naquele momento do pais, deixando-nos lacunas e possiveis interpretagdes sobre aspectos
da area, reafirmando outros ja bastante enfatizados nos estudos sobre o periodo.

Nosso trabalho foi dividido em cinco capitulos. O primeiro traz aspectos da vida e
obra de Cecilia Meireles com énfase em sua atuagao nos anos 30. O segundo capitulo traz a
descricdo e reflexdes sobre o Relatdrio do Inquérito “Leituras infantis”. O terceiro capitulo
traz uma discussdo a partir da questdo “Pode dizer o nome de alguns [livros]?”, a partir da
qual elaboramos um quadro que pode representar uma amostragem dos livros/autores que
circulavam e estavam disponiveis para a leitura das criangas e jovens entrevistados. O
quarto capitulo aborda os gostos e as preferéncias das criangas quanto a autores, obras e
géneros, ¢ o ultimo capitulo enfatiza algumas praticas de leitura possiveis de serem
compreendidas através do Relatorio do Inquérito.

Esta pesquisa se construiu no programa de Po6s-Graduagdo da Faculdade de
Educacdao da Universidade Estadual de Campinas, no ambito do grupo “Alfabetizacao,
Leitura e Escrita” (ALLE), na linha de pesquisa “Livros, praticas, espagos de leitura e
comunidades de leitores”, onde se busca a constru¢do de novos objetos de pesquisa no
campo da educacao, relacionados a leitura, a escrita, a literatura pela exploracao de diversos
materiais, espagos, tempos, lugares e praticas.

Nesta mesma linha, no grupo ALLE, encontram-se trabalhos de outros
pesquisadores que tem buscado investigar as praticas, as representacdes € os sujeitos da
leitura, de outros tempos, de outras comunidades. Sao trabalhos que escrevem a historia da
leitura ora focando os espacos da leitura, como a dissertacdo de mestrado, de Santos (2004)
e a pesquisa em andamento da mestranda Takamatsu (2009). Ora a circulagdo, a
apropriacdo € a producdo de materiais didaticos como a tese de Correa (2006) e as

dissertagoes de Goulart (2009) e de Garcia (2010).



1. CECILIA MEIRELES: UMA APRESENTACAO

Se me contemplo,
tantas me vejo,
que ndo entendo
quem sou, no tempo
do pensamento.
()
Multipla, vengo
este tormento
do mundo eterno
que em mim carrego:
e, una, contemplo

R0 Z ¢
{ (“Auto retrato”, Mar Absoluto, p. 456 - 8 )’

0 jogo inquieto
em que padeco.

Cecilia Meireles (1901-1964) foi um ser humano de muitas faces e fases: poetisa,
jornalista, cronista, viajante, professora, 6rfa, intelectual ¢ mulher. Ora lirica, ora mordaz.
“Multipla” em seus talentos literarios e atuagdes em diferentes campos. “Una”, em seu
pensamento de eternidade, de liberdade e de luta por ideais de uma formagao humanistica.

Viveu uma infancia solitaria. Perdeu o pai, antes de seu nascimento, ¢ alguns anos
depois, a mae e os trés irmaos, de quem ndo tem lembrancas. Foi educada pela avo matema,
D. Jacinta Garcia Benevides, idosa de origem agoriana que lhe conferiu uma convivéncia
mitica, uma intimidade com a morte e com o folclore.

Foi poetisa neo-simbolista, professora nos diversos niveis de ensino, autora de livros
escolares® e escritora. Desenvolveu atividades literarias e jornalisticas para adultos e
criangas. Foi intelectual signataria do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢dao Nova em 1932,

e, também, fundadora e idealizadora da primeira Biblioteca Publica Infantil Brasileira, a

? As transcrigdes dos versos fundamentam-se em “Cecilia Meireles: Poesia Completa”. RJ: Nova Fronteira,
2001.

* “Crianga meu amor” (1924), “Festa das Letras” (1937), entre outros.



“Biblioteca Infantil do Distrito Federal” ou “Centro de Cultura Infantil do Pavilhao
Mourisco”.

Como poetisa, perpassou dois momentos estéticos diferentes, o Parnasianismo € o
Modermismo, sendo considerada a unica poetisa brasileira neo-simbolista. Nao se
identificava com os artistas radicais que compunham o movimento Modernista, estando
proxima de uma visdo mais universalizante, com a ideia de modernidade continuadora, sem
uma ruptura brusca. Desta maneira, aproximou-se de grupos literarios e de pensamentos

mais atuantes no periodo, entre eles o grupo da revista “Festa”. Segundo Secchin (2001)

participando do grupo da Festa, ela fortalece a idéia de uma modernidade
continuadora, ou seja, em conexao com valores atemporais, que ndo podem ser
apagados, sob pena de isolar ainda mais o homem em seu tempo presente. (xxiii)

Enquanto os modemistas tentavam romper com a tradi¢do simbolista, os integrantes
do grupo da revista “Festa” buscavam as conexdes com o Parnasianismo para a construgao

de uma arte moderna

fazendo preponderar um desejo de unificagdo e ndo de cisdo, de universalizagdo e
ndo de particularizago. E este desejo se realiza muito pelo desprendimento dos
vinculos terrenos, num movimento de ascensdo que lhe dd um olhar mais amplo
sobre 0 homem e a existéncia (SECCHIN, 2001 : xxiv).

A obra poética de Cecilia Meireles ¢ extensa e recebeu varios prémios, entre eles os
da Academia Brasileira de Letras pelo livro “Viagem” publicado em 1939, com o qual
ingressa na primeira linha dos poetas brasileiros, “ao mesmo tempo que se distinguia como
a Unica figura universalizante do movimento modernista” (DAMASCENO, 1987, p. 17).
Em carta a poetisa portuguesa ¢ amiga querida, Maria Valupi, Cecilia confidencia que se
inscreveu nesse prémio por questdes financeiras: “Vou tentar um prémio de Academia com
meus versos. Nao pela gloria, mas (perdéa-me!) para ver se posso pagar uma das minhas
dividas”. (MEIRELES, 24 de novembro de 1937°)

Recebeu, também, da Academia Brasileira de Letras, o prémio “Machado de

Assis”, pelo conjunto de sua obra, em 1965, ano seguinte ao de seu falecimento.

3 Carta publicada em VALUPI, Maria. Antologia Poética. Portugal: Quase Edi¢des, 2007, p. 140.



Sua obra poética ¢ composta pelos livros: “Espectros” (1917), “Nunca mais... €
Poemas dos Poemas” (1923), “Baladas para El- Rei” (1925), “Canticos” (1927), “A Festa
das Letras” (1937), “Morena, Pena de Amor” (1939), “Viagem” (1939), “Vaga Musica”
(1942), “Mar Absoluto e Outros Poemas” (1945), “Retrato Natural” (1949), “Amor em
Leonoreta” (1951), “Doze Noturnos da Holanda & O Aeronauta” (1952), “Romanceiro da
Inconfidéncia” (1953), “Poemas Escritos na India” (1953), “Pequeno Oratorio de Santa
Clara” (1955), “Pist6ia, Cemitério Militar Brasileiro” (1955), “Cangdes” (1956), “Poemas
Italianos” (1953 — 1956), “Romance de Santa Cecilia” (1957), “Oratorio de Santa Maria
Egipciaca” (1957), “Metal Rosicler” (1960), “Solombra” (1963), “Sonhos” (1950 — 1963),
“Poemas de Viagens” (1940 — 1964), “O Estudante Empirico” (1969 — 1964), “Ou Isto ou
Aquilo” (1964), “Cronica Trovada da Cidade de Sam Sebastiam” (1965) e “Dispersos”
(1918 — 1964).

Em “Dispersos”, encontram-se os poemas de Cecilia Meireles que ainda nao
constavam em livros e foram cedidos pela familia da autora a Secchin, organizador da obra
“Cecilia Meireles: Poesia Completa” (2001).

Como jornalista, dedicou-se a varias tematicas: viagens, folclore e educagdo,
escrevendo nos jornais cariocas “Diario de Noticias”, “A Manha”, “A Nag¢do” e no jornal
paulista “O Estado de Sao Paulo”, entre as décadas de 30 e 60. Escreveu também em
revistas como “Arvore Nova, Terra de Sol” e “Festa”, entre os anos de 1919 e 1927, e
dirigiu a revista “Travel in Brazil” (1936), do Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP).

Sobre a Educagdo, Cecilia Meireles promoveu um debate publico, principalmente
nos anos 30, acreditando na responsabilidade educativa da imprensa e nas repercussoes que
suas ideias teriam a partir dessa atividade. E ¢ neste debate jornalistico que a escritora
expressa sua participagdo no movimento por uma Educa¢do Nova, como cronista,
entrevistadora e diretora de uma pagina didria sobre educacdo no “Diario de Noticias”,
entre 1930 e 1933, num ambiente dominado por homens e num periodo em que as mulheres
ainda ndo exerciam sequer o direito de voto.

Cecilia Meireles ¢ uma das primeiras mulheres brasileiras a marcar a presenca

feminina na vida publica, abrindo uma trincheira nas paginas do jornal, estabelecendo um



didlogo com os grandes pensadores / idealizadores da Reforma Educacional, como Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Frota Pessoa, entre outros.

Segundo Mignot (2001), desde 1924, com a criagdo da ABE (Associagdo Brasileira
de Educac¢do), algumas mulheres marcavam presenga na imprensa através de textos sobre
educagdo, com temas semelhantes aos de Cecilia Meireles, como infincia, escola, familia,
livro, leitura e bibliotecas infantis. Entre estas mulheres estava Armanda Alvaro Alberto,
também signatdria do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova de 1932. Contudo,
Cecilia Meireles era a figura feminina com maior visibilidade na cena publica.

Foi uma intelectual envolvida com a pedagogia moderna. Segundo Pécaut (1990),
possuia uma caracteristica propria dos intelectuais das décadas de 20 e 30: sair do
isolamento e privilegiar a agdo, criando projetos de transformagao social, no campo cultural
e educacional.

Desta forma, se mostrou contraria aos ideais nacionalistas que fervilhavam, se
afirmando como defensora de uma fraternidade universal e da necessidade de
transformacao que poderia ser conseguida, entre outras formas, através da Educagao:

Neste momento em que a luta de brasileiros é, para nos, tdo lamentavel e cruel
como a Grande Guerra, s6 a mesma esperanca nos fica: a de uma educagdo que
salve, que “acaba de humanizar os homens” - como escreveu Alfonso Reyes.

E essa esperanga nos vem somente da Nova Educagdo. E verdade que ainda néo
conhecemos seus efeitos. Mas conhecemos os da antiga. E deles que o mundo

sofre. E que sofre o Brasil. Sofrimento por sofrimento, ndo se pode ter maior. (29
de julho de 1932)°

Critica de um ensino que se coloca como antigo, insuficiente, ela acredita em um
mundo de homens formados em uma nova visdo de Educagdo, capaz de salva-los, de
humaniza-los, acreditando que a atividade jornalistica poderia colaborar para ampliar
horizontes, atingir um nimero maior de mentes, de leitores e para divulgar a importancia da
Educagao Nova para a formagao do povo.

A “Pagina de Educacao” contemplava assuntos diversos, numa perspectiva sempre
de critica cultural ou social. Cecilia abordou os grupos e as correntes literarias, o

feminismo, o ensino religioso, a Revolugao de 30, o proprio jornalismo, o desarmamento, a

% As cronicas transcritas ao longo desta pesquisa foram retiradas da obra MEIRELES, C. Crénicas de
Educacdo. Vol. 4. Rio de Janeiro: Nova Fronteira/ Biblioteca Nacional, 2001, entretanto, estdo citadas com a
data da publica¢do no “Didrio de Noticias™.



nao-violéncia, os veiculos da cultura: a poesia, o teatro, a musica e a literatura. Incansavel
“militante” de novos tempos e ideias, Cecilia discorria sobre uma quantidade extensa de
temas relevantes ao debate para a construgao de outro tipo de sociedade.

Segundo Lamego (1996), a “Pagina” de Cecilia Meireles, além de ser leitura
obrigatoria dos politicos, formava ideias junto ao magistério, que principiava a propria
constru¢do de uma nova identidade com os ideais da Escola Nova. E, embora a educacao
fosse um tema muito presente na época tanto no plano politico, através dos discursos de
Getualio Vargas - que via na educagdo uma maneira de controle e desenvolvimento - como
no meio intelectual, onde se buscava a modernizagdo educacional, nenhum outro jornal se
dispunha a publicar uma pagina diaria sobre o assunto, muito menos escrita por uma
mulher.

Em 1933, ja afastada do “Diario de Noticias” e do magistério, tendo lecionado por
todo este ano, foi designada para o exercicio no Instituto de Pesquisas Educacionais,
organizando em 1934 a primeira Biblioteca Infantil Publica Brasileira.

Neste mesmo ano, foi para Portugal proferir palestras, trilhando um caminho
inverso ao que era comum aos educadores brasileiros. Ao invés de ir ao exterior para
apropriar-se do que era difundido e tido como referéncia, dirige-se a Portugal para divulgar
as idéias brasileiras e tratar do que estava ocorrendo em termos educacionais no Distrito
Federal. Fora convidada por Fernanda de Castro, poetisa com interesses semelhantes aos de
Cecilia (jornalismo, poesia e educacdo), esposa de Antonio Ferro, diretor do Secretariado
de Propaganda Nacional de Portugal (SPN).

Proferiu quatro palestras em Portugal: a primeira, “Noticia da poesia brasileira”,
apresentada duas vezes, abordava a moderna literatura brasileira, explicava sobre a
revolugdo ocorrida na literatura brasileira dos anos 20 e divulgava poetas desconhecidos em
Portugal: Oswald de Andrade, Murilo Mendes, Carlos Drummond de Andrade, Augusto
Meyer, Raul Bopp e Jorge de Lima. A segunda conferéncia foi “Batuque, samba e
macumba”, abordando o folclore negro do Brasil. A terceira foi “O Brasil e a sua obra de
educagao”, quando falou sobre as reformas de Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira e,
também, sobre a fundagao da Biblioteca Publica Infantil do Pavilhdo Mourisco.

Cecilia Meireles, durante os quarenta anos que produziu sua obra, representou a

vida em sua plenitude, através da expressao do mundo, dos sentimentos, da crianga, do
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universo, do individuo, e uma infinidade de outros temas que compreendem o que deveria
chamar-se de “inventario da vida”. (DAMASCENO, 1996, p. 12)

Embora seja mais conhecida por sua obra poética, também ¢ bastante significativa
sua obra em prosa, ainda que haja pouco de seu material em prosa publicado. Existem
varios textos inéditos e também dispersos em revistas e jornais, ainda em fase de
organizacdo. Sao croOnicas, ensaios, conferéncias nacionais e internacionais, teatro,
correspondéncias e entrevistas.

Leodegario A. de Azevedo Filho (2007), juntamente com a Editora Nova Fronteira,
realizou um planejamento editorial para a publicacdo de toda a obra em prosa de Cecilia
Meireles, que corresponderia a aproximadamente 25 volumes e permitiria uma abrangéncia
na visao de conjunto da obra desta escritora.

Sua obra em prosa, ja publicada, contempla os livros: “Crianga meu amor™’ (1924);
“O espirito vitorioso” (1929); “Leituras infantis” (1934); “Noticia da poesia brasileira”
(1935); “Batuque, samba e macumba” (1935); “Rute e Alberto resolveram ser turistas”
(1939); “Olhinhos de gato” (1940); “Evocacao lirica de Lisboa” (1948); “Rui — pequena
historia de uma grande vida” (1949); “Problemas da literatura infantil” (1951); “As artes
plasticas no Brasil” (1952); “Panorama folclorico dos Agores” (1955); “Girofl€, girofla”
(1956); “A Biblia na poesia brasileira” (1957); “Eternidade de Israel” (1959); “Escolha seu
sonho” (1964); “O menino atrasado” (1966), “Inéditos” (1967); “Ilusdes do mundo”
(1976); “O que se diz e o que se entende” (1980); “Cronicas em geral” (1998); “Cronicas
de viagem” v. 1, 2 e 3 (1999); “Cronicas de educagao” v. 1, 2, 3,4 ¢ 5 (2001) e “Episodio
humano” (2007).

Dentre a obra em prosa de Cecilia Meireles, destacamos para a nossa pesquisa a
obra “Leituras Infantis”, um relatério de pesquisa sobre as preferéncias de leitura dos
alunos do 3°, 4° e 5° anos do ensino primario do Distrito Federal, que Cecilia foi convidada
a realizar em 1931 para o Instituto de Pesquisas Educacionais, entre os meses de novembro
e dezembro de 1931, e publicado em 1934.

A partir dos dados coletados neste Inquérito, Cecilia Meireles compds o acervo da

Biblioteca, instalada no Pavilhdo Mourisco, em Botafogo. Segundo Pimenta (2001), a

7 Livro didatico chamado que foi adotado pela Diretoria Geral de Instrugio Piiblica do Distrito Federal e
aprovado pelo Conselho Superior de Ensino dos estados de Minas Gerais e Pernambuco.
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Biblioteca Infantil ou Centro de Cultura Infantil foi um dos “projetos mais ambiciosos da
reforma anisiana e um espaco onde Cecilia Meireles desenvolveu sua criatividade e seu

empenho em favor da literatura infantil”. (p. 105)

(Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco)

A biblioteca era composta por 9 sessdes: livros,
gravuras, cartografia, recortes, selos e moedas, musica e
cinema, atividades artisticas, propaganda e publicidade e

pesquisa.

(Cecilia em frente a Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco, inicio
dos anos 30.)

Com verba limitada e caréncia de livros, Cecilia Meireles e funcionarios da
biblioteca organizavam albuns de gravuras para serem utilizados, como as enciclopédias,
com os folhetos e outros materiais que eram doados a biblioteca; organizaram, ainda, a
Gazetinha, um jomal mural, e também cadernos, onde colavam noticias recortadas dos
jornais e revistas, as quais acreditavam interessar as criangas.

O acervo da biblioteca foi constituido a partir de doagdes de particulares e de
editoras, além da verba da biblioteca e do repasse de obras feito através da Biblioteca

Central de Educagdo. Jornais e revistas ofereceram suas assinaturas. A Editora Nacional
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doou 50 volumes de seus livros; a Livraria Francisco Alves, 300 livros e 190 fasciculos de
suas edicoes infantis.

A biblioteca possuia “720 obras, sendo 498 livros didaticos (de leitura, compéndios,
manuais, etc.) e 222 obras literarias, em prosa e verso, de literatura infantil ou adequada a
leitura das criangas, tanto de autores nacionais como traduzidas para o portugués”.
(PIMENTA, 2001, p. 103)

O Pavilhdo Mourisco era bastante frequentado. Apenas dez dias apds sua
inauguracdo contava com 73 inscri¢des e mais de 30 consultas didrias. No final de 1937,
contava com aproximadamente 1500 leitores.

A concretizacao deste sonho, contudo, foi breve. A biblioteca foi fechada em 1937,
quatros anos apOs sua abertura, sob “alegacdo de que continha livros perigosos para a
formacao das criangas”. (ZAGURY, 2001, p. Ixii)

O livro acusado de conter conotagdes comunistas, sendo, portanto, pernicioso a
infancia, era “As aventuras de Tom Sawyer”, de Mark Twain. A imprensa nacional e
internacional divulgou o fechamento da biblioteca, destacando a surpresa ou assombro, pois
o livro ja era um classico lido em todo o mundo.

Apds o fechamento da biblioteca, de acordo com Pimenta (2001), o Pavilhao
Mourisco se tornou um posto de coleta de impostos, e depois ficou abandonado até ser
demolido em 1952. O seu acervo foi enviado para uma escola da zona sul - a Escola Minas
Gerais. Com o tempo, foi perdido e esquecido, ndo tendo sido possivel localizar nem ao
menos a lista de livros que o compunha.

Ainda segundo Pimenta (2001), a importancia da criagao dessa biblioteca deve-se ao

fato de ela ter tido caracteristicas peculiares, que ndo eram vistas no Brasil de entdo.

Na época havia bibliotecas que jamais permitiriam a entrada de criangas, outras
que somente consentiam o acesso de menores acompanhados dos pais. A
Biblioteca do Mourisco foi além. Na@o somente estimulava a freqiiéncia de
criangas como mantinha os livros ao alcance das mesmas, novidade sequer
tentada nas bibliotecas freqiientadas por adultos. Outras novidades foram a
inclusdo de atividades artisticas e culturais escolhidos pelos proprios leitores, o
fato de ser um espago publico, mantido por verba publica, e de estar vinculado as
atividades escolares, pretendendo ser uma extensao da biblioteca escolar, além de
servir de objeto de estudo para professores e pesquisadores da rede municipal e
do Departamento de Educagdo. Certamente, essas foram as iniciativas que
ajudaram a compor o cenario educacional das décadas seguintes. E possivel que
esse tipo de biblioteca tenha tido sua origem esquecida, mas encontrou nas agdes
de educadores de varias geragdes seu prosseguimento. (p. 117)
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Cecilia Meireles foi uma mulher multipla. Serena desesperada. Escritora de poemas
liricos e espiritualizados. Intelectual militante de seu tempo. Cronista que poetizou o
cotidiano. Jornalista mordaz e combatente, que contribuiu para o debate educacional,
cultural e politico. Pesquisadora preocupada com as leituras infantis. Mais que uma

“pastora de nuvens”, uma “pastora de terras”.
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2.0 RELATORIO DO INQUERITO “LEITURAS INFANTIS”

O ano de 1930 foi marcado por um momento conflituoso, em especial, na sucessao
presidencial, anteriormente demarcada pela politica do “café com leite” - um acordo entre
as oligarquias mineira e paulista, onde representantes do Partido Republicano Mineiro ¢ do
Partido Republicano Paulista revezavam o poder - na eleicdo de 1930 houve uma
discordancia entre os partidos. Washington Luis apoiou Julio Prestes, candidato paulista,
que foi eleito. Minas Gerais aliou-se aos estados do Rio Grande do Sul e da Paraiba,
formando a Alianga Liberal e langaram a candidatura de Getilio Vargas. Contando com o
apoio militar desencadearam um movimento de revolta, culminando no golpe de estado
pelas for¢as armadas diante de uma eminente guerra civil.

Segundo Lamego (1996)

o0 pais vivia, politicamente um momento de grande indecisdo, entre uma eleigao
democratica — que se mostrou altamente fraudulenta - e a perspectiva de uma
revolucdo redentora que levasse a modernidade o pais ainda dominado pelas
velhas oligarquias rurais. (p. 28)

A Revolucao de 30, comandada por Getulio Vargas, embora, a principio pretendesse
promover a industrializacdo, a reforma das instituicdes e o afastamento do poder das
oligarquias agrarias, mostrou-se como uma renovagao paternalista e autoritdria, sendo que
em 1932, ocorreu um movimento armado, a Revolucao Paulista, que objetivava a derrubada
do governo provisorio de Getulio Vargas.

No campo social, o pais tinha, ainda, uma grande massa de analfabetos, uma classe
média em expansao e uma elite aristocratica de origem rural e no plano intelectual estava
marcado pelo segundo momento do Modernismo, de reflexdes e acomodagdes de ideias.

Neste cenario, o interesse pela educacao se amplia, e

despertava ndo s6 a classe média emergente (que pretendia através do ensino
ampliar seu espaco publico de acdo, até entdo dominado por uma elite
aristocratica), mas também a classe politica. Como consta nos discursos de
Vargas, a educagdo foi matéria importante de plataforma politica da Alianga
Liberal. (LAMEGO, 1996, p. 28)
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A educagdo era vista como um tema importante, por assegurar os valores dos
conceitos de homem ¢ de modernidade. Na plataforma da Alianga Liberal no Distrito
Federal para a candidatura de Gettlio Vargas a Presidéncia da Republica, a educagdo era
tida como um instrumento para melhorar a condi¢do de vida dos brasileiros. Durante o
Governo Provisorio de Vargas, a tematica educacional continuou em alta, em especial com
a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, no final de 1930, enfatizando-se a relevancia
da educagdo para a elaboracdo de uma nova politica, tanto para a reproducdo de uma

imagem revolucionaria para o governo, como para a formacao de um novo cidadao.

A promessa republicana tinha alimentado grandes expectativas no que se refere as
questdes educacionais. Acreditava-se que a educacdo, juntamente com a
democracia e o federalismo, redimiria o pais, colocando-o nos rumos do
progresso. Apesar da crenga na importancia da educagdo para a consolida¢do da
republica democratica, pouco foi efetivamente realizado com vistas a expansao da
escola popular nos primeiros anos da Republica. Na década de 1920 os proprios
republicanos mostravam-se desiludidos com os rumos tomados pelo novo regime
politico, abrindo espago para o ressurgimento da questdo educacional associada a
solugdo dos problemas nacionais. A corrente nacionalista, que entdo ganha
relevo, "ao lado do combate a estrangeirizagdo do Brasil, procura debelar o
analfabetismo e difundir a escola primaria, transformada num dos grandes
problemas nacionais" (NAGLE, 1977, p. 262). Acreditava-se que a falta de
instru¢do da populacdo era a causa de todas as crises e, portanto, o principal
problema do pais, de modo que, se fosse expandida a escola elementar, seriam
resolvidos os demais problemas. (GIL, 2008, s/n)

Entre os anos de 1927 a 1930, Fernando de Azevedo esteve a frente da Diretoria de
Instrucao Publica do Distrito Federal. De acordo com Vidal (2001), assim que assumiu este
cargo Azevedo iniciou uma busca nos lares cariocas por criancas em idade escolar. Para o
educador, era preciso identificar estas criancas em cada zona para distribuir escolas no
municipio. Realizou, também, um levantamento dos prédios escolares existentes,
verificando que das 236 escolas que havia, 89 funcionavam em prédios proprios, sendo que
apenas 20 deles haviam sido construidos para abrigar escolas, segundo sua avaliagdo, mas
ainda assim eram mal planejados, “sem iluminagdo apropriada, circulagdo conveniente,
ambientes de recreio e instalagdes higi€nicas compativeis com os ideais da educagdo
sadia”. (VIDAL, 2001a, 60)

O educador iniciou um plano de edificagdo de prédios escolares de maneira

coordenada, conseguindo construir nove escolas, dentre as quais, algumas das que foram
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selecionadas por Cecilia Meireles para o Inquérito “Leituras Infantis”: escolas Argentina e
Uruguai.

“O novo ensino primdrio implantado na capital brasileira concebia a escola
elementar como gratuita, obrigatoria e responsabilidade do Estado, tendo o labor como
meio e objeto, e a sociedade como fim”. (VIDAL, 2001a, p. 61)

Em 1930, Azevedo teve uma saida abrupta do Rio de Janeiro, sendo,
posteriormente, o cargo de diretor-geral assumido por Anisio Teixeira, educador também
preocupado em renovar a escola brasileira, baseado numa concepgao de ensino centrada na
atividade ¢ no interesse da crianca.

De acordo com Clarice Nunes (s/d), as edificagdes escolares também estdo presentes
nos interesses de Anisio Teixeira:

Os prédios escolares construidos na cidade do Rio de Janeiro, do final da década
de vinte a meados da década de trinta simbolizam o locus de expressao do
moderno. Sua constru¢do na gestdo de Pedro Emesto como prefeito e Anisio
Teixeira na Secretaria de Educagio (antiga Diretoria Geral de Instrugdo Publica),
liderada por Enéas Trigueiro Silva e equipe, obedeceu ao planejamento de
remodelagdo da cidade elaborado por Alfred Agache que previa grandes
concentragdes escolares em areas escolhidas segundo critérios de demanda e
facilidade de transportes. Este plano foi seguido embora as irregularidades dos
terrenos em termos de topografia, dimensdo e situagdo tivessem acarretado uma

solucdo diversificada em seis tipos de escola: a de tipo minimo, a escola nuclear,
0s parques escolares, a escola Platoon de 25 classes, de 16 classes e de 12 classes.

Esses tipos de escolas propostos eram baseados em projetos padronizados para
baratear os custos de sua constru¢do. As escolas de tipo minimo tinham trés classes e
capacidade para 240 alunos. As nucleares tinham até 12 classes e atendiam 1.000 alunos. A
cada quatro escolas nucleares havia uma escola parque onde os alunos faziam as aulas de
educacdo fisica, sanitaria e musical, tinham assisténcia alimentar ¢ usavam as bibliotecas
infantis e juvenis. As escolas Platoon (pelotdo) eram maiores, atendiam até 2.000 alunos;
com o intuito de otimizagdo do espaco, nessas escolas as turmas ndo possuiam salas
proprias, assim os alunos deslocavam-se pelas classes, de acordo com as disciplinas e

horarios estabelecidos.

A escola primdria brasileira, como a cidade, lembrava mais o her6éi sem nenhum
carater de Mario de Andrade, em sua obra, Macunaima (1928). Era macunaimica:
heterogénea, ambigua, conflitante, desenraizada, descontinua, em constante busca
de sua identidade. A modernidade pedagdgica definiu a escola publica carioca
pela falta: de prédios, de material didatico, de professores bem preparados, de
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freqliéncia, permanéncia e éxito dos alunos, de saude e de modos civilizados e
civicos. A brutalidade desse vazio, aos olhos dos educadores urbanos, estimulou-
lhes o desejo de preencher o que era lido como auséncia de substancia e forma.
Impuseram-se, entdo, a tarefa de moldé-la. Mas ao fazé-lo esbarraram com
estratégias de sobrevivéncia que arrebentavam a logica dos roteiros possiveis,
burlavam a legislacdo de ensino e as boas intengdes. Macunaima estava vivissimo
com todas as suas fraquezas e seus vacilos. (NUNES, s/d)

Na continuidade ao projeto de Azevedo, assim que assume o cargo Teixeira inicia
um Inquérito com o objetivo de verificar a frequéncia, a retengdo e o abandono escolar,
percebendo que a evasdo atingia todas as categorias sociais “indigente, pobres, remediados
e abastados” e a “freqliéncia média da escola primaria do Distrito Federal ficava em torno
de trés anos. Apos esse periodo as criangas pobres entravam no mercado de trabalho e as
abastadas procuravam preparar-se para o ingresso no secundario”. (VIDAL, 2001a, p. 66)

Segundo Soares (2007), citando Lourengo Filho que destaca numeros
surpreendentes registrados no prefacio de Teixeira Freitas, a situagdo brasileira dos anos 30

cra:

Uma sé escola para cada 325 quildmetros quadrados, em 1931. Uma s6 escola,
1.421 habitantes. Para cada cem alunos da matricula geral, apenas 69 alunos
freqiientes. Para cada cem alunos frequentes, apenas 47 aprovados (...) para cada
centena de alunos aprovados, apenas oito chegavam ao fim do curso...

A queda da matricula, do primeiro para os demais anos escolares apresenta-se
como alarmante, Do primeiro para o segundo, reduz-se a menos da metade. Do
primeiro par ao terceiro, reduz a um quinto.. A taxa geral de reprovagdes nos traz
0 mesmo sobressalto. Apenas 35% dos alunos freqiientes logram aprovagad do 1°
para o 2° ano, menos de 50% do 2° para o 3°, ou do 3° para 0 4°... (p. 53)

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), estima-se que em
1931, a populagdo do antigo Distrito Federal era de 1.544 612 habitantes e que, no ano de
1933, 166.644 alunos estavam matriculados na educac¢do primaria, enquanto que no Brasil
havia 2.221.904 matriculas neste nivel de ensino.

Os dados fornecidos pelos censos de 1920 e 1940 (ndo houve censo, no Brasil, na
década de 30) apontavam que os indices de analfabetos com mais de 15 anos no pais eram
de 69,9% e 56,2%, respectivamente, para uma populacdo brasileira em torno de 30.635.605

(1920) e 41.238.315 (1940)".

8 Anuario estatistico do Brasil, 1936, RJ, IBGE, vol.2. 1936
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Realmente os dados sdo alarmantes e preocupantes para as politicas publicas, se
destacarmos o numero de analfabetos, de matriculados na escola basica, de evasdo nas
séries iniciais, de escolas pela quantidade de habitantes, que conforme Teixeira (Soares,
2007) atinge todas as classes sociais brasileiras. De um lado, um Govemo Federal que toma
a educagdo como bandeira — centralizagdo das orientagdes e estrutura do ensino nas suas
diferentes esferas - governos estaduais que redefinem seus sistemas educacionais publicos
no ambito da escolarizagdo primaria. Projetos de modemizagdo da sociedade brasileira,
reformas urbanisticas, movimentagdo na composi¢do da populagdo — mais urbana mais
industrial etc. “Atraidos pelas oportunidades no comércio e na industria, novos moradores
chegavam de outras regides do pais e do mundo, redesenhando a cidade e seu cotidiano.
Construcdes em plurais de estilo importantes substituiam os antigos casebres e casardes”
(SOARES, 2007, p. 52) e, pouco a pouco, a populagdo ajeitava-se nas margens da cidade.
De outro lado, uma populacao que se adensa, que esta (mais da metade) fora da escola ou
sem condicdes de nela permanecer.

Neste contexto, embora descrito em poucas linhas, Cecilia Meireles foi convidada a
realizar a pesquisa sobre as leituras das criangas e jovens, que resulta na publicacdo de
“Leituras infantis”, objeto-fonte de nosso trabalho.

Nossa pesquisa contempla como objetivo principal tomar os resultados do Relatorio
do Inquérito “Leituras Infantis”, buscando compreender e entender o que ele nos diz a
respeito de uma produgdo oferecida as criangas e jovens no inicio dos anos 30; as
preferéncias das criangas e jovens em relagdo ao que era oferecido pelo mercado livreiro; a
literatura infantil e/ou leituras dadas a ler as criangas e jovens e as praticas de leitura. Olhar
para esta fonte ¢ tentar compreender uma possivel historia da leitura e do livro de uma
determinada época, através dos vestigios deixados pelas criangas e jovens nas respostas do
Inquérito. Vestigios estes que apontam para parte da historia da leitura e dos livros daquele
periodo.

Estudos diversos t€ém mostrado o quanto ¢ dificil acessar as praticas ligadas a
cultura escrita de outros tempos e lugares, em comunidades especificas de leitores.

Conforme Galvao (2002)

Pesquisas revelam que grupos tradicionalmente associadas a oralidade e que, por
muito tempo, encontravam-se dissolvidos em substantivos que, por sua propria
carga discursiva, tendiam a homogeneiza-los — como “povo”, “mulheres”,
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“excluidos”, “negros”, nordestinos” — utilizavam taticas e, de maneira
particulares (nem sempre coincidentes com as que predominavam em outros
grupos sociais “naturalmente” vinculados ao mundo letrado), inseriam-se em
praticas de letramento (p. 11).

Complementamos o comentario de Galvao (2002) chamando a atengdo para o fato
de que por denominarem “infincia” como um substantivo que encobre diferencas e
singularidades sécio-historico-culturais, muitos trabalhos também deixam de oferecer
outras praticas de leitura realizadas por grupos de criancas e jovens de uma determinada
sociedade.

Assim, entendemos que o Relatorio do Inquérito que tomamos como objeto-fonte de
nossa pesquisa pode colaborar para uma compreensao da historia da leitura e dos livros da
década de 30, dentro do ambiente que o gerou e no qual se insere. Um Relatorio que aponta
para um pais que, como dissemos anteriormente, tem ainda taxa de analfabetismo enorme,
uma evasao escolar bastante significativa, um niumero de matriculas na escola menor que
10% da populagao em geral.

O que esta populacao “excluida” poderia dizer sobre leituras e livros da década de
30 que nao foi possivel acessar? O que esta populagdo escolhida pode nos dizer sobre os
livros e autores que circulavam entre as criangas e jovens nos anos 30, a partir dos dados
sobre:

1) os livros e autores que circulavam entre criangas e jovens nos anos 30, a partir
dos dados referentes a questdo do Relatorio do Inquérito: “Pode dizer o nome de alguns
[livros]?”;

2) compreender as preferéncias e aversoes das criangas e jovens quanto aos autores,
obras e géneros, a partir da analise das seguintes questoes: “De que livros gostou mais? Por
qué?”’; “De que livros ndao gostou? Por qué?”’; “Tem vontade de ler algum livro? De qué?”’;
“Prefere livros em prosa ou em verso?”; “Quais sdo os livros que vocé acha mais
interessantes: os de historias, de viagens, de ciéncias, de aventuras, romances ou fabulas?;
“De que autor vocé gosta mais?”’; e “Dos autores nacionais, qual € o que mais lhe agrada?”;

3) olhar para as praticas de leitura pensando sobre onde criangas e jovens liam, por
quais motivos liam, etc., a partir das seguintes perguntas: “Vocé gosta de ler?”’; “Quantos
livros, mais ou menos, ja leu?”’; “Acha que vale a pena ler? Por qué?”’; “Onde prefere ler:

em casa ou na escola? Por qué?”.
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Para dialogar com o Relatorio do Inquérito, convocamos algumas “Cronicas de
Educagao”, algumas cartas e estudos de outros pesquisadores, para compor, ao lado dele,
como outros lugares em que a autora articulava tematicas e ideias, buscando dar
inteligibilidade aos dados. Em alguns momentos, os dados do Relatorio do Inquérito podem
ser elucidados, contrapostos ou complementados com estes materiais.

As “Cronicas de Educag@o”, a que ja nos referimos, sdo os textos que Cecilia
Meireles escreveu para a secao “Comentario” do jornal carioca “Diario de Noticias” - na
“Pagina de Educacdo” - espaco totalmente destinado ao tema e que continha, também,
secdes de correspondéncias, entrevistas, anincios e matérias assinadas.

As cronicas foram escritas para o publico leitor previsto de um periodo, uma
determinada época, um tempo de efervescéncia de ideias sobre educagao (Revolugdo de 30,
Ditadura Vargas, Reformas Educacionais). Expressavam o pensamento de Cecilia Meireles
sobre o debate educacional, e neles a autora assumia posi¢des de vanguarda, difundindo
uma nova maneira de pensar e discutir os temas da Educacdo, defendendo ideias da Escola
Nova.

Das paginas do jornal, as cronicas se materializaram num novo suporte: o livro.
Foram compiladas em cinco volumes’, intitulados “Cronicas de Educacio”. Estes volumes
reuniram aproximadamente 700 textos, tendo sido publicados no ano de 2001, pela editora
Nova Fronteira, trazendo uma “sele¢do preliminar de artigos, em busca das linhas mestras
do pensamento de Cecilia Meireles” (AZEVEDO FILHO, 2001, p. xxii). Como a
quantidade de textos era extensa, o organizador optou por retirar aqueles com ideias
repetidas. Foram removidos, também, aqueles com rasuras que dificultavam a leitura, os
que estavam pouco legiveis ou com os papéis deteriorados: auséncias e siléncios impostos
pelo proprio tempo. E os textos foram organizados nos livros em catorze nucleos

‘o 10
tematicos.

’ O quinto volume traz uma coletinea de cronicas escritas nos anos 40 e ndo estd organizado em nucleos
tematicos.

19 0s nucleos tematicos (NT) sdo: Volume 1 - NT1: conceitos gerais de vida, educagdo, liberdade, beleza,
cooperagdo e universalismo; NT2: familia, escola, infancia e educagdo; Volume 2 - NT3: adolescéncia,
juventude e educagdo; NT4: problemas gerais do magistério, métodos e técnicas de investigagdo pedagdgica;
NTS5: educagdo, revolugdo, reformas de ensino e ortografia; Volume 3 - NT6: educagdo, politica e religido;
NT7: Nova Educagdo, Nova Escola, Escola Normal e ensino publico; Volume 4 -NT8: veiculos da cultura e
educagdo: poesia, cinema, teatro, musica, exposi¢cdes. Métodos auxiliares. O ludico; NT9: o espago escolar:
ambiente ¢ ambiéncia. Prédios, Concursos; NT10: educacdo e literatura infantil; NT11: intercambio escolar;
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Os quatro primeiros volumes de “Cronicas de Educacdo” sdo destinados aos textos
escritos entre os anos de 1930-1933 para o jornal carioca “Diario de Noticias”, na coluna
“Comentario”; o quinto volume traz as cronicas escritas para o jornal “A manha”, na coluna
“Professores e estudantes”, nos anos 40.

Cecilia Meireles, em entrevista a Soléna Benevides Vianna, afirma que a sua
passagem pelo “Didrio de Noticias”, nos anos 30, foi uma das experiéncias mais

significativas de seu exercicio como jornalista:

A minha atividade na imprensa ¢ muito antiga e em varios setores. Reputo a mais
importante a que exerci entre os anos de 1930 e 34, no Didrio de Noticias e
depois em A Nagdo, porque ai tive ocasido de servir as idéias de melhoramento
do homem brasileiro pela compreensdo mais séria da educagdo, atendendo a
todos os problemas que o afligem, com as solu¢gdes que um plano geral de
educagdo, devidamente orientado, comporta. Naquele tempo, chegou-se a pensar
com entusiasmo nessas coisas. Acreditei tanto numa possibilidade generosa e
sincera de educar para a vida, para o trabalho, para uma felicidade humana maior
que me dediquei completamente a propagar o que pensavam e desejavam (e até
certo ponto tentaram fazer) os que, por essa ocasido se ocupavam do assunto.
Apesar de muitas desilusdes continuo a acreditar nisso. !

As cronicas que convocamos estdo dadas a ler de outra forma, ndo a mesma em que
os leitores do jornal as liam. Mudou o suporte, a materialidade do texto, o lugar em que
aparecem agora, escolhidas por um editor. Ao mesmo tempo, as intengdes de Cecilia
Meireles ainda sdo possiveis de ser representadas através dos textos por ela escritos.

Segundo Chartier (1991)

¢ preciso lembrar que ndo ha texto fora do suporte que lhe permite ser lido (ou
ouvido) e que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que seja, que ndo
dependa das formas pelas quais atinge o leitor. Dai a distin¢do indispensavel entre
dois conjuntos de dispositivos: os que provém das estratégias da escrita e das
intengdes do autor, € 0s que resultam de uma decisdo do editor ou uma exigéncia
de oficina de impressao.

Os autores ndo escrevem livros: ndo, escrevem textos que outros transformam em
objetos impressos. (p. 182)

NT12: educagdo, jornalismo, responsabilidade e censura da imprensa; NT13: civismo na formagdo das
criangas, dos adolescentes e dos adultos; NT14: paz, desarmamento e ndo-violéncia.

"' VIANNA, S. B. Cecilia Meireles fala de sua vida literdria. s/d, Colegdo Plinio Doyle, integrante do acervo
da Fundacdo Casa de Rui Barbosa. Apud: PIMENTA, J. Fora do outono certo nem as aspiragoes
amadurecem. Cecilia Meireles e a criagdo da Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco (1934 - 1937). PUC-
Rio/Departamento de Educagao, Dissertagdo de Mestrado, 2001, p. 47.
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Além de cronista, Cecilia Meireles foi uma grande missivista. Durante sua vida
trocou correspondéncia com varias pessoas. Algumas destas cartas foram publicadas, como
as escritas para Mario de Andrade (MEIRELES, 1996), além de algumas das escritas para a
poetisa portuguesa Maria Valupi (VALUPI, 2007), e também nove cartas escritas para
Fernando de Azevedo (LAMEGO, 1996).

Desta correspondéncia, convocamos algumas cartas escritas para Maria Valupi, em
especial quando tratamos da biografia de Cecilia Meireles, mas destacamos,
principalmente, aquelas escritas para Fernando de Azevedo, nas quais Cecilia Meireles
aborda o Inquérito e faz comentarios sobre livros seus e de outros escritores.

A correspondéncia de Cecilia Meireles a Fernando de Azevedo, entre 1931 e 1938,
conta com 20 cartas, doadas por ele para o Arquivo do Instituto de Estudos Brasileiros
(IEB/USP) em 1970.

Vidal (2001d) afirma que as nove cartas transcritas € publicadas por Lamego (1996)
sd0 as cartas iniciais, que trazem, entre outros, os temas relacionados ao Inquérito “Leituras
infantis”. Desta forma, tomamos como fonte de nossa pesquisa apenas as cartas publicadas.

As cartas parecem-nos envoltas numa atmosfera de confidéncia e cumplicidade.
Parecem nos trazer um contato com a Cecilia humana, que com mais liberdade se sente a
vontade para dizer ao outro, um amigo, sobre assuntos importantes no campo da educacao

nos anos 30.

2.1. Objeto-fonte: o Relatorio do Inquérito “Leituras infantis”

Com uma capa dura, sem escritos na parte frontal e com estampa marmorizada em
tons de marrom, laranja e amarelo, confeccionada, talvez, tempos depois da publicagdo com
o intuito de preserva-lo, com as dimensdes 23,5 X 17 cm, encontramos a copia n.° 2 do
Relatério do Inquérito “Leituras Infantis”, no Centro de Informacdo e Biblioteca em
Educagao (CIBEC), localizado em Brasilia, na sede do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), uma autarquia ligada ao Ministério da

Educagao (MEC).

" Diana Gongalves Vidal faz um estudo sobre a correspondéncia de Meireles a Azevedo no artigo intitulado
“Da sonhadora para o arquiteto: Cecilia Meireles escreve a Fernando de Azevedo” In. NEVES, M. S.;
LOBO, Y. L. ; MIGNOT, A. C., “Cecilia Meireles: A poética da educagdo”, PUC Rio/Loyola, 2001.
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Ao abri-lo, pudemos ver na primeira pagina, ja escurecida e com sinais do tempo,
algumas marcas impressas um pouco apagadas: na primeira linha lemos “Departamento de
Educagao do Distrito Federal; logo abaixo, lemos “Série C — Planos e Inquéritos — n.° 2”7, e
em seguida o titulo centralizado em letras maitsculas “Leituras Infantis”. No fim da pagina,
com algumas letras apagadas a palavra “professora” e o nome “Cecilia Meireles”. Entre o
nome e o sobrenome da professora ha uma marca de caneta de cor preta em forma de

asterisco e, no fim da pagina, com caneta vermelha, ja desbotada, o ano “1934”.
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Com letras maiores, no centro da pagina, encontra-se o titulo “Leituras infantis”;
embora se refira as leituras da infancia, a faixa etaria prioritariamente destacada no
Inquérito compreende o que considerariamos atualmente como adolescentes.

Na segunda pagina do Relatorio do Inquérito, da qual aqui colocamos apenas um
“recorte”, podemos ver, escrito com caneta preta e abaixo do nome da encarregada pelo
Inquérito, as anotagdes: ‘“Pesquisa educacional” e “Literatura infanto-juvenil”. Nao
sabemos de quem ¢ a caligrafia, mas nos ¢ permitido questionar a contraposicdo que se
estabelece entre o titulo desta pesquisa, “Leituras infantis” - o que nos leva a pensar na

infincia - e a sugestao dada pela classificagdo, de que se refere a literatura infanto-juvenil.
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Talvez a anotacdo a caneta “literatura infanto-juvenil” tenha sido feita
posteriormente, atendendo a uma nomeagdo de “literatura infanto-juvenil” dada de acordo
com a apresentacao dos livros destinados as criangas e aos jovens nas fichas catalograficas
de cada obra, ou talvez fosse uma referéncia ao fato de a idade prioritaria ndo ser de
criangas pequenas. A ambiguidade nas denominagdes “infantil” e “infanto- juvenil” nos
permite pensar sobre as diferentes representagdes que estes conceitos de infancia e de
adolescéncia tiveram ao longo do tempo, conceitos que foram construidos socialmente.
Vidal e Biccas (2008) afirmam que as concepcdes de adolescéncia e de infancia sdo pouco
evidentes nas primeiras décadas do século XX e sugerem que estes conceitos expressam
diferentes anseios e exibem tensdes sociais.

Tomamos para a compreensdao do conceito de infancia, principalmente, os estudos
de duas pesquisadoras que refletiram sobre as representacdes de infancia de Cecilia
Meireles nas “Cronicas de Educagdo”. A dissertagdo de mestrado de Corréa (2001a) tem
como referencial teorico os estudos de Aries (1981), que marca a ideia de infincia como
uma constru¢do historica, variavel de acordo com as classes sociais, 0 tempo € 0 espago,
sendo, portanto, concep¢des de infincia sempre multiplas e diversas. Também Felipe
(2009), que em sua tese de doutorado, embora ndo faga um estudo especifico sobre Cecilia
Meireles, utiliza-se de sua representagdo de infancia para compreender a transicdo da
infancia moderna no Brasil.

A década de 30 foi um marco da constitui¢do da infincia moderna no Brasil,
constituindo-se em um periodo no qual as questdes e os tratamentos destinados a infancia
ganhavam visibilidade; desejava-se, entdo, formar uma opinido publica em relacdo a
crianga (Felipe, 2009).

O Rio de Janeiro, nos anos 30, foi cenario de efervescéncias politicas, alvo de

tentativas de implantacdo de inovagdes, tendo como questdo central a modemidade e o
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progresso. Anos marcados, também, por grandes polémicas educacionais das quais
participavam grupos opositores: de um lado os integrantes do governo da Revolugao, Igreja
Catolica e Reformadores; de outro, admiradores da Escola Nova (Lamego, 1996).

Pensar os anos 30 no Rio de Janeiro, a vida que ali existia, as significagdes, as
infancias que ali estavam nos grupos escolares e no proprio movimento da Escola Nova,
deve ser sempre entendido a partir da multiplicidade das representagdes e das realidades
historicas que vao se constituindo como um caleidoscopio de topicos, sempre diferentes e

nunca homogéneos.

Com uma paisagem urbana mesclada de luxo, cores e simbolos, a cidade vivia
novos tempos que, aos moldes dos padrdes europeus, tencionavam instituir os
pressupostos a partir dos quais o pais ingressaria na proclamada civilizagdo.
Nessa busca incessante pelo “Outro”, intentariam instituir os referenciais com
base nos quais pretenderam forjar uma concepgao acerca do ser brasileiro — que
se encontrava, indubitavelmente, associada a negag¢do ao “atraso colonial”
existente — e, por outro lado, a reafirmagdo dos valores e comportamentos que
deveriam moldar uma nova maneira de ser dos freqiientadores da cidade.
(CAMARA e BARROS, 2006, p. 278)

De acordo com Camara e Barros (2006), a intengdo de remodelacdo do Rio de
Janeiro estava associada as idéias de demoli¢ao da velha cidade e importagao e construcao
dos simbolos burgueses. A educagdo, nesse sentido, tinha um papel importante: sustentar o
novo regime, sendo um eixo articulador dos principios que deveriam orientar a sociedade
brasileira. Desta forma, era preciso desenvolver iniciativas para ampliar a escolarizacao
elementar da populagdo, que nas primeiras décadas do século XX estava excluida da escola,
havendo especial interesse na educacdo fisica e moral da infincia, iniciativa associada ao

aprimoramento da raca e a possibilidade de redengdo nacional.

E plausivel afirmar que a grande “descoberta” moderna foi a de que no era mais
possivel, como outrora, deixar as criangas crescerem assim como cresciam
magnolias e gatos, citando a metafora de Machado de Assis. A percepcao sobre a
crianca adquiriu um componente social que o século XIX e parte do século XX
ndo conheceu, ou para os quais foi secundario. Ela se tornou o centro dos projetos
politicos, de forma que se impunha como ideal de reconstru¢@o do pais educar as
criangas nos novos valores civilizatorios e prepara-las para compreender sua
participagdo na vida social, obviamente nos termos da ideologia liberal de
progresso e harmonia social, para a qual a iminéncia do comunismo era grande
ameaca. Dai o imperativo de harmonizar vida e escola, evitar a exposi¢do das
criangas a situagdes contrarias aos fins pretendidos, porque, como dizia Cecilia
Meireles, “a vida que se opde a escola é um atentado contra a infancia e a
adolescéncia em formagao”. (FELIPE, 2009, p. 56)
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O projeto de constru¢do de um Brasil modemo, portanto, estava relacionado aos
intelectuais, a educagao ¢ tinha como foco a infancia, entendida como “o homem do futuro,

protagonista de uma nova sociedade”. (CORREA, 2001a, p. 55).

Os intelectuais da Educacdo Nova, que pensaram a constru¢do da modernidade
no Brasil - modernidade que pressupde uma ruptura com o passado - buscaram
romper com uma determinada concep¢do de infancia, entendida como
imperfei¢do do ser humano (adulto-pequeno), sem variagdes sociais, por uma
outra, sustentdculo do projeto educacional e, conseqiientemente, de uma nova
sociedade. (CORREA, 2001a, p. 56)

E neste ideario que Cecilia Meireles, também educadora, aponta para um
conhecimento da infancia como uma etapa respeitavel da vida, apresentando-nos uma idéia
de infancia ndo como de adulto em miniatura (leitores pequenos), mas como aquele que
vive uma fase com especificidades, fase esta que esta sendo delineada e que merece livros,
literatura destinada a ela, uma fase que precisa ser respeitada. Era preciso outra escrita para
esta nova infincia, um novo modelo de ensino da leitura, coerente com esta nova sociedade
que a reforma desejava construir. Nao se tratava de se ensinar como a “velha pedagogia”
havia feito, mas de compreender novos valores como coletividade, a importancia de servir a
patria através do trabalho e a valorizac¢ao do cidaddo comum.

A ciéncia pedagdgica, segundo Cecilia Meireles, informa que € preciso conhecer
o mundo infantil. Para isso € necessario colocar em destaque a concepcao de
infancia que norteia a pedagogia moderna. Seus fundamentos filosdficos
encontram-se em Jean Jacques Rousseau, para quem a infancia s6 existe em
respeito & ordem natural. A infincia é parte inalienavel da natureza porque “a
natureza quer que as criangas sejam criangas, antes de ser homens” por serem

diferentes dos adultos, tém maneiras proprias de sentir, ver ¢ pensar. E devem ser
amadas pelos adultos. (CORREA, 2001b, p. 122)

Pela citacdo, segundo Rousseau, as criangas tém caracteristicas proprias, entre elas a
falta de razdo e a capacidade de aprender. Sdo heteronomas e precisam do adulto para
orienta-las, protegé-las e guiad-las.

De acordo com Corréa (2001b):

O arcabougo tedrico da pedagogia moderna baseia-se nessa relagdo assimétrica
entre as partes. De um lado, a crianga, ser eticamente amoral porque ingénuo e
inconsciente, necessitando de dire¢cdo. De outro, o adulto que concede a crianga
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protecdo e direcdo e, consequentemente, passa a ter o direito de ser obedecido. (p.
123)

Cecilia Meireles também pensa uma infancia para a qual € preciso olhar, auxiliar,
guiar. Embora entenda a infincia como ativa, humana e peculiar, € a crianga como um ser
de possibilidades, o adulto precisa ajuda-la a desenvolver-se e pensar em sua formacao, em

seu crescimento, sem subestima-la.

A crianga ndo é um boneco, cujas habilidades ou inabilidades se explora. E uma
criatura humana, com todas as for¢as e fraquezas, todas as possibilidades de
evolucdo e involugdo inerentes a condi¢do humana. Por isso mesmo, sdo
condenaveis todas as atitudes que a rebaixem, ou que lhe estorvem o seu normal
desen\]f3()lvimento. (MEIRELES, C. Ouvindo as criangas — 21 de novembro de
1930)

A infancia tem um novo papel social, motivando o aparecimento de objetos
culturais e industrializados para criangas, além de ampliagdo e intensificagdo de estudos
cientificos no ramo da psicologia infantil, pedagogia e pediatria. As criancas brasileiras
tinham poucos objetos culturais destinados a elas; assim, lamentagdes, alertas e dentincias
sobre a falta de livros para as criangas eram feitas, bem como campanhas de alfabetizacao
das massas, indicando o novo lugar que o saber ocupava nesta sociedade.

Nas lamentagdes da auséncia de material de leitura e de livros para a infancia
brasileira, fica patente a concepgao, bastante comum na €poca, da importincia do
habito de ler para a formagdo do cidaddo, formagao que, a curto, médio e longo

prazo, era o papel que se esperava do sistema escolar que entdo se pretendia
implantar e expandir. (LAJOLO e ZILBERMAN, 1984, p. 28)

Sao novas atengdes para esse novo publico. Um grupo de leitores que comegava a se
materializar, e que, ainda de modo incipiente, deseja novos livros, tudo isso atrelado a idéia
de um pais moderno, o qual precisava do livro para a formagdo do cidaddo. Mais
efetivamente, no inicio do século XX ¢ que comeca a se compor um campo especifico de
producdo e comercializagdo de livros, envolvendo agentes culturais, produtores ou

mediadores, e politicas publicas, em especial a partir dos anos 30. Assim:

Intelectuais, jornalistas e professores arregacaram as mangas € puseram maos a
obra; comecaram a produzir livros infantis que tinham um endereco certo: o

B MEIRELES, C. Crénicas de Educacio. v. 1,2001, p. 163.
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corpo discente das escolas igualmente reivindicadas como necessarias a
consolida¢do do projeto de um Brasil moderno. (LAJOLO & ZILBERMAN,
1984, p. 28)

Para pesquisas e estudos que focavam a infancia, ndo havia naquele momento um
questionamento sobre de quais criangas se estava falando, de quais preferéncias do universo
infantil.

Para Cecilia Meireles, como para varios outros educadores dos anos 30, a énfase era
dada para a descoberta de um periodo da vida, distinto do adulto, para a sensibilidade para
uma fase que necessitava de orientacdo, educacdo, formacao — a infancia. Nao havia um
questionamento sobre a configuragdo dessa infancia em seus aspectos multiplos referentes
ao ambiente familiar, classe s6cio-econOmica, contexto cultural, historia de vida da crianca
etc. O mundo infantil agregava praticas ligadas as leituras de forma homogénea e universal,
com poucas distingdes referentes ao sexo (menino/menina) e idade cronologica.

O Inquérito “Leituras Infantis” provavelmente foi uma dessas formas para se
conhecer um novo modelo de crianga ¢ de se propor leituras adequadas para elas.
Adequadas no interior do universo das criangas ouvidas; aquelas que frequentavam as
escolas maiores, que tinham acesso as bibliotecas escolares e que, provavelmente,
conheciam o valor dado pelos adultos a leitura e aos livros.

Em uma sociedade em que a escola primaria brasileira era “macunaimica” —
heterogénea, ambigua, conflitante, desenraizada, descontinua — Cecilia Meireles se propoe
a conhecer que livros e autores eram lidos, quais preferéncias e aversoes, quais gestos e em
que lugares a leitura acontecia.

Segundo Soares (2007) ha uma diversidade de praticas e representacdes ligadas as
criangas at¢é meados do século XX — urbana/rural; escolarizadas/nao escolarizadas;
alfabetizadas/analfabetos; com mais ou menos familiaridade com espacos destinados a
leitura: “0 mercado editorial e as redes de livrarias e bibliotecas eram aqui mais rarefeitas
do que 14 [Argentina], resultando em modos mais heterogéneos de acesso aos livros™ (p.
152).

Em um pais continental como o nosso e¢ vivendo ainda um governo republicano
recente, o ambiente cultural ganha dimensdes distintas, especialmente para o publico

infantil. Sabemos que a circulagdo de livros e de periddicos no nosso pais manifesta-se em
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proporgoes diferentes, assim como nas mais distintas situagdes: livros chegam a cavalo, de
trem, de barco; livros sdo vendidos de porta em porta, em armazéns e farmacias; livros vém
como empréstimos em bibliotecas, gabinetes, mas também ‘“alugados”, “locados” em

“lojas”; passam de mao em mao para muitos leitores em um Unico € mesmo exemplar, etc.

2.2. Folheando o Relatorio

Virando a pagina do livro, encontramos impresso novamente, “Departamento de
Educagao do Distrito Federal”; abaixo, o nome do “Diretor Geral: Anisio Spinola
Teixeira”, depois o do “Instituto de Pesquizas Educacionais”, seguindo a ortografia da
época, ¢ o nome do diretor deste instituto - “Diretor Carlos Delgado de Carvalho”; um
pouco abaixo do meio da pagina, “Encarregada do Inquérito: Professora Cecilia Meireles”,
seguido no fim da pagina da data “1934” e da grafica, “Oficina Grafica do Departamento de

Educagao”.
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Ha nesta pagina alguns carimbos, o primeiro deles no canto esquerdo superior, com
as siglas MEC/INEP e SIBE-CIBEC. As duas primeiras sao mais conhecidas, Ministério da
Educagao e Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos; as duas outras siglas referem-se,
respectivamente, a Sistema de Informacdes Bibliograficas em Educacdao e Centro de
Informagdo e Biblioteca em Educacdo'®. Ha outro carimbo, com tinta de cor mais clara,
com os inscritos “D.E. Instituto de Pesquisas Educacionais, Servico de Publicagdes
Secretaria do B.E.P.”, e ainda mais dois carimbos, ambos de formato circular, um no canto
superior esquerdo e outro no canto inferior esquerdo, contudo ndao conseguimos ler as
informagdes deles. Tantos carimbos nos mostram o trajeto oficial que este Inquérito
construiu, e dao a ele uma ideia de legitimagao.

Podemos ver, ainda, trés nomes: Cecilia Meireles, Anisio Spinola Teixeira e Carlos
Delgado de Carvalho. Trés professores dos anos 30, que se entrecruzam, marcados pela
militancia na educacao e pelo ideario educacional que se concretizava na Escola Nova.

Segundo Munakata (2004), Carlos Delgado de Carvalho (1884-1980) foi professor

veterano

do Colégio Pedro II e diretor da Associagdo Brasileira de Educacdo desde a
primeira diretoria, sendo signatdrio do célebre Manifesto dos pioneiros da
Educa¢do Nova, de 1932. Estudou Direito e Ciéncias Politicas na Franga e
Sociologia na London School of Economics, na Inglaterra; exerceu o cargo de
vice-diretor do externato do Colégio Pedro II; foi o primeiro diretor do Instituto
de Pesquisas Educacionais (IPE), fundado em 1933 por Anisio Teixeira, quando
este dirigia a Instru¢do Publica do Distrito Federal; e professor de Economia e
Direito da Universidade do Distrito Federal, de Sociologia Educacional da Escola
de Professores e de Sociologia da Escola Secundaria do Instituto de Educac?o.
Escreveu livros didaticos de Sociologia, Geografia, Histéria e Educag?o.
Pertencia ao circulo de Teixeira e seus colaboradores (...) (s. n.)

Anisio Teixeira instalou-se no Distrito Federal nos anos 30, convidado pelo prefeito
carioca Pedro Emesto Batista, para assumir a Diretoria da Instrugdo Publica do Distrito
Federal.

O educador trouxe mudangas significativas para a instru¢ao publica, que abarcaram

desde a educacdo primaria - buscando a ampliagdo do atendimento, da frequéncia e do

¥ No site do INEP (www.inep.gov.br) encontramos a informagdo de que o SIBE era um complexo de
bibliotecas e centros de documentacdo brasileiro organizado em forma de rede, entretanto sua implementagdo
nao foi bem sucedida, pois sofreu uma série de restri¢des de ordem operacional e politica que inviabilizaram
seu funcionamento e comprometeram as atividades do CIBEC, assim o centro ficou restrito as fungdes mais
tradicionais de uma biblioteca.
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rendimento das criangas, a partir da formagao e do acompanhamento dos docentes - até a
criagdo de uma universidade municipal, a Universidade do Distrito Federal.

Segundo Clarice Nunes (2000),

Anisio Teixeira fez parte de uma geragdo de intelectuais cuja preocupagdo maior,
na primeira metade do século XX, foi organizar a nagao e forjar o povo através de
uma cultura que procurava assegurar a sua unidade pela instrugdo publica, pela
reforma do ensino e pela constru¢cdo de um campo cultural a partir da
universidade. Essa preocupagdo levou-o, como outros educadores que lhe foram
contemporaneos, a uma relagdo contraditéria com o Estado. (s.n.)

O Inquérito “Leituras Infantis” foi realizado por Cecilia Meireles na administragdo
de Anisio Teixeira, publicado pelo Instituto de Pesquisas Educacionais (IPE). Foi um
estudo encomendado, pois para as mudancas desejadas e intervencdes necessarias, era
importante a produgdo de conhecimento sobre o que acontecia no interior da escola, para
entender como eram os sujeitos a serem educados.

De acordo com Vidal (2001a)

a pratica do Inquérito ¢ nuclear no Programa do Instituto. Dispositivo de
producdo de conhecimento sobre o aluno e sobre a propria pratica pedagdgica, o
Inquérito € experimentacdo controlada dos processos didaticos. Os dados obtidos
por seu intermédio deveriam ser elaborados e publicados de modo que a sua
difusdo pudesse vir a transformar, como desejava Anisio Teixeira, o pensamento
pedagodgico do pais. (p. 12)

O Inquérito realizado por Cecilia Meireles ndo era pioneiro nem isolado. Nos anos
de 1920, a Associagdo Brasileira de Educagio (ABE), através de Armanda Alvaro Alberto,
jé& havia realizado um inquérito sobre as leituras infantis no Rio de Janeiro; como vemos,
este ¢ um interesse que permanece na década de 30. Segundo Ana Chrystina Venancio
Mignot (1997), Armanda Alvaro Alberto foi signatdria do Manifesto dos Pioneiros da
Educag¢ao Nova, tendo sido diretora de uma escola em Duque de Caxias, considerada a
primeira experiéncia escolanovista, , a Escola Regional de Meriti. Nesta escola, a cada ano,
a educadora anotava os livros preferidos pelos alunos e pela comunidade, além das
aquisi¢des e doacdes para o acervo, em registros de relatdrios da biblioteca da escola. Foi
socia-fundadora da ABE, onde teve grande atuagdo, participando do Conselho Diretor, das

conferéncias de educagdo e fazendo a defesa da criacdo de bibliotecas publicas infantis.
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Uma das tarefas da educadora na ABE foi em relacdo a leitura infantil; desta forma, os
inquéritos realizados em 1926 e 1930 tinham a inten¢do de propiciar o “planejamento de
acoes destinadas a despertar o gosto pela leitura, através de livros de bom gosto e que
eduquem o leitor”. (MIGNOT, 1997, p. 189)

Estes inquéritos serviram de base para varias iniciativas de promocao da leitura e
deles derivaram duas publicagdes de listas de livros: “Esbo¢o Provisorio de uma Biblioteca
Infantil” e “Biblioteca para criangas e Adolescentes”. Neste material, além da lista de livros
sugeridos, Armanda Alvaro Alberto dirigia-se aos “mediadores das leituras infantis”
(SOARES, 2007, p. 65), orientando que “a pratica de leitura entre as criancas deveria ser
precedida pelo trabalho de especialistas — conhecedores ndo apenas da literatura, mas da
formacao infantil — no sentido de apreciar, analisar, selecionar e classificar os livros”.
(SOARES, 2007, p. 66)

O Inquérito pedagogico “Leituras Infantis” foi realizado por Cecilia Meireles entre
os meses de dezembro e novembro de 1931; a compilagdo dos dados foi concluida em
1933, sendo o Relatério publicado no ano seguinte. Seu intuito era conhecer a situagao dos
alunos cariocas “tanto no seu cabedal de leituras como nas suas preferéncias individuais”
(MEIRELES, 1934, p. 5).

Em correspondéncia com o amigo Fernando de Azevedo, encontrada em Lamego
(1996)", Cecilia Meireles por varias vezes comenta sobre sua pesquisa, ¢ em uma das

cartas afirma:

Estou trabalhando numa comissdo técnica, estudando o que l€éem e como léem as
criangas cariocas. Isto me absorve cerca de quatro horas mais, por dia. Fago-o
intensamente, quer como agdo quer como intengdo. Pode ser que se chegue a uma
visdo sugestiva do que temos e do que precisamos. (08 de novembro de 1931)'°

Como observamos na carta de Meireles a Azevedo, a pesquisadora nao se
interessava apenas em conhecer o repertorio de leitura, as preferéncias e aversdes dos
leitores, como também o que circulava, o polo da produgao, o mercado de livros. Juntavam-

se, aqui, as imagens de Cecilia como autora, educadora e militante.

" Valéria Lamego em seu livro “4 farpa na lira: Cecilia Meireles na Revolugdo de 307, traz um anexo com 9
cartas escritas por Cecilia Meireles a Anisio Teixeira entre os anos de 1931 - 1933.
' LAMEGO, 1996, p. 218.
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Em outra correspondéncia ao amigo, Cecilia Meireles trata mais especificamente da
producao literaria e dos caminhos que o Inquérito indicava para que ela, ou outro escritor,

pudesse escrever para os jovens leitores:

Aquele inquérito de que lhe falei, sobre literatura infantil, s6 agora esta chegando
ao fim. Creio que até o dia 15 estard terminado, com o respectivo relatdrio, etc.
Foi ele que me impossibilitou de me dedicar completamente ao seu livro. Mas
creio que também agora nos vai ser bastante util, pois, com cerca de 1500
questionarios, com 12 respostas cada um, ja se pode avaliar do interesse e das
disposig¢des literarias da nossa infancia e encaminhar melhor um livro que se lhe
queira oferecer.

Até o fim deste més, portanto, o Sr. Recebera os originais do livro. E aproveitarei
para lhe mandar as conclusdes do inquérito que talvez saiam em separata da
Diretoria de Instrugdo, visto parecerem-lhe extremamente longas para publicagdo
no Boletim. (12 de abril de 1932)"7

Cecilia Meireles, em carta datada de 09/11/1932'® ao amigo Fernando de Azevedo,
volta a afirmar que estava produzindo um livro com base nos dados obtidos no Inquérito,
orientada pela imagem de leitor, do gosto infantil, preferéncias e desejos de ler. Orientada
pela imagem de uma produgdo literaria de qualidade e pouco encontrada no mercado
editorial daqueles anos. Uma alianga entre o polo de produ¢do, a demanda e o olhar atento

de Cecilia Meireles como escritora:

E quanto ao livro, tenho a comunicar-lhe o seguinte. Ja estavam 6 contos escritos
quando a Revolugdo se encarregou de me perturbar a tranqiiilidade necessaria
para qualquer inten¢do artistica. Os 6 que tenho parecem-me belos mas longos.
Como o inquérito realizado sobre leitura infantil demonstrou um interesse maior
em criangas de 12 a 14 anos, procurei fazer o livro para esses leitores e, assim,
tive que escolher o tema e a linguagem que ja sdo bastante poéticos: num
transi¢do da infancia para a adolescéncia. No entanto, pelo meu feitio imaginativo
e o meu estilo, sinto que este livro subiu muito do nivel comum (ndo digo como
valor, mas como dificuldade, a meu ver).

Pensei, entdo, em fazer passar estes contos por uma classe de quarto ou quinto
ano que, desconhecendo autora, finalidade, etc., opinasse com toda a isengdo
sobre o assunto.

Numa rapida conversa que tive ontem, por telefone, com o Dr. Anisio, falei-lhe
nisso, ¢ ele se prontificou a me deixar fazer a experiéncia. Creio que sera
interessante fazé-la e, assim, terei mais certeza ao escrever os contos que faltam.
Tenho prontos os seguintes: “Belo como o sol” — lenda dinamarquesa; “O Rei
Lear” — a velha historia bretd; “Bendik e Arolilja” — tema de can¢do norueguesa;
“Veinemoinen” — trechos de epopéia nacional da Finlandia; “A historia triste e
heréica de Bernardo del Carpio” — do Romanceiro; “Sigurd” — variagdes sobre as

"LAMEGO, 1996, p. 222 - 3.
¥ LAMEGO, 1996, p. 228 - 9.
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Eddas' Comecei um conto marroquino, de carater inteiramente diverso dos
precedentes. Parecia-me que o livro poderia ser composto de coisas leves e
graves, engracadas e belas, anedoticas e lendarias. Mas a maneira por que foram
langados os primeiros contos — o0 mais suntuosamente possivel — me fez temer
uma quebra de harmonia e detive-me.

E a Cecilia Meireles multipla, que entranha-se no debate dos anos 30, com papéis
interessantes: € pesquisadora das leituras infantis, atendendo a uma encomenda do governo,
obtendo dados dentro da escola, tabulando e organizando-os no Relatdrio; é escritora que
pode produzir obras literarias para atender ao gosto expresso pelo publico infanto-juvenil
entrevistado por ela e a demanda editorial, e ainda ¢ jornalista-educadora, divulgando e
denunciando a situagdo encontrada no Inquérito, propondo um (novo) conceito de

“literatura” para a formacao da infancia, afinado as concepgdes pedagogicas.

2.3. A organizacao do Relatorio do Inquérito

Cecilia Meireles organizou os dados obtidos no Inquérito em um Relatdrio, que € o
material a que temos acesso”’, e que estd dividido em trés partes, a primeira “Consideragdes
preliminares”, texto de nove paginas apresentando os aspectos ligados a producao da
pesquisa, explicando quem eram os sujeitos, a metodologia utilizada, os modos de operar
com os dados, contando com os seguintes topicos: “O Inquérito”, “Distritos e escolas”,
“Bibliotecas”, “As criangas” e “Método seguido na apuragdo”. A segunda refere-se as
“Observagoes” feitas em relagdo a cada uma das 12 questdes que compdem o questionario
do inquérito, na qual Cecilia Meireles tece alguns comentarios, elabora e realiza a tabulacao
dos dados em quadros, e que ¢ composta por 67 paginas. Por fim, a terceira parte ¢

composta pelas “Conclusdes sugeridas pelo presente inquérito”, com duas paginas.

' Em nota de rodapé Lamego explica o significado de Eddas: “Segundo a enciclopédia Delta-Larrouse, Edda
¢ um “titulo de duas cole¢des de obras da antiga literatura islandesa. A Edda antiga, baseada nas tradi¢des
pagas do séc. IV, redigida a partir do século IX, escrita em 1270 e atribuida ao poeta Saemundtr, ¢ a biblia dos
islandeses pagaos, antes da introdug@o do cristianismo”. (1996, p. 228)

% Cecilia Meireles fala de alguns anexos que teriam sido entregues juntamente ao Relatorio do Inquérito
publicado, mas estes anexos ndo constam na publicagdo do Relatério do Inquérito e na Biblioteca do CIBEC.
Atualmente, o Relatério do Inquérito “Leituras Infantis” esta disponivel no Portal Dominio Ptblico
www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001583.pdf
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Em todo o Relatorio do Inquérito Cecilia Meireles utiliza as abreviagdes Mas. para
meninas ¢ Mos. para meninos, abreviagdes que também utilizaremos nas transcri¢oes e

elaboragdes das tabelas.

2.3.1. 1" parte: As “Consideracdes preliminares”

Cecilia Meireles, ainda nas “Considera¢des preliminares” do Relatorio do Inquérito
“Leituras infantis”, comenta as condi¢des de produgao deste, afirmando que, embora sem
especializagdo técnica, foi a inica responsavel por sua realizacdo, incluindo a apresentagao
dos questionarios as criangas, a apuragdo dos dados e o trabalho datilografico. A
pesquisadora comenta ainda que, por um lado, o fato de ter sido a tinica encarregada do

Inquérito trouxe

uma personalidade coerente a todos os seus erros, por outro, mostra a vantagem
dos trabalhos feitos de colaboragdo, onde dentro de um plano geral, cada um pode
contribuir com plenitude no estudo de uma das suas partes, obtendo-se
rendimento superior € uma obra total de melhor qualidade. (MEIRELES, 1934, p.
6)

Neste fragmento das “Consideragdes Preliminares”, Cecilia aponta para sua
(134 ~ : r 29 . . . . . . .
intencdo cientifica” como pesquisadora para inquirir sobre as leituras infantis de forma
mais neutra e “verdadeira”. Aponta ainda para as agdes decorrentes do Inquérito: colaborar
para que os professores possam também conhecer melhor sobre as leituras dos seus alunos.
Outros elementos apontados pela pesquisadora, que permearam as condigdes de
producao, foram: os contratempos em virtude da vida politica e a auséncia de atitude

cientifica por parte dos professores. Sobre isto, Meireles (1934) afirma:

Da auséncia dessa atitude cientifica, por vezes sentida em alguns recintos
escolares, podem resultar muitos contratempos para o investigador pedagogico:
um deles é o entranhado interesse, por parte dos professores, para que os seus
alunos respondam certo™. Vicio decorrente das antigas provas, desejo de ver
brilhar o talento e a aplicagdo de sua classe, um certo temor de se verem mal
representados mediante aos acasos que a podem atingir — seja como for, ai esta
um ponto importante para o valor de um inquérito dessa natureza, sobre o qual os
professores refletirdo com proveito. (p. 5 - 6)

2 Ttalico de Cecilia Meireles.
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A pesquisa “Leituras infantis” foi realizada a partir de um questionario, composto
por 12 questdes abertas, “dispostas em ordem crescente, pela sua dificuldade relativa”

(MEIRELES, 1934, p. 5) e apresentado aos estudantes na ordem abaixo:

Escola

Classe

Nome

Idade

QUESTIONARIO

Vocé gosta de ler?

Quantos livros, mais ou menos, ja leu?

Pode dizer o nome de alguns?

De que livros gostou mais? Por qué?

De que livros ndo gostou? Por qué?

Tem vontade de ler algum livro? De qué?

Acha que vale a pena ler? Por qué?

Onde prefere ler: em casa ou na escola? Por qué?

Prefere livros em prosa ou em verso?

Quais sdo os livros que vocé acha mais interessantes: os de histdrias, de viagens, de ciéncias, de aventuras,

romances ou fabulas?

De que autor vocé gosta mais?

Dos autores nacionais, qual é o que mais lhe agrada?

Nao tivemos acesso ao suporte dos questionarios usados por Cecilia Meireles,
apenas as questdes e linhas que o acompanhavam na copia do Relatorio, portanto, nao
sabemos quais realmente seriam os espacos nos quais as criangas escreviam suas respostas.
Talvez o espago tenha sido limitado, restringido as respostas das criangas, como veremos a
seguir, nas analises que constam no proximo capitulo, em que, por exemplo, na questao
“Pode dizer o nome de alguns? (livros)” houve 1387 consultas e 3989 citagdes, o que pode

indicar que as criangas citaram aproximadamente trés livros cada uma. E possivel pensar
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que o suporte e a configuragdo das questdes e dos espagos na pagina podem ter
influenciado de algum modo as respostas das criangas.

De qualquer modo, a informagdo dada por Cecilia Meireles de que as questdes
estavam dispostas em ordem crescente e relativa as dificuldades das criangas, sugere uma
concepgao de pesquisa orientada pela necessidade de certo controle por parte de quem
elabora em relagdo ao que busca garantir como “boas” respostas.

De acordo com dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), no
ano de 1932 havia 1035 escolas no Distrito Federal, sendo 721 particulares, 299 escolas
municipais, 15 federais e nenhuma estadual. Do total de escolas, havia 102 escolas
masculinas, 81 femininas e 852 mistas. Entre as escolas municipais, ndo havia escolas
apenas femininas, as que contavam com as classes para as meninas eram as escolas mistas.

Este questionario foi respondido por 1387 alunos, sendo 933 meninas e 454
meninos, do 3°, 4° e 5° anos primarios de 24 escolas, em 19 distritos.

Ja o Inquérito de Armanda Alvaro Alberto, realizado anos antes, contou com um
numero maior de alunos, 3094, entretanto, restringia-se a apenas uma pergunta: “Qual o
livro de que mais gostou até hoje? A cédula deveria ser preenchida com o titulo do livro e o
autor da obra, seguidos do nome, da idade e da escola do aluno votante”. (PIMENTA,
2001, p. 47). Tanto a pesquisa de Armanda (com 3094 alunos) quanto a de Cecilia (com
1387 alunos), para um universo pressuposto em torno de 160 mil criangas matriculadas na
educagdo primaria do Distrito Federal, permitem perceber uma preocupagio investigativa
de abarcar um conjunto amplo de respostas. Uma visao investigativa de reunir um conjunto
grande de dados, possiveis de serem tabulados e organizados para a construgdo panoramica
de um tema, de forma representativa e fidedigna daquilo que se propos a conhecer. Nesse
sentido, Cecilia Meireles lamenta que fosse “talvez, de maior conveniéncia, um nimero
ainda mais elevado de respostas. Mas, projetado em outubro de 1931, e devendo ser
imediatamente iniciado, ndo foi possivel percorrer mais escolas (...)” (MEIRELES, 1934, p.
5). A necessidade da rapidez em se realizar o Inquérito devia-se ao fato de que estavam
ocorrendo mudangas administrativas na educagdo, e continua-lo no ano seguinte poderia

oferecer inconvenientes

visto as modificagcdes que se operaram nas escolas, com a presente administragao
terem ja, provavelmente, influido na situagdo anterior dos alunos, podendo,
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assim, dar como resultado uma desigualdade de condi¢des nociva ao inquérito
(MEIRELES, 1934, p. 05).

Cecilia Meireles, deste modo, busca se acercar de cuidados técnicos e cientificos —
grande nimero de escolas, tempo delimitado, questoes dispostas de acordo com a imagem
de um entrevistado — para que os dados pudessem ser confiaveis, previstos e controlados.

Diferentemente do primeiro Inquérito de Leituras Infantis realizado por Armanda
Alvaro Alberto para a Associagdo Brasileira de Educagdo (ABE), realizado com alunos de
escolas publicas e particulares, rurais e urbanas, o Inquérito realizado por Cecilia Meireles
restringiu-se as escolas publicas municipais. Ambas as pesquisadoras escolheram escolas
que ja possuiam bibliotecas. Mas, talvez a escolha de Meireles pelas escolas publicas
municipais - rurais e urbanas - se deva ao fato de que uma das constatagdes do primeiro
inquérito foi de que havia uma precariedade por parte das bibliotecas, em especial das
publicas, ja que as criangas ndo sabiam distinguir uma obra literaria de uma obra didatica.
Sendo assim, com a Reforma escolanovista, havia o interesse ¢ um esfor¢o no sentido de
melhorar as escolas municipais do Distrito Federal, investindo nas bibliotecas e capacitando
os professores.

O quadro a seguir, encontrado no Relatorio do Inquérito (MEIRELES, 1934, p. 7),
informa o nome das escolas participantes do Inquérito “Leituras Infantis” e o distrito ao

qual pertencem:

Escolas que contribuiram com alunos | Mas.| % |Mos.| % | Total | %

Julio de Castilho (1.° distrito) 25 126 | 14 |3,08] 39 |28
Basilio da Gama (2.° distrito) 30 | 32| 17 3,7 47 |33
Rodrigues Alves (3.° distrito) 52 | 55| 25 |55 77 |55
José de Alencar (3.° distrito) 71 | 76| 34 | 74| 105 | 7,5
Deodoro (3.° distrito) 29 |3,1 | 21 [ 46| 50 |36
Tiradentes (4.° distrito) 41 | 43| 24 | 52| 65 |46
Benjamin Constant (4.° distrito) 59 163 19 | 4,1 78 156
Republica da Colémbia (5.° distrito) 74 |79 36 | 79| 110 | 79
José Bonifacio (5.° distrito) 24 1 25| 16 | 35| 40 |28
José Pedro Varela (6.° distrito) 42 | 45| 14 |3,08| 56 (4,03
Francisco Cabrita (7.° distrito) 47 15,03 19 | 4,1 66 | 47
Epitacio Pessoa (8.° distrito) 54 |57 ] 24 |52 78 |56
Nilo Pecanha (9.° distrito) 49 |52 30 [ 66| 79 | 5,6
Uruguai (9.° distrito) 35 137 ] 19 | 41| 54 |38
Republica do Equador (10.° distrito) 14 | 1,5] 18 |39 | 32 |23
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Argentina (11.° distrito) 44 |1 47| 12 |26 | 56 |4,03
Parana (12.° distrito) 16 | 1,7 10 [ 22| 26 1,8
Republica do Peru (13.° distrito) 54 |57 ] 14 |3,08| 68 |48
Jodo Koepke (14.° distrito) 13 | 1,3 5 1,1 18 | 1,2
Azevedo Junior (15.° distrito) 52 | 55| 19 | 4,1 71 5,1
Baia (16.° distrito) 21 | 22| 11 | 24| 32 |23
Piaui (18.° distrito) 21 | 22| 11 | 24| 32 |23
Padre Manoel da Nobrega (19.° distrito) | 52 | 5,5 | 23 [506]| 75 | 54
1? escola mista do 23.° distrito 14 115 19 | 4,1 33 |23
933 454 1387

Com relacdo a escolha das escolas participantes do Inquérito, segundo Meireles
(1934), foram selecionadas 24 unidades, pertencentes a 19 distritos, embora 29 escolas
tenham sido visitadas. Além das escolas citadas no quadro acima, a pesquisadora visitou
outras 5: Celestino Silva, Anita Garibaldi, Pereira Passos, Olavo Bilac e a 8* mista do 23.°
distrito.

Segundo dados do IBGE, o Distrito Federal em 1932 contava com 238 escolas com
bibliotecas para professores e 323 com bibliotecas para alunos.

Devido ao curto prazo em que os questionarios foram aplicados e a grande
quantidade de escolas a serem percorridas em cada distrito, Cecilia Meireles optou por
algumas escolas de cada distrito, pois assim atenderia todas as zonas escolares “para que as
conclusdes alcancadas pudessem representar as diretrizes dominantes num conjunto

oferecido com toda a sua variedade”. (MEIRELES, 1934, p. 8). Ela escolheu as escolas

mais representativas do ponto de vista pedagdgico, consideradas assim as que
facultassem maior nimero de alunos ou que, em matéria de biblioteca, estivessem
aparelhadas de modo a permitir as criangas maior facilidade para a informagado do
inquérito apresentado. (MEIRELES, 1934, p. 8)

As opgdes metodologicas de Cecilia Meireles que justificam o modo como a
pesquisa estd organizada “maior nimero de alunos”, “bibliotecas bem equipadas”, escolas
maiores ¢ distribuidas em 19 distritos — com o intuito de alcancar predominancias,
constancias em meio a uma variedade de informagdes e conclusdes — compdem uma
concepeao de pesquisa cientifica carregada de generalizagdes.

O fato de os dados terem sido obtidos com “cuidado” na elaboragdo e organizagao

das questdes, com o mapeamento dos locais a visitar, ¢ tendo em vista a quantidade
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significativa de entrevistas representativas de um todo maior e uma tabulacdo
rigorosamente estatistica, parecem dar a pesquisadora a possibilidade de “descobrir” a
natureza da realidade que investiga.

Pressupde, também, a neutralidade do pesquisador em relacdo ao objeto e ao
contexto da pesquisa e tem trés critérios para seu julgamento: a confiabilidade, a validade e

a generalizacao.

Na tradi¢do de pesquisa positivista, a representatividade da amostra sobre a qual
s3o elaboradas as teorias ¢ de grande importancia. Assim, estudos que envolviam
um grande niimero de sujeitos ou contextos de um mesmo tipo, ou abranjam uma
grande regido sdo bem acolhidos. Seus dados sdo convertidos e reduzidos por
meio de formulas e assim, passam a “representar” o conhecimento sobre a
realidade. (RIOS, 2006, p. 103 - 4)

Ainda nas “Consideragdes preliminares”, Cecilia indica no topico “Bibliotecas”
(MEIRELES, 1934, p. 09), ter entregado, em um volume anexo, uma lista de livros
existentes nas bibliotecas escolares. Neste documento, Cecilia Meireles afirma que além de
buscar os catalogos infantis, procurou incorporar também os catdlogos de livros para
professores, quando a escola tinha biblioteca especifica para os docentes.

Diz, também, que a respeito dos catalogos encontrados, verificou que nas escolas
percorridas eles eram “quase idénticos” (MEIRELES, 1934, p. 9). Contudo, nao
conseguimos ter acesso a este anexo.

No topico “As criangas”, a pesquisadora descreve os sujeitos do Inquérito: criangas
e jovens de 7 a 17 anos, com a média significativa de idade compreendida entre 11 ¢ 14

anos, como vemos no quadro a seguir, elaborado por Cecilia Meireles (MEIRELES, 1934,

p.9):

Criancas que responderam ao | Mas. | % Mos. | % Total | %
questionario: Classificacdo pela idade

7 anos 1 0,1 - - 1 0,07
8 anos 5 0,5 3 0,6 8 0,5
9 anos 30 32 19 4,1 49 3,5
10 anos 60 6,4 49 1107 | 109 | 7,11
11 anos 157 | 16,8 | 77 | 16,9 | 234 16,8
12 anos 240 | 25,7 | 125 | 27,5| 365 | 26,3
13 anos 211 | 22,6 | 131 | 288 | 342 | 25,6
14 anos 155 | 16,6 | 40 8,8 195 | 14,05
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15 anos 60 604 1,7 68 49
16 anos 6 0,6 - 6 04
17 anos 4 04 - 4 0,2
Nota: deixaram de indicar idade 4 04 04 6 04
TOTAL 933 454 1387

O grafico a seguir traz os dados da tabela acima em outra configuracdo para que

possamos visualizar melhor os sujeitos da pesquisa:
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O grafico nos informa que hd uma maior concentragdo de criangas com idade entre
11 e 14 anos, e podemos ver com mais precisao que entre as criangas de 11, 12 e 13 anos ha
uma relagdo em que o nimero de meninas corresponde praticamente ao dobro do ntimero
de meninos, enquanto que aos 14 anos esta diferenga aumenta, havendo quase quatro vezes
mais meninas que meninos. Isto pode ter acontecido porque a amostragem de Cecilia
Meireles foi de certa forma aleatoria: ao chegar as escolas a pesquisadora realizava os
questionarios com os alunos dos 3° 4° e 5° anos que estavam presentes ¢ disponiveis no
momento. Ela ndo fez uma opgao por escolher antes do inicio da pesquisa uma amostragem

padronizada, com um numero pré-determinado de criangas que ela entrevistaria por ano de
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escolaridade. Talvez, ainda, possa indicar que havia um nimero maior de meninos do que
de meninas que saiam da escola nesta idade para ingressar no mercado de trabalho.

No quadro abaixo, trazemos o quadro em que Cecilia Meireles destaca no Relatorio
do Inquérito as quantidades e porcentagens dos alunos entre 11 ¢ 14 anos (MEIRELES,
1934, p. 10):

IDADES Mas. % Mos. % Total %

11 anos 157 16,8 77 16,9 234 16,8
12 anos 240 257 125 27,5 365 26,3
13 anos 211 22,6 131 28,8 342 25,6
14 anos 155 16,6 40 8,8 195 14,05
TOTAL 763 81,7 373 82,1 1136 81,75

“Como se v€, essa média representa 81,75% das respostas, equilibradamente
distribuida pelos dois sexos, na porcentagem de 81,7 para as meninas e 82,1 para os
meninos”. (MEIRELES, 1934, p. 10) Ou seja, embora com quantidade diferente de
meninos € meninas, quando olhamos para as porcentagens elas mostram um nimero
praticamente igual; por exemplo, a quantidade de meninas em porcentagem equivale a
81,7%, enquanto a dos meninos a 82,1%.

No tdpico “Método seguido na apuragao”, Cecilia Meireles explica o método de
pesquisa que utilizou em seu trabalho. Afirma que por tratar-se de uma pesquisa longa, com
muitos dados, muitos questiondrios respondidos, ela optou por analisar as perguntas
1soladamente, uma de cada vez.

Para o tratamento dos dados encontrados inicialmente, a pesquisadora numerou
todas as provas - os questionarios recolhidos - no alto, a direita, pela ordem das classes e
dos distritos escolares, dizendo haver entregado um anexo com essas provas. A partir
destas provas, ela elaborou um quadro onde se encontram as escolas, as classes e o género,
que foi marcado com o uso das cores vermelha e azul em todo o trabalho, de modo a
distinguir, respectivamente, meninas e meninos. Este quadro poderia ser utilizado para
realizar uma consulta individual a um caso especifico.

Depois de numeradas as provas, as respostas foram transcritas separadamente por
pergunta, sendo os textos copiados fielmente, assinalando apenas os erros, quando a crianga

transcreveu com a cor invertida; por exemplo, uma menina escreveu com tinta azul, os
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erros apareceriam em vermelho. Foram obtidos, assim, 12 blocos de respostas organizados
em volumes, formando os Docs., numerados de 1 a 12, correspondendo as perguntas, os
quais, embora a pesquisadora relate haver entregado juntamente com o Relatorio, ndo se
encontram anexados ao Relatorio do Inquérito publicado, ao qual tivemos acesso.

E assim que Cecilia Meireles, de acordo com muitos outros estudos desta natureza,
da ao seu trabalho um estatuto legitimo. Escolhe escolas, distritos e zonas escolares com
justificativas; indica sua abordagem em numero significativo de entrevistados, sua
organizacao de dados em tabelas, quadros, porcentagens, explicitando caminhos e decisdes
tomadas. Ela oferece ao leitor o resultado de um trabalho arduo, situado e datado com
esmero. E realmente lamentavel o fato dos seus leitores, de hoje, ndo poderem ter acesso

ao0s ancxos.

2.3.2. 2% parte: “Observacoes”

A segunda parte do Relatorio do Inquérito ¢ onde Cecilia Meireles organiza as
respostas obtidas nos questionarios em quadros e tabelas, acrescentando seus comentarios.

Cecilia Meireles reune as respostas dos entrevistados analisadas por ela por
pergunta e separadas por sexo. Separar por sexo pode ser uma opgao, talvez, orientada por
uma ideia de que os gostos, preferéncias, aversdes e praticas de leitura possam ser distintas
de acordo com sexo (masculino/feminino). Para ela, outras caracteristicas como nivel de
escolaridade, origem sdcio-econOmica, idade, religido, ambiente cultural/familiar de cada
aluno ou todas elas juntas ndo precisariam ser interrogadas ou conhecidas.

Ela considerou inaproveitaveis aquelas que nao correspondiam a pergunta feita ou,
ainda, por ser absurda ou por ser uma frase ininteligivel. Ja as respostas unicas, ela optou
por colocéa-las ao final dos quadros correspondentes as perguntas. Dentre as respostas
“aproveitaveis”, Cecilia Meireles contabilizou aquelas que reuniam a opinido de, no
minimo, 10 alunos, num dos sexos.

A pesquisadora faz uma opgdo por tratar os dados mais visiveis, as respostas
oferecidas por mais de dez criancas, buscando os tragos constantes na tematica. Se
tivéssemos acesso aos anexos poderiamos, por exemplo, indagar pelos pormenores, pelas

diferencas, pelas singularidades que ela ignorou por ndo ser sua preocupagao.
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Na elaboragdo do Relatério do Inquérito, a pesquisadora optou por apresentar os
quadros por pergunta, como que numa espécie de resumo, seguido de algumas explicagdes
ou esclarecimentos para cada questdo, “servindo assim este trabalho de base para as
interpretagdes psico-pedagodgicas que os especialistas no assunto possam posteriormente
fazer”. (MEIRELES, 1934, p. 12). Para ela, a pesquisa ¢ instrumento para estudos
posteriores a respeito das criangas e suas leituras, no quadro de intengdes politicas, culturais
e educacionais que o pais vivia.

Quando uma questdo do Inquérito é composta por duas perguntas, como quando
seguidas de um “por qué?”, as respostas sao inseridas no Relatorio em quadros separados,
um para cada questdo, mas no mesmo topico de “Observacdes”.

Cecilia Meireles tinha conhecimento de estatistica e utilizou-se deste recurso para
fazer os calculos dos percentuais de cada questdo do Inquérito. A estatistica era pratica
comumente utilizada em pesquisas reconhecidas como cientificas apoiadas em dados
numéricos como conhecimentos seguros, neutros e universais.

Para fins de entendimento de nossos leitores € como exemplo da preocupagdo com o
rigor cientifico buscado por Cecilia no desenvolvimento da pesquisa, recalculamos os
dados oferecidos na 3* questdo do Inquérito “Pode dizer o nome de alguns [livros]?”,
buscando encontrar as quantidades de criangas correspondentes as porcentagens feitas por

Cecilia Meireles. Desta forma, temos o seguinte quadro:

A B C D E F G
LIVROS Mas. % | Quantidade| Mos. % |Quantidade| Total % | Mas.+ Mos.
Mas. Mos.
Escolares 82,30% 768 53,08% 241 72,74% 1009
Fantasia 69,01% 644 71,50% 325 69,83% 968
Literatura 30,10% 281 7,90% 36 22,83% 317

Nesta tabela, Cecilia Meireles demonstra em termos percentuais a quantidade de
criangas que citaram cada um dos grupos de livros em trés colunas: Mas.% (meninas),
Mos.% (meninos) e Total %.(soma de meninas € meninos) € aparecem na tabela em fundo
branco. Agregamos a esta tabela as colunas, que aparecem em cinza, indicando em nimeros

absolutos a quantidade de meninas, de meninos e do total das criangas, que representam as
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porcentagens indicadas por Cecilia Meireles, e a linha com as letras de A a G, indicando
cada uma das colunas. Lembramos que a soma das porcentagens ultrapassa 100%, pois as
criancas entrevistadas podiam citar mais de um livro, que posteriormente foram
classificados pela pesquisadora em diferentes grupos.

Para obter as quantidades de meninas, de meninos e a quantidade total das criangas,

realizamos os seguintes calculos:

Multiplica-se a porcentagem referente as meninas (Coluna B) pela quantidade total de meninas
Coluna C | entrevistadas (933)

Multiplica-se a porcentagem referente aos meninos (Coluna D) pela quantidade total de meninos
Coluna E | entrevistados (454)

Divide-se o total de criangas que citaram cada um dos grupos de livros pelo total de criangas
Coluna G | entrevistadas (1387) e multiplica-se por 100.

Perguntavamo-nos como Cecilia Meireles encontrara essas porcentagens,
preocupada em representar estatisticamente a “realidade” investigada. Nao temos os dados
brutos do Inquérito, j4 que os anexos - como ja mencionamos - ndo foram encontrados.
Desta forma, para nos aproximarmos de sua compreensao, trazemos um exemplo ficticio de

como pode ter sido realizada a tabulacao dos dados:

LIVRO 1 |LIVRO2 |LIVRO 3 Legenda
Crianca 1 F F F Fantasia F
Crianga 2 F E E Escolar E
Crianga 3 F L L Literatura| L
Crianga 4 E E E
Crianga 5 E F L Meninas
Crianga 6 F F E Meninos

Esta tabela traz as respostas de 6 criangas ficticias, 4 meninas e 2 meninos. Cada
crianga desta tabela citou 3 livros, do mesmo grupo ou nao. Observando as meninas, temos:
4 meninas, das quais 3 citaram livros de fantasia, independente da quantidade de livros
desta categoria citados por elas (que podemos ver que foram 6); 2 meninas citaram livros
escolares, ¢ 1 menina citou livros de literatura. Assim, podemos encontrar as seguintes

quantidades de meninas que citaram os grupos de livros:
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Grupo Quantidade de meninas
Fantasia 3
Escolar 2
Literatura 1

Ja os percentuais foram calculados da seguinte maneira: dividimos a quantidade de
meninas que citaram cada um dos grupos de livros pela quantidade total de meninas e

multiplicamos por 100.

Multiplica-se o
Grupo Quantidade de meninas que citou cada categoria | resultado por | Porcentagem de meninas
dividida pela quantidade total de meninas 100
Fantasia 3:4 0,75 x 100 75%
Escolar 2:4 0,5x 100 50%
Literatura 1:4 0,25x100 25%

As outras questdes do Inquérito foram tabuladas da mesma forma, utilizando os
mesmos calculos, lembrando que as quantidades de meninos e meninas que responderam ao
questionario de Cecilia Meireles sdo diferentes, e por isso a opgdo da pesquisadora em
utilizar os percentuais que representam uma média equilibrada entre meninos € meninas

orienta uma visao cientifica, de carater objetivo e transparente dos dados.

2.3.3. 3" parte: “Conclusdes sugeridas pelo presente inquérito”

Ao finalizar o Relatério do Inquérito, Cecilia Meireles traz, em suas duas paginas
finais, as conclusdes possiveis que obteve para cada uma das perguntas, iniciando com o
. e enn . ) ..
seguinte comentario: “Até ser confrontado com trabalhos congéneres mais definitivos, e
interpretado pela proficiéncia dos especialistas (...)”.
Novamente aqui, ela refor¢a que o Inquérito tem como inten¢do diagnodstica da
realidade provocar estudos, reflexdes, pesquisa nas areas. E, cuidadosamente, ela coleta

dizendo: “este inquérito sugere as seguintes conclusoes:” (grifo nosso). O verbo “sugerir”
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cria a impressao de que ela deseja atenuar suas certezas, justificar-se diante de imprecisdes
e equivocos.

E sdo essas as conclusdes colocadas para as doze questdes colocadas no Inquérito:

1?* pergunta: V. gosta de ler?

Resposta: Sim

2% pergunta: Quantos livros, mais ou menos, ja leu?

Resposta: No méximo, 50.

3% pergunta: Pode dizer o nome de alguns?

Resposta: Livros de Erasmo Braga, Contos da Carochinha, Através do Brasil
(citagdes principais)

4% pergunta: De que livros gostou mais? Por qué?

Resposta: Livros de Erasmo Braga, Através do Brasil, Tesouro da Juventude, ou,
para citar o primeiro de cada categoria estabelecida no plano de apuragao:

Livros escolares — os de Erasmo Braga.

Livros de fantasia — Robinson Crusoé.

Literatura — O guarani

Razdes de preferéncia: Instrutivo. Bonito. Interessante.

5% pergunta: De que livros ndo gostou? Por qué?

Resposta: Livros de Erasmo Braga, Contos da Carochinha, Corag¢des de criangas
(citagdes principais)

Livros escolares — Os de Erasmo Braga.

Livros de fantasia — Contos da Carochinha.

Literatura — Iracema

Razdes de antipatia: Monotonia, falta de graca, desagradaveis, inadequados,
desinteressantes, feios.

6" pergunta: Tem vontade de ler algum livro? De qué?

Resposta: Historias. Romances. Aventuras.

7% pergunta: Acha que vale a pena ler? Por qué?

Resposta: Sim.

Razdes: Porque instrui — razdo principal. Porque ¢ divertido (agradavel,
engragado), e porque € bonito.

8% pergunta: Onde prefere ler: em casa ou na escola? Por qué?

Resposta: Em casa.

Razdes: Calma, sossego, atengdo — razdes principais. Por haver mais tempo
disponivel. Por ser mais proprio.

9% pergunta: Prefere livros em prosa ou em verso?

Resposta: Em prosa.

10? pergunta: Quais sdo os livros que vocé acha mais interessantes: os de
historias, de viagens, de ciéncias, de aventuras, romances ou fabulas?

Resposta:

Historias. Aventuras. Ciéncias. — conclusdo geral.

Historias. Aventuras. Romances. — sexo feminino.

Aventuras. Historias. Ciéncias. — sexo masculino.

11? pergunta: De que autor vocé mais gosta?

Resposta: Olavo Bilac.

12% pergunta: Dos autores nacionais, qual é o que mais lhe agrada?

Resposta: Olavo Bilac. (MEIRELES, 1934, p. 85 - 6)
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O Relatorio torna-se uma fonte e um objeto bastante interessante para um
pesquisador na area da leitura. Ele traz ndo so6 as respostas dadas por leitores “reais”, como
uma organizagdo delas em numeros, tratadas e comentadas por Cecilia Meireles, como
ainda as condi¢des em que foi produzido: para que, quando, por que, como, com quem.

Por outro lado, o modo como foi concebido e desenvolvido a partir da maior
incidéncia dada as questdes, impossibilita conhecermos aquilo que poderia trazer
contradi¢cdes, ambiguidades, singularidades a respeito do mundo da leitura dos anos 30, no
Distrito Federal. Por diversas vezes, a autora afirma ter anexos que melhor nos ajudariam a
compor seu Relatorio e nos permitir, talvez, ter outra possibilidade de olhar para o periodo
em que a pesquisa foi realizada, mas aos quais nao tivemos acesso.

Ao fecharmos o Relatério do Inquérito “Leituras Infantis”, ficamos pensando nos
documentos que sobrevivem ao tempo. O que deve ser guardado? O que se deseja que seja
lembrado? O que fica registrado de uma determinada forma, para uma determinada pessoa?

Nosso desejo era que a estas ultimas paginas fossem acoplados os anexos: listas,
questionarios separados, que provavelmente se perderam... Provavelmente, quando foi
publicado, houve uma opc¢do por diminuir paginas, retirando-os, por terem sido
considerados, talvez, desnecessarios para a divulgacdo e, possivelmente, ndo arquivados
para a memoria de um tempo. Ausentes, deixam-nos lacunas e a expectativa ou esperanca
de um dia serem encontrados em algum arquivo, talvez na documentagao inédita ainda em

. 22
poder de seus herdeiros™.

2 No Jornal Folha de S. Paulo, caderno llustrada do dia 20/07/2010, a matéria “MinC quer licencga a revelia
de herdeiro”, comenta-se os obstaculos criados por parentes de Cecilia Meireles para a reproducgdo de suas
obras.
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3. O QUE AS CRIANCAS E JOVENS ENTREVISTADOS POR CECILIA
MEIRELES DIZIAM LER?

Hoje, felizmente, sabe-se que a infancia é a mais respeitavel das fases da vida, - e
também se sabe que o amor a patria, para ser nobre, deve alargar-se e boa vontade
pelo mundo todo (...)

Eu mesma ja tenho lido observagdes como estas em prefacios e algumas vezes as
tenho ouvido em discursos. Quer dizer que ja constituem um lugar-comum. E o
lugar-comum costuma ser um indice da opinido geral. Por que, entfo, no
momento de agir, escrevendo um livro para criangas, ou dando uma aula, ndo se
hdo de por as coisas nos seus devidos lugares? Falta de habito? Mas ha uma
reforma pedagodgica, no Distrito Federal, que impde aos que servem um terrivel
dilema: ou transformarem os seus habitos, de acordo com ela, ou desistirem de
ser educadores. A transformacdo é facilima, porque de todos os lados nos vém
exemplos e sugestdes: da Suiga, da Bélgica, da Alemanha, da Austria, da Ttalia,
do Japdo, da India...

Nao temos de fazer, é certo, o que nenhum desses paises fez. Mas temos
obrigacgdo de conhecer que problemas originaram as suas solugdes pedagogicas, e
procurar a solu¢do do nosso, que ndo ¢ demasiado dificil.

Sé entdo aparecerdo livros para a infancia dignos, na verdade, desse titulo. Ndo
serdo mais escritos pelo bom desejo, apenas, de terem leitores pequenos. Um bom
desejo mal orientado ou esclarecido ndo estd muito longe de ser um erro e um
prejuizo.

E em assuntos de educag@o, principalmente, ¢ preciso ter a atencdo voltada para o
mal que se pode causar, sem querer, - € 0 mais doloroso — pensando fazer bem as
criancgas. (Educacao Moral e Civica — 14 de setembro de 1930 — grifo da autora)

Nesta cronica, publicada no “Diario de Noticias” em 14/07/1930, Cecilia Meireles
aponta para temas pertencentes ao discurso da Escola Nova e que eram recorrentes em sua
coluna jornalistica: a infancia, a literatura, € a importancia da literatura na formagao das
criangas. Marca um conceito de infancia: “a mais respeitavel das fases da vida”. E, para
esta infancia, aspira-se “livros para a infdncia dignos, na verdade, desse titulo”. Imagina-se
um olhar para a infancia como ser em formagdo, um ser humano distinto, que exige
atengdo, respeito e objetos destinados a ele. Imagina-se um leitor diferente da linguagem
produzida e em circulacdo até entdo.

Em meio ao cenario dos anos 307, Cecilia Meireles, com seu Inquérito e suas
cronicas, nos permite observar algumas das leituras que eram oferecidas as criangas e

jovens. Quais obras/autores chegavam as maos daquela infancia? Que livros eles liam?

= Em “4 farpa na lira: Cecilia Meireles na Revolugdo de 30” (1996), Valéria Lamego realiza um estudo
sobre as “Cronicas de Educa¢@o” pensando a conjuntura politica dos anos 30, as disputas de forgas e o papel
de Cecilia Meireles como jornalista e militante.
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Ao serem solicitados, no questionario do Inquérito, a dizer o nome de alguns livros,
os estudantes que participaram da pesquisa de Cecilia Meireles trouxeram um quadro que
podemos entender como uma amostragem dos livros que circulavam e estavam disponiveis
para a leitura de criangas e jovens, alunos das escolas primarias em 1931. De acordo com
Cecilia Meireles, “embora ndo se trate, ainda, de definir preferéncias, a simples informagao
fornecida, revelando lembrangas de leituras feitas, ¢ um indicio ja sobre o gosto literario de
cada sexo”. (MEIRELES, 1934, p. 28)

Muitas foram as respostas oferecidas pelas criangas a 3* questao do Inquérito “Pode
dizer o nome de alguns?**. A pergunta foi respondida pelas 933 meninas e pelos 454

meninos:

com a citagdo de 628 titulos de livros, por parte das meninas e 366 pela dos
meninos.

De modo que, a 1387 consultas, correspondem 3989 citacdes (incluindo as
repeticdes de um mesmo livro), sendo 2865 das meninas e 1124 dos meninos.
Desse total de citacdes, 1694 dispersaram-se em numeros inferiores a 10.
Aproveitadas as que excederam a esta ultima cifra, obteve-se o quadro (...) em
que figuram 75 titulos diferentes, ocupando o 1.° logar, na ordem das citag¢des, 0s
livros de Erasmo Braga (reunidos sob esse titulo temos diversos da série)
(MEIRELES, 1934, p. 27).

Cecilia Meireles reuniu, para “maior facilidade de exame” (MEIRELES, 1934, p.

27) os livros citados pelos entrevistados em trés grupos, assim definidos no Relatorio do
Inquérito:

livros escolares (de leitura, compéndios, enciclopédias); livros de fantasia

(compreendendo historietas, fabulas, etc.) e livros com a rubrica literatura, por se

tratar de obras de cunho especial — neste caso, romances brasileiros, e tradugdes —

noutros, como se vera para deante, poesias etc. sem a caracteristica das ficgdes
infantis do 2.° grupo. (MEIRELES, 1934, p. 27)

Na tentativa de organizar a grande quantidade de respostas obtidas, Cecilia Meireles
elaborou um quadro sintese, criando categorias: escolares, fantasia e literatura e agrupando
as repostas das criangas com os percentuais de citagdes das criangas por grupo de livros e

por sexo: meninas (Mas.) e meninos (Mos.) e o percentual total.

A terceira pergunta vem na sequéncia das questdes: 1) Vocé gosta de ler? e 2) Quantos livros mais ou
menos ja leu? Desta forma, acreditamos que se refira aos livros ja lidos pelas criangas.
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A tabela abaixo mostra a sintese feita por Cecilia Meireles para a 3* questdo do

Relatorio do Inquérito (MEIRELES, 1934, p. 27):

LIVROS Mas. % Mos. % Total %
Fantasia 82,3 53,08 72,7
Escolares 69,01 71,5 69,8

Literatura 30,1 79 22,8

Podemos dizer que a tabela organizada por Cecilia Meireles com os dados referentes
a 3* questdo de seu Inquérito nos mostra as categorias de livros mais lembrados pelos
jovens leitores, mas ainda ndo sabemos se eles gostavam ou nao destes livros. Sdo obras
citadas talvez por terem realmente sido lidas, ou ainda pelo fato de serem adotadas nas
escolas que as criangas frequentavam, sendo comentadas por seus professores, ou, ainda,
por serem obras que circulavam também fora da escola, no mercado editorial. De maneira
geral, dentre os grupos de livros que as criancas lembraram, destacaram-se os livros de
fantasia (72,7%), sendo seguidos pelos escolares (69,8%) e pelos de literatura (22,8%)
tanto pelos meninos como pelas meninas. Quando comparamos os livros apontados pelos
meninos em relagdo aqueles apontados pelas meninas, a ordem muda. Enquanto elas
mencionam mais os de fantasia (82,3%), seguidos pelos escolares (69,01%) e pelos de
literatura (30,1%), os meninos citam mais os escolares (71,5%), seguidos pelos de fantasia
(53,08%) e pelos de literatura (7,9%).

Talvez os meninos buscassem menos leituras fora da escola, optando por ler obras
sugeridas pelos professores, obras mais didaticas; ja as meninas, preferiam os de fantasia e
apresentavam maior aceitagdo pelos livros de literatura.

Cecilia Meireles explica o fato dos meninos preferirem os livros escolares

afirmando no Relatério do Inquérito:

Merece referéncia o fato de figurarem, na categoria de livros escolares,
principalmente os que versam sobre Historia, e particularmente Histéria do
Brasil. Quase se ¢ levado a sugestdo de ser essa preferéncia decorrente ainda do
gosto pelas coisas de imaginacdo e de aventura, correspondendo assim, no sexo
masculino, a imagina¢do sentimental acusada pelas meninas no seu interesse
pelos livros de fantasia. (MEIRELES, 1934, p. 28)

Os livros mencionados pelos meninos ndo eram quaisquer livros escolares, Cecilia

nota o fato de serem especialmente os livros de Historia e Historia do Brasil. Na cronica
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“Historia do Brasil”, datada de 12 de setembro de 1930, Cecilia Meireles discute o
desinteresse pelos assuntos da Historia do Brasil por parte de algumas criangas, que
aprendiam sobre o tema segundo concepgdes “tradicionais”, a partir de um didlogo com um
pai que comentara sobre o desinteresse de seus filhos por este assunto. Cecilia afirma té-lo
questionado sobre os titulos dos livros, os nomes dos autores, da professora e o ponto da

matéria que as criangas estavam estudando.

E tivemos a seguinte surpresa: a professora ainda marcava no livro as ligdes, e o0s
alunos ainda tinham de decorar personagens e datas.. E as ligdes se iam
amontoando umas sobre as outras, com o correr dos dias, todas igualmente por
saber, ¢ deixando no seu caminho um profundo sulco de aborrecimento... °

Percebemos, no comentario, que Cecilia Meireles fazia uma critica ao uso do livro
com o objetivo de memorizacao; segundo os preceitos escolanovistas, o livro assumia uma
nova fungao, “de simples depositario da cultura universal, passava a ser visto como fonte de
experiéncia” (VIDAL, 2001a, p. 51). A pesquisadora parecia ter familiaridade com os
livros, os autores, as maneiras de ensinar, e isto lhe permitia pensar que a Historia do Brasil
poderia ser ensinada de uma forma diferente, interessante, menos aborrecida para as
criangas. Continua a cronica afirmando que ¢ possivel ensinar histéria usando diversos
recursos, como poetizar os assuntos sem prejudica-los; falar “dos versos que por ai andam,
recordando fatos que ¢ preciso conhecer...” (p.168); visitar museus; trabalhar com gravuras;
organizar albuns, lanternas de projecao e explicar as datas civicas com o uso dos jornais. E,
de certa forma, a autora nos sugere que esta maneira de abordar os temas da Historia estava

aos poucos se constituindo, ao afirmar:

O tempo dos quadros sinopticos, das biografias e dos discursos ja vai muito
longe, para felicidade das gerac¢des de agora...

... Das geragdes que estdo dependendo do magistério renovados que conhece
todas essas coisas e as pratica... *°

Parece-nos que Cecilia Meireles tenta indicar o uso de alguns livros que ela
acreditava ser mais adequados, ensinar a Historia ndo apenas através da memorizagdo de

personagens e datas conforme o método “tradicional”. E um novo modo de pensar a

» MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educagdo. V.3. Nova Fronteira/Biblioteca Nacional: 2001, p. 169.
* MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educagdo. V.3. Nova Fronteira/Biblioteca Nacional: 2001, p. 169.
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educagdo das criangas, uma concepcao de ensino/aprendizagem distinta da que circulava
com a tradicdo. Uma educagdo proposta pelos preceitos da Escola Nova (Vidal, 2001) em
que a Historia pode ser aprendida com recursos didaticos mais atraentes: organizagao de
albuns, lanternas de proje¢ao, leitura de jornais, etc.

Com a intengdo de auxiliar na visualizagdo do quadro sintese, o grafico a seguir foi
organizado por nos, trazendo os grupos de livros elaborados por Cecilia Meireles e o

percentual para cada um dos grupos mencionados pelos jovens leitores, por sexo.

90
80
70
601
50 HE escolares
40 O fantasia

301 O literatura
201
101

meninas meninos

Interessante notar o pequeno percentual de meninos que citam os livros
classificados como literatura, comparado ao percentual de citagdes do mesmo pelas
meninas, que ¢ quase trés vezes maior, ¢ quando comparado aos outros grupos de livros
citados pelos proprios meninos, os escolares sao citados quase 10 vezes mais, ¢ os de
fantasia praticamente 5 vezes mais.

Além do quadro sintese, Cecilia Meireles elaborou, também, para a organizacao dos
dados referente a 3* questdo do Inquérito, trés outros quadros, cada um referente a um
grupo de livros (escolares, fantasia e literatura), assinalando os titulos dos livros, a
quantidade de citacdes das meninas, dos meninos e o total e percentual em relagdo a cada
um dos sexos e ao total. Cecilia Meireles usa o critério de trazer para os quadros do

Relatorio do Inquérito apenas as respostas que reuniam mais de 10 criancas, num dos sexos.
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Quadros referentes a 3* questdo: “Pode dizer o nome de alguns?” (MEIRELES, 1934, p. 30 - 31)

ESCOLARES Mas. % Mos. | % | Total | %
Livros de Erasmo Braga 116 | 12,2 80 | 17,6 | 196 | 14,1
Através do Brasil 60 6.4 25 5.5 85 6,1
Péginas cariocas 44 4.7 31 6.8 75 54
Livros de leitura (varios) 48 5,1 20 44 68 49
Coragdes de criangas 48 5,1 19 4,1 67 48
Tesouro da Juventude 51 5,4 12 2,6 63 45
Péginas brasileiras 42 45 20 6.8 62 44
Livros de Ma. Rosa Moreira Ribeiro | 34 3,6 25 55 59 472
Nossa patria 31 33 26 57 57 4,1
Historia do Brasil 22 2,3 13 2.8 35 2.5
Contos patrios 20 2,1 8 1,7 28 2,01
Livros de Proenca 17 1,8 10 22 27 19
Primeiros passos 21 22 5 1,1 26 1.8
Coragdo 16 1,7 6 13 22 1,5
Livros de ciéncias > 13 1,3 7 15 20 14
Cartilha 14 1,5 6 1,3 22 14
Leituras escolares 11 1,1 7 1,5 18 1,2
Leitura preparatoria 13 1,3 4 0,8 17 12
Minha terra e minha gente 12 1,2 - - 12 0,8
Céu, terra e mar 11 1,1 1 02 12 0,8
TOTAL 664 | 69,01 | 325 | 71,5 | 969 | 69,8
FANTASIA Mas. % Mos % Total %
Contos da Carochinha 63 6,7 29 6,3 92 6.6
Historias da avozinha 39 4,1 8 1,7 47 33
As 3 cabegas de ouro 31 33 11 2.4 42 3,02
A gata borralheira 26 2,7 12 2,6 38 2.7
Robinson Crusoé 19 2,03 15 33 34 2.4
Pinocchio 21 2,2 12 2,6 33 2,7
Mil e uma noites 22 23 10 22 32 23
A filha da floresta 29 3,1 1 0,2 30 2,1
A serpente negra 21 2.2 8 1,7 29 2,09
O arco da velha 21 1,6 8 1,7 29 2,09
O isqueiro encantado 15 1,9 13 2,8 28 2,01
O gato de botas 18 1,8 9 1,9 27 19
Historia da baratinha 24 2.5 2 04 26 1.8
Contos de fadas 23 2.4 3 0,6 26 1.8
O patinho feio 23 2.4 3 0,6 26 1.8
Branca de neve 20 2,1 5 1,1 25 1.8
Memorias de um burro 15 1,6 9 1,9 24 1,7
O soldadinho de chumbo 18 1,9 5 1,1 23 1,6
A galinha dos ovos de ouro 20 2,1 3 0,6 23 1,6
Fabulas 10 1,5 9 1,9 23 1,6
O sargento verde 10 1,5 9 1,9 23 1,6
Arvore de natal 15 1,6 7 1,5 22 15

?7 Cecilia Meireles afirma que levam a rubrica “livros de ciéncias” os compéndios das varias matérias.
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Histoérias maravilhosas 20 2,1 1 0,2 21 15
Bem-te-vi feiticeiro 10 1,07 11 2.4 21 15
Ali-baba 13 1,3 7 1,5 20 14
A rosa magica 15 1,6 3 0,6 18 12
Os 3 principes coroados 13 1,3 5 1,1 18 12
Pétala de rosa 12 1,2 5 1,1 17 1,2
As quatro raparigas 15 1,6 1 0,2 16 1,1
As meninas exemplares 15 1,6 1 0,2 16 1,1
Férias 14 1,5 2 04 16 1,1
Chapeuzinho vermelho 13 1,3 3 0,6 16 1,1
Aladino 10 1,07 5 1,1 15 1,08
O lago das pedras preciosas 11 1,1 2 0,4 13 0,9
Desastres de Sofia 11 1,1 2 04 13 09
A flor encarnada 10 1,07 3 0,6 13 09
Cisnes selvagens 10 1,07 3 0,6 13 09
A borboleta amarela 12 1,2 - - 13 0,8
Reino encantado 11 1,1 1 0,2 12 0,8
O que a velha paineira contou 11 1,1 - - 11 0,7
O sapato de natal 11 1,1 - - 11 0,7
O cestinho de flores 10 1,07 - - 10 0,7
TOTAL 768 82,3 241 | 53,08 | 1009 | 72,7
LITERATURA Mas. % Mos. % Total %
O guarani 47 5,03 16 3,5 63 4,5
Iracema 49 52 10 2,2 59 4.2
A moreninha 38 4,07 5 1,1 43 3.1
Magali 26 2,7 1 02 27 1,9
Annita 17 1,8 1 0,2 18 1,2
Escrava ou rainha 17 1,8 - - 17 1,2
Odette 15 1,6 - - 15 1,08
Entre duas almas 13 1,3 - - 13 09
Exilada 13 1,3 - - 13 0,9
Tronco de ipé 13 1,3 - - 13 0,9
Freirinha 11 1,1 1 0,2 12 0,8
Alma 11 1,1 1 02 12 0,8
Inocéncia 11 1,1 1 0,2 12 0,8
TOTAL 281 30,1 36 7.9 317 | 228
Respostas prejudicadas Mas. % Mos. % Total %
Improveitaveis (por absurdas) 10 1 13 2,8 23 1,6
Sem resposta 5 0,5 5 1,1 10 0,7
“Néao” 1 0,1 2 04 3 0,2
“Nédo me lembro” 3 0,3 - - 3 0,2
“Muitos” 1 0,1 - - 1 0,07
“Sim” - - 1 0,2 1 0,07
“Para todos” e “Primeira” (*) - - 1 0,2 1 0,07

(*) - Duas revistas com esses nomes.
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Os quadros sugerem algumas obras lidas pelos estudantes que responderam ao
Inquérito e aquilo que eles gostariam de informar ao seu entrevistador. Ainda nas primeiras
paginas do Relatério do Inquérito, Cecilia Meireles comenta sobre a produgao da pesquisa e

diz a respeito de seus contratempos, um deles

o entranhado interesse, por parte dos professores, para que os seus alunos
respondam certo. Vicio decorrente das antigas provas, desejo de ver brilhar o
talento e a aplicag@o de sua classe, um certo temor de se verem mal representados
mediante os acasos que a podem atingir — seja como for, ai estd um ponto
importante para o valor de um inquérito desta natureza, sobre o qual os
professores refletirdo com proveito. (MEIRELES, 1934, 05-06)

A propria pesquisadora alerta: desconfiar das repostas do Inquérito pode ser uma
atitude necessaria. Talvez as criangas elaborassem suas respostas pensando no que suas
professoras gostariam que elas dissessem e ndo no que liam ou pensavam em outras
ocasides, com outras finalidades, em outros géneros.

Olhar para essas respostas significa assumir que essa pesquisa se insere no campo
das representagdes, e assim as respostas das criancas indiciam parte do que podemos
compreender das leituras infantis, mas também como expressdo do que era “desejavel” e
permitido dizer sobre essas leituras em uma situagdo institucional.

Nesta direcao, estamos em um “campo movedico”, configurado de um lado pelas
respostas dadas pelas criangas a um Inquérito oficial, organizadas por uma entrevistadora
(professora, jornalista, funcionaria do Instituto de Pesquisas Educacionais, etc); e, de outro
lado, por um olhar da propria Cecilia Meireles, que conduz sua interpretagcdo para aquilo
que considera importante destacar; para aquilo que, de certa forma, ¢ coerente com sua
concepgao de leitura, de literatura, de infancia.

No conjunto identificado como de respostas “inaproveitaveis/absurdas” (1,6%),
“Para todos” e “Primeira” (0,07%) poderiam estar aquelas que se referiam a outras leituras
que ndo de livros, ndo dos livros em circula¢@o e reconhecidamente destinadas ao publico
infantil e escolar? As respostas “ndo [posso citar]” (0,2%); “ndo me lembro” (0,2%), “sem
resposta” (0,7%), poderiam significar um ndo querer dizer sobre aquilo que liam em outras

condigdes ou uma negacao da leitura dos livros por parte das criangas?
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Sabemos que Cecilia, como também muitos outros educadores, em diferentes

ocasides, manifestou-se contraria a leitura que ndo fosse a dos bons livros, como destaca

Soares (2007):

Diante do desenvolvimento da industria editorial, do radio ¢ do cinema, na
primeira metade do século XX, revelava-se cada vez mais dificil privilegiar, na
formag@o infantil, o alimento cultural essencial — os contos folcloricos de origem
rural, incontaminados, as obras literarias eternas. Em Meireles, os termos do
relacionamento com tais modernidades eram de resisténcia (p.389).

Assim também pouco podemos inferir sobre o universo de leitura que fica
encoberto, ambiguo pelo apagamento das respostas que ndo atingem a quantidade
previamente estipulada por ela (no minimo dez respostas). E o caso, por exemplo, de um
unico menino que cita duas revistas da época: “Para todos” e ‘“Primeira” em relagdo a
pergunta nimero trés do Inquérito “Pode dizer o nome de alguns [livros]?”. Por que so ele
faz referéncia a elas? O que essas revistas podem representar do conjunto em circulagdo na
época? Por que a revista “O Tico-Tico”, lancada em 1905, reconhecida pelos estudiosos
atuais (Lajolo e Zilberman (1984); Arroyo (1968)) como a mais famosa revista destinada ao
publico infantil, ndo foi lembrada por nenhuma crianca?

De acordo com Siqueira (2005), no inicio da década de 1920, a Sociedade Anonima
“O Malho” publicava, além da revista “O Malho”, o semanario infantil “O Tico-Tico”, a
revista mensal “Leitura para todos”, o semanario “mundano esportivo” “Arlequim”, os
almanaques de “O Malho” e “O Tico-Tico”, a revista “Ilustracdo Brasileira” ¢ o semanario
ilustrado “Para Todos”, que foi citado pelo entrevistado do Inquérito realizado por Cecilia
Meireles.

Uma unica resposta faz referéncia a ‘“Para todos”, periddico que embora nao
produzido especialmente para criangas, ¢ significativa para o entrevistado. E para quantos
outros? Até que ponto a pergunta formulada como “cite os nomes dos livroes que leu” (grifo
nosso) ndo inibiu respostas referentes as leituras de gibis, jomais, almanaques, biblias?

Segundo Vidal (2001a) nos “discursos da década de 1930, emergia o desejo em
destacar a importancia do livro para o ensino renovado” (p. 201), havendo uma oposig¢ao

apenas ao livro-texto, sendo leitura um dos destaques na formagao intelectual das criangas.
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. 2 . .
A revista “Para todos” *®, segundo Mauad (2005), era uma revista ilustrada
destinada a elite burguesa e veiculava em seu conteido comportamentos e imagens

2

relacionadas a este publico. Era uma das muitas revistas do periodo, como “Careta”, “Fon-

2

fon”, “O Cruzeiro”, ‘Revista da Semana”, “Kosmos”, etc. A ‘“Para todos” trazia
propagandas de diversos produtos, textos de autores consagrados, fotografias da elite
carioca, charges e paginas sobre cinema, que era sua especialidade, etc.

A outra revista citada pelo entrevistado foi a “Primeira”, entretanto nao
conseguimos informagdes sobre ela.

De um modo geral, as respostas dadas a esta questdo - livros lidos cujos nomes
podem ser citados - aponta, aparentemente, muitos e diversos titulos, nos levando a pensar
que a producao editorial voltada para criancas na época era farta. Sdo pelo menos 20 livros
escolares, 42 livros de fantasia e 13 livros de literatura, contabilizando 75 titulos. No
entanto, quando olhamos para os autores ou colecdes que integram este conjunto, temos
uma pequena concentracao em algumas obras, enquanto a maior parte das citagdes espalha-
se por indica¢des minimas, talvez porque serem as obras mais acessiveis para compra, pela
tradi¢do no mercado (alguns titulos foram publicados no final do século XIX), ou foram
adotados e comprados pela escola.

Ao olharmos de maneira geral, nas respostas tanto dos meninos quanto nas das
meninas, agrupadas na categoria “livros de fantasia” (72,7%) encontramos como mais
citado o livro “Contos da Carochinha” (6,6%). No agrupamento dos “escolares” (69,8%) o
destaque € para “Livros de Erasmo Braga (14,1%) e nos “livros de literatura” (22,8%)
destacamos com percentual quase equiparado citagdes para “O guarani” (4,5%) e “Iracema”
(4,2%).

Nos trés quadros em que Cecilia Meireles dispde os livros referidos pelas criangas e
jovens, identificamos a maioria das obras citadas apenas pelos seus titulos. Porém uma
pequena parcela das obras ¢ mencionada pelo nome de seu autor, como “Livros de Erasmo
Braga”, “Livros de Ma. Rosa Moreira Ribeiro” e “Livros de Proenga”. Parece-nos que
Cecilia Meireles, ao organizar o Relatorio do Inquérito, ndo via a necessidade de identificar

os autores das obras de forma mais completa, talvez por serem obras de grande circulagao

** O “Programa Petrobras Cultural” patrocinou a digitalizagdo de nove anos das publicagdes da revista “Para
todos” e “O Malho”, que foram doadas ao acervo da Biblioteca Nacional e podem ser visualizada no seguinte
endereco eletronico: http://www.jotacarlos.org/ e também no arquivo digital da Biblioteca Nacional.
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no periodo, ou, ainda, pelo fato de Cecilia Meireles ter optado por reunir as respostas tal
como elas foram dadas pelos entrevistados.

No entanto, ao lermos o Relatorio do Inquérito mais de 70 anos apos sua publicagao,
temos dificuldade em compreender quais sdo as obras mencionadas, apenas pelas
informagdes registradas no Relatorio. Devido a isto, buscamos conhecer e situar o
panorama de leituras realizadas pelas criangas e jovens cariocas dos anos 30, através de
uma pesquisa sobre os titulos citados nos quadros referentes a 3* questao do Relatdrio do
Inquérito.

Pesquisamos os titulos em sebos online, no site do Centro de Referéncia em
Educagao Mario Covas, onde algumas vezes era possivel ver a foto da obra, e no site do
projeto “Memoria de Leitura™. Olhamos, também, para estudos realizados sobre alguns
autores e titulos citados, e para trabalhos que fizeram referéncia a algum deles, mesmo que
de forma indireta, e, ainda, trabalhos que detalharam o panorama historico da literatura
infantil e juvenil no Brasil (Coelho (1981, 1985), Maziero (2006), Arroyo (1968)).

Nao foi possivel, entretanto, completar o quadro da maneira que idealizamos,
trazendo obra, autor, editora e data de publicacdo da 1* edigdo, por diferentes razdes. Em
alguns casos ndo conseguimos identificar a autoria das obras, pois, algumas vezes, no
Relatorio do Inquérito aparecia o titulo parcial da obra, como ¢ o caso do livro “Alma”;
outras vezes, havia varias obras com titulos idénticos ou semelhantes, datadas da época em
que o Inquérito foi realizado, como “Historia do Brasil”. Em outros casos, ndo conseguimos
precisar o ano em que a obra foi editada pela primeira vez, como ¢ o caso da colegdo
organizada por Arnaldo de O. Barreto, publicada entre os anos de 1915 e 1925. Também
nao foi possivel encontrar mengdes a algumas obras: “O que a velha paineira contou” ou
“Reino encantado”, que provavelmente circulavam naquela época e cairam no
esquecimento, sendo praticamente apagadas da Historia da Leitura e do Livro, o que exige
uma investiga¢do mais apurada.

Com o intuito de explorar as respostas dadas pelas criangas e jovens, apresentamos
os trés quadros, completados® por nés com a busca em outras fontes, organizados nos

grupos de livros: fantasia, escolares e literatura.

* Projeto organizado pelas professoras doutoras Marcia Abreu e Marisa Lajolo, no Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL) da Unicamp e pode ser acessado em: http://www.unicamp.br/iel/memoria/
%% Os dados completados por nés estdo destacados em cinza.
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3.1. Os livros de fantasia

Através das respostas oferecidas pelas criangas a terceira questdo do Inquérito,

Cecilia Meireles contabilizou 75 livros, destes 42 foram categorizados por ela como livros

de fantasia. Destacamos estes livros, juntamente com seus autores, editora e ano de

publicacdo no seguinte quadro:

FANTASIA AUTOR EDITORA Amo - de
publicacio

Contos da Carochinha Figueiredo Pimentel Quaresma 1894
Historias da avozinha Figueiredo Pimentel Quaresma 1896
As 3 cabegas de ouro Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925
A gata borralheira Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925
Robinson Crusoé Dexatd] Db (Eedmaits Bt Laemmert 1885

Carlos Jansen)
Pinocchio Carlo Collodi
Mil e uma noites Traduzido por Carlos Jansen Laemmert 1882
A filha da floresta Thales de Andrade Cia Melhoramentos 1919
A serpente negra Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925
O arco da velha Figueiredo Pimentel Quaresma 1897
O isqueiro encantado Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925
O gato de botas Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925
Historia da baratinha Figueiredo Pimentel Quaresma 1896
Contos de fadas Figueiredo Pimentel Quaresma 1896
O patinho feio Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos 1915

Branca de neve

Irmaos Grimm

Memérias de um burro’! Condessa de  Ségur/Arnaldo Cia Melhoramentos 1859/ Entre 1915 ¢
Barreto 1925

O soldadinho de chumbo Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925

A galinha dos ovos de ouro | Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925

Fébulas Monteiro Lobato 1922

O sargento verde Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925

Arvore de natal Antonio Ferro Portugélia 1920

Historias maravilhosas Selma Lagerlof Globo 1926

Bem-te-vi feiticeiro Thales de Andrade Cia Melhoramentos 19--

Ali-baba Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925

A rosa magica Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925

Os 3 principes coroados Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925

Pétala de rosa Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925

As quatro raparigas Maria Paula de Azevedo Aillaud 1916

As meninas exemplares Condessa de Ségur Franscisco Alves 1856

Férias Condessa de Ségur Francisco Alves 1857

Chapeuzinho vermelho

Perrault

Aladino Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 € 1925
N . lagodas  pedras Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 € 1925
preciosas

3! “Memorias de um burro” foi escrito pela Condessa de Ségur e consta uma adaptagdo deste livro na colegio
“Biblioteca Infantil Melhoramentos”, organizada por Arnaldo de Oliveira Barreto.
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Desastres de Sofia Condessa de Ségur Francisco Alves 1859
A flor encarnada Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925
Cisnes selvagens Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925
A borboleta amarela Arnaldo Barreto Cia Melhoramentos Entre 1915 e 1925
Reino encantado M. Amalia e G. Crespo™
O que a velha paineira Leila Leonardos™
contou
O sapato de natal Coelho Neto 1927

. R . 34 . 1865 (2* edigdo
O cestinho de flores Coénego Schmid Garnier _

brasileira)

Neste quadro, composto pelos 42 titulos de livros de fantasia, identificamos a
presenca de pelo menos 18 diferentes escritores, a presenca de pelo menos sete editoras, € o
periodo de publicagdo compreendido entre os anos de 1856 a 1926. Podemos indicar,
ainda, a predominancia dos contos de fadas e populares e a forca das traducdes e
adaptacdes.

Observando as datas de publicagdo, podemos dizer que ha pelo menos 11 titulos
datados da segunda metade do século XIX, 26 titulos dos anos de 1910 a 1927 e cinco que
ndo conseguimos identificar a data.

Olhando para os nomes dos autores, podemos dizer que alguns foram lembrados de
maneira dispersa, com apenas um titulo cada: Monteiro Lobato, Carlo Collodi, Maria Paula
de Azevedo, Coelho Neto, Leila Leonardos, Antonio Ferro, Selma Lagerlof, Conego
Schmid e M. Amalia e G. Crespo.

Outros autores sao vistos no quadro com um grande numero de obras concentradas
em torno deles: Armaldo O. Barreto (19 titulos), Figueiredo Pimentel (5 titulos) e Carlos
Jansen (2 titulos).

2 Gongalves Crespo (1846 - 1883) era brasileiro, mas viveu a maior parte de sua vida em Portugal e foi
casado com a escritora portuguesa Maria Amalia Vaz de Carvalho (1847 - 1921).

3 Procuramos em muitos livros e sites pelo autor desta obra, que nos parece ser um daqueles escritores que
foram apagados da Historia do Livro. Procurando através de buscadores da internet, encontramos uma
entrevista de uma sobrinha de Leila Leonardos, a poetisa Stella Leonardos, onde ela cita os escritores da sua
familia, entre eles estd a autora de “O que a velha paineira contou”. A entrevista estd disponivel em:
http://www.uape.com.br/poesiaViva/poesiaViva30_entrevista.htm

* Andréa Borges Ledo, no artigo “A Livraria Garnier e a histéria dos livros infantis no Brasil — génese e
formagdo de um campo literdrio (1858 —1920)”, trata da cole¢do do Cénego Schmid, traduzida no Brasil por
Nuno Alvares, encontrado na Revista Historia da Educagio, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, n. 21, p. 159-183,
jan/abr 2007. Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe
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Com o intuito de visualizar melhor a quantidade de livros por autor, criamos a

tabela a seguir:

Autor Quantidade de livros
Arnaldo Barreto 19
Figueiredo Pimentel
Condessa de Ségur
Carlos Jansen

Thales de Andrade
Monteiro Lobato
Antonio Ferro

Selma Lagerlo ff

Coelho Neto

Coénego Schmid

M. Amadlia e G. Crespo
Maria Paula de Azevedo
Leila Leonardos
Perrault

Carlo Collodi

Total de livros

| | e [ et | [t | e [ | e [ = N DN | [N
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Neste quadro, encontramos escritores com varias obras e outros com apenas uma.
Temos autores brasileiros como Araldo Barreto, Figueiredo Pimentel, Carlos Jansen,
Monteiro Lobato, Thales de Andrade, Coelho Neto e Leila Leonardos, bem como autores
estrangeiros, como Condessa de Ségur, Antonio Ferro, Selma Lagerloff, Conego Schmid,
M. Amadlia e G. Crespo, Maria Paula de Azevedo, Perrault e Carlo Collodi. Dentre os
estrangeiros, encontramos trés autores portugueses: Antonio Ferro, Maria Paula de
Azevedo e M. Amalia.

Embora alguns ndo tenham podido ser recuperados, como Leila Leonardos, muitos
desses autores como Arnaldo Barreto, Figueiredo Pimentel, Conego Schmid, Thales de
Andrade, Monteiro Lobato, Coelho Neto, que escreviam os “livros de fantasia” que
circulavam entre criangas e jovens nos anos 30, sdo citados por autores que estudam a
Historia da Literatura Infantil brasileira. Outros, ainda que ndo sejam atualmente tao
conhecidos no Brasil, como por exemplo, Antonio Ferro ¢ Maria Amalia Vaz de Carvalho,
sdo autores ainda lidos, estudados e lembrados em Portugal até hoje. Antonio Ferro foi um
intelectual portugués ligado ao mundo artistico, ao cinema, a literatura e também ao
jornalismo e a politica. Ja Maria Amalia Vaz de Carvalho ¢ lembrada e estudada por ser

uma das mulheres com mais visibilidade da vida publica no inicio do século XX em
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Portugal, sendo a primeira mulher a ingressar para a Academia das Ciéncias de Lisboa.
Escrevia para varios jornais portugueses e para o jornal carioca “Jornal do Commercio”.
Foi uma escritora de uma grande variedade de géneros; escreveu contos, ensaios,
biografias, critica literaria, literatura infantil e obras didaticas. Dentre a literatura para
criangas, destaca-se “Contos para os nossos filhos” (1886) - escrita junto com o seu marido
G. Crespo e aprovada pelo Conselho Superior de Instru¢do Publica para uso nas escolas
primérias cariocas. E provavel que tenham caido no “esquecimento” por niio serem autores
brasileiros, mas que por caminhos nem sempre facilmente explicdveis alcangaram
publicacdes por aqui, em um determinado tempo.

Com a inten¢do de nos aproximarmos de alguns dos autores citados pelas criangas
entrevistadas, optamos por reuni-los em dois grupos: produ¢do ndo nacional e produgao
nacional, enfatizando os autores com mais titulos citados e aqueles mencionados por
Cecilia Meireles em suas “Cronicas de Educagao”. Buscando trazer algumas informagdes
sobre eles, destacamos na produgdo nao nacional: Arnaldo Barreto (19 livros), Figueiredo
Pimentel (5), Condessa de Ségur (4), Carlos Jansen (2) e dois autores que foram citados
com apenas uma obra cada, mas sdo comentados por Cecilia Meireles em suas cronicas:

Monteiro Lobato e Selma Lagerloff.* E na produgao nacional: Thales de Andrade (2).

3.1.1. Produc¢ao nao nacional

Entre os livros categorizados por Cecilia Meireles como “livros de fantasia”,
podemos dizer que a maioria deles foi adaptada ou traduzida. Teriamos como obras de
autoria de autores nacionais alguns poucos livros citados: os de Thales de Andrade, talvez o
de Leila Leonardos (sobre o qual ndo conseguimos informagdes) e o de Coelho Neto.
Todos os outros sdo tradugdes ou adaptagdes de obras estrangeiras, na maioria de contos de
fada ou contos tradicionais.

Zilberman (2005) afirma que, no inicio do século XX, ainda ndo havia uma tradi¢ao
de literatura infantil no Brasil, assim algumas estratégias foram utilizadas para atender o

publico infantil: traduziram-se obras estrangeiras; fizeram-se adaptagdes de obras

35 Arnaldo Barreto, Figueiredo Pimentel, Carlos Jansen s2o autores brasileiros, contudo, sdo adaptadores de
obras nao-nacionais.
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destinadas a adultos; modificou-se o material escolar (livros didaticos também chamados de
“seletas”, “livros de leitura” ou “antologias”) e resgatou-se a tradigdo popular e oral,
transcrevendo histdrias que eram contadas oralmente por maes, amas e escravas. Diz, ainda,
esta autora, que tais estratégias ndo foram inventadas pelos brasileiros, sendo solugdes
inspiradas na Europa que, além de ser modelo para a mudanga do regime politico, também
oferecia os modelos de como se escrever para criangas.

Notamos que as tradugdes também tiveram espago nos comentarios de Cecilia

Meireles, em suas “Cronicas de Educagao”, como podemos observar neste trecho:

As tradugdes nem sempre sdo boas, porque em geral se desdenha a crianga, e
admite-se criminosamente que qualquer coisa que a entretém ¢ ja leitura
interessante. Isso € um erro grosseiro, alids, dos que se querem ver livres dos
filhos ou alunos, e, a conveniéncia de os verem entretidos, sacrificam a incerteza
de os verem educados. (Livros para criangas [II] - 4 de novembro de 1931°°)

Cecilia Meireles tem consciéncia do problema das tradugdes. Faz uma critica ¢ um
alerta para que se atente ao fato da crianca ser um leitor exigente e merecedor de livros de
boa qualidade. O leitor infantil ndo se distrai, ndo se entretém ou se interessa por qualquer
leitura. Para a autora, as mas traducdes sdo formas de desdenhar a crianga. Um leitor
iniciante, em formacao, precisa ler bons textos, ser bem orientado pelo adulto, que nao pode
se despreocupar com a formacdo da infancia, nem colocar em risco sua educagdo a custa
dos maus livros. Para Cecilia Meireles, a leitura educa, ndo apenas entretém ou diverte o
leitor infantil. Os livros, desta forma, precisam ser de qualidade, assim como as tradugdes.
E os pequenos leitores devem ser respeitados.

A ABE, apds a 1* Exposi¢ao de Livros, em 1930, fez algumas sugestdes aos
editores, dizendo sobre o que consideravam como o minimo de condi¢gdes que tornam um
livro aceitavel para criangas. Entre estas sugestdes, publicadas na Revista Schola e na
imprensa, estava o problema das traducdes: “As tradugdes devem sempre ser confiadas a

escritores competentes, cujo nome deve figurar em seguida ao do autor”. (PIMENTA,

2001, p. 53)

% MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educagdo. V4. Nova Fronteira/Biblioteca Nacional: 2001, p. 135.
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Observando as respostas das criangas, temos duas obras classicas bastante citadas:
“Mil e uma noites” e “Robinson Crusoé¢”, que foram traduzidas por Carlos Jansen,

professor do Colégio D. Pedro II. De acordo com Arroyo (1968) este professor percebeu

as deficiéncias que havia no Brasil no terreno da literatura infantil e juvenil e as ja
manifestas inconveniéncias representadas pelas tradugdes ou originais
portugueses. Carlos Jansen inscreve-se, desse modo, entre os pioneiros de nossa
literatura infantil ndo s6 pelas tradugdes que realizou, como também pela
consciéncia que tinha do problema. (p. 172)

Carlos Jansen traduziu outros classicos da literatura para criangas. Seus livros
continham muitas gravuras e tinham grande €xito entre os jovens leitores.

Um outro autor mencionado pelas criangas foi Alberto Figueiredo Pimentel (1869 -
1914), escritor carioca que inicia sua carreira no jornalismo, sendo considerado um dos
pioneiros nesta area, e intelectual preocupado com a popularizagdo dos livros. Foi citado
com cinco titulos: “Contos da Carochinha”, “Histérias da Avozinha”, “O arco da velha™’,
“Historias da baratinha” e “Contos de fada”, todos eles tradugdes e adaptagdes das historias
de Charles Perrault e dos irmaos Grimm, surgidos a partir de 1894, com a “Biblioteca da
Livraria do Povo”, a Biblioteca Infantil da Livraria Quaresma, cujo editor, no fim do século
XIX e inicio do século XX, juntamente com outros editores cariocas, perceberam que havia
a necessidade de fazer com que as criangas se aproximassem da leitura. Segundo Sandroni
(1986), trés grandes editores: Quaresma, Garnier ¢ Laemmert buscaram solucionar o
“conflito das linguagens oral e escrita que afastava o leitor infantil brasileiro da literatura
infantil proveniente de Portugal” (32), abrasileirando o comércio de livros.

Figueiredo Pimentel representa o inicio das tradugdes brasileiras, com uma nova
orienta¢do, ndo se preocupando apenas com o publico escolar, mas tornando os livros mais
populares (inclusive na sua forma, livros menores e mais baratos). Embora tenha feito a

nacionaliza¢do da linguagem, ndo modificou o que refere aos temas e os textos ainda

traziam conotagdes morais. Contudo, Arroyo (1968) afirma que ao

mesmo tempo, os livros de Figueiredo Pimentel subvertiam inteiramente como
leitura os canones da época, sobre serem escritos em linguagem solta, livre,
espontanea, ¢ bem brasileira para o tempo. Foram livros que atravessaram anos.

(p. 178)

370 titulo correto do livro de Pimentel & “Historias do arco da velha”.
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De maneira geral, podemos dizer que essas obras sdo representativas de uma
mudanga editorial no que era produzido para criangas: trazendo ilustragdes, novo formato
grafico, adaptagdes para a linguagem brasileira e para o publico infantil, etc.

A obra “Contos da Carochinha” foi o primeiro volume da cole¢do escrita por

Figueiredo Pimentel. Na dedicatdria do livro, segundo Sandroni (1986), o autor diz:

Sao historias para criangas, mas todas t€ém moral muito proveitosa, ensinando que
a unica felicidade estd na Virtude, e que a alegria s6 vem de uma vida honesta e
serena. E ainda, “E lembra-te que a vida de familia é a tinica feliz, que o lar ¢ o
unico mundo onde se vive bem, onde a Mulher, boa, santa, pura, carinhosa,
impera como rainha” (p. 33)

De acordo Coelho (1985) a obra de Pimentel € composta por:

61 contos populares, morais e proveitosos de varios paises, traduzidos ou
recolhidos da tradi¢do local. Nessa recolha ha contos de Perrault, Grimm e
Andersen; fabulas; apdlogos; alegorias; contos exemplares; lendas; parabolas;
provérbios; contos jocosos; etc (p. 176).

Sandroni (1986) traz um trecho do “Diario de Noticias”, no qual se afirma que a
obra “Contos da Carochinha” era bem aceita, considerada um excelente trabalho para uso
nas escolas e na formagao da infancia, comprovando o que existia no mercado livresco dos
anos 30:

excelente trabalho de grande utilidade para as escolas, porque, a0 mesmo tempo
que deleita as criangas, interessando-as com a narragdo de contos morais muito

bem tracados, lhes desperta os sentimentos do Bem, da Religido e de caridade,
principais elementos da educagdo da infancia (p. 33)

Afirma que os contos de Figueiredo Pimentel, tanto os “Contos da Carochinha”
como “Historia da Avozinha”, tinham preocupagdes educativas relacionadas a licdes de
moralidade, encerrando sempre com um fundo moral e piedoso. Embora pudessem deleitar
as criangas, tinham uma fungdo de educéa-las moralmente. Analisando o livro “Contos da
Carochinha”, Sandroni diz que os objetivos relacionados a moral eram absolutamente

cumpridos na obra de Pimentel:
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e talvez ficasse admirado se alguém notasse a época que a riqueza vem sempre
associada a vitdria do bem (Fortuna tem sempre o sentido de felicidade +
dinheiro). Que beleza e riqueza estdo juntas ndo s6 na rima. Feiura é associada
sempre a maldade (assim como a cor preta). Enfim que todos os preconceitos do
adulto estdo presentes nos contos “morais ¢ educativos” (SANDRONI, 1986, p.
33).

Valores de uma moral dogmatica, religiosa, pretendem ser transmitidos pela obra de
Pimentel, com uma imagem de mulher que esta no lar, € ndo fora dele, uma mulher que
deve ser vista como o modelo mariano, semelhante a Virgem Maria, pura, candida, santa,
como ocorre, também, nos livros de M. Delly, que abordaremos posteriormente (Cunha,
1999).

Um outro autor muito lembrado pelos jovens leitores foi Arnaldo de Oliveira
Barreto (1869 - 1925). Um educador e escritor paulista que atuou em varias areas: foi
professor de varias escolas paulistas, inspetor das escolas anexas do estado de Sao Paulo e
diretor da Escola Normal da Praga da Republica, autor preocupado com a questdo da
leitura, dedicando-se a producao de cartilhas, livros de leitura, artigos sobre o assunto e
adaptacdes de historias infantis.

Nota-se, nos dados do Relatdorio do Inquérito referentes a terceira questdo, a grande
presenca de livros pertencentes a “Colegao Biblioteca Infantil”, organizada por Arnaldo de
Oliveira Barreto, na Editora Melhoramentos/SP, entre os anos de 1915 e 1925. Dos 42
livros categorizados como livros de fantasia, encontram-se 19 livros desta colegao.

De acordo com Maziero (2006), em 1925, ano da morte de Arnaldo Barreto, esta
colegdo era composta por 28 titulos®®, sendo o primeiro, “O patinho feio”, uma adaptagio
do conto de Andersen, publicado em 1915. Assim, apenas 9 titulos da cole¢do ndo foram

. . . 39
citados pelas criangas e jovens.

* Os titulos que compdem a “Colecio Biblioteca Infantil” foram publicados entre 1915 e 1925; sio eles: O
Patinho Feio, O Soldadinho de Chumbo, O Vellocino de Ouro (2 vol.), O Isqueiro Encantado, Os Cisnes
Selvagens, Viagens Maravilhosas de Simbad, o Marinheiro (2vol.), A rosa Mégica, O Califa Stork, As Trés
cabecas de Ouro, Memorias de um Burro, O Filho do Pescador, O Gato de Botas, Os Trés Principes
Coroados, O Sargento Verde, A Serpente Negra, O Lago das Pedras Preciosas, A Festa das Lanternas, Flor
Encarnada, Aladino ou a Lampada Maravilhosa, A Borboleta Amarela, A Galinha dos Ovos de Ouro, A Gata
Borralheira, Ali Baba e os Quarenta Ladrdes, O ando amarelo, A Veadinha Cor de Neve, Pétala de Rosa, O
Gigante de Cabelos de Ouro, O Cavaleiro do Cisne.

¥ Os titulos da “Colegdo Biblioteca Infantil” que ndo foram mencionados nesta questio sdo: O Vellocino de
Ouro (2 vol.), Viagens Maravilhosas de Simbad, o Marinheiro (2vol.), O Califa Stork, O Filho do Pescador, A
Festa das Lanternas, O ando amarelo, A Veadinha Cor de Neve, O Gigante de Cabelos de Ouro, O Cavaleiro
do Cisne.
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Arroyo (1968) comenta o fato de que a cole¢do organizada por Barreto trouxe
novidades no plano editorial, destacando o aspecto grafico da obra, e sua diferenca em

relacdo aos livros publicados no século XIX, enfatizando, também, as gravuras coloridas:

Os livros da série inovavam a leitura para a infancia pelo seu aspecto grafico.
Fisicamente j& representavam um divorcio dos moldes escolares. Ndo eram
volumes pesados, com aquela seriedade doutoral dos langamentos do século XIX.
Pelo contrario, desde seu aspecto externo eram uma festa para os olhos dos
meninos pelo seu rosto colorido e a figura simpéatica da vovozinha cercada de
netos. Eram volumes de poucas paginas entremeadas de gravuras também
coloridas, estorias compostas em tipo grande, com um equilibrio de texto em cada
pagina que se constituia em verdadeira atrag@o para a leitura. (ARROYO, 1968,
p- 187)

Coelho (1985) comenta ainda, que a colecdo dirigida por Arnaldo O. Barreto era
ilustrada pelos melhores desenhistas da época e que teve varias reedi¢oes.

Apds a morte de Arnaldo de Oliveira Barreto, Lourengo Filho foi convidado, em
1926, a assumir a “Biblioteca Infantil” da Editora Melhoramentos. De acordo com Soares
(2002), Lourenco Filho fez uma revisao nos volumes da Biblioteca Infantil, simplificando o
vocabulario e modificando algumas passagens dos livros. Contudo, ndo nos foi possivel
identificar se as edigdes que eram lidas pelas criangas eram as revisadas por Lourengo
Filho.

Ao lado dos tradutores dos classicos - contos de fadas, contos populares - temos
autores estrangeiros publicando no periodo em que o Inquérito ¢ feito. Sao os
contemporaneos daqueles leitores: Condessa de Ségur e Selma Lagerloff.

Condessa de Ségur, ou Sophie de Ségur (1799 - 1874), teve quatro livros citados
pelos jovens leitores do Inquérito: “Memorias de um burro” (1,7%), “As meninas
exemplares” (1,1%), “Férias” (1,1%) e “Desastres de Sofia” (0,9%). Destacamos no grafico
abaixo os livros da Condessa de Ségur mencionados pelas criangas € jovens no Inquérito,

juntamente com as quantidades de citagdes de meninos € meninas:

Livros - Condessa de Ségur Mas. % Mos. % Total | %
Memoérias de um burro 15 1,6 9 1,9 24 1,7
As meninas exemplares 15 1,6 1 0,2 16 1,1
Férias 14 1,5 2 0,4 16 1,1
Desastres de Sofia 11 1,1 2 04 13 0,9
Total de citagdes Condessa de Segur 55 58 14 29 69 4.8
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Percebemos que com a excegdo de “Memorias de um burro”, citado pelos meninos
com um percentual maior que das meninas (1,9% pelos meninos e 1,6% pelas meninas), os
outros trés livros foram mais mencionados pelas meninas. Enquanto ha 5,8% de citagdes
das meninas, ha apenas 2,9% das citagdes dos meninos para os livros desta escritora.

Segundo Coelho (1985), a Condessa de Ségur, escritora nascida na Russia, iniciou
sua carreira tarde, devido a mudanga para Londres de suas netas, a quem contava historias, ,
resolvendo escrevé-las e enviar para elas. Seus textos foram mostrados a um editor,
publicados e obtiveram grande sucesso. Consta que “desde 1886, seus livros, no original ja
eram conhecidos no Brasil e dados a ler 4s meninas nos colégios”. (p. 151)

Seus livros davam outro tom ao que era destinado a crianga naquele periodo:
apresentavam diversidade de lugares onde se passavam as historias, didlogos, ritmo rapido,
emocao. Entretanto, continuavam com a ideia de educar o jovem. Traziam os modelos de
comportamento a serem seguidos por criangas e jovens, representando uma mentalidade
patriarcal, cristd, aristocratica, autoritaria e classista. A sua obra mais indicada pelas
criangas e jovens do inquérito foi “Memorias de um burro” (1,7%), e revela esses valores e

modelos:

A submissdo voluntaria e indiscutivel do inferior ao superior esta evidente na
devogao do burro aos seus donos. Devido a maus tratos por parte deles, ele foge
varias vezes, mas nunca lhe passa pela cabeca viver em liberdade, sem um dono.
Por outro lado, todas as suas reagdes negativas a atos censuraveis das pessoas
com quem ele conviveu, foram reconhecidos depois como atos reprovaveis, pelos
quais ele foi castigado e dos quais se arrependeu totalmente. (COELHO, 1985, p.
151)

A obra da Condessa de Ségur segue, segundo Coelho (1991), uma estrutura em que
o herdi vai se transformando ao longo da narrativa num personagem modelar. Sao livros
baseados em fatos reais de uma sociedade romantico-burguesa, trazendo valores de
comportamento que esta sociedade exige; obras bem humoradas, que se passam no meio
familiar: um mundo onde tudo deve funcionar com harmonia. Uma historia com intengoes
moralizantes e também para divertir as criangas. “Os Desastres de Sofia”, “As férias” e “As
meninas exemplares” compdem uma trilogia. Sao historias autobiograficas, que se passam
num castelo onde Sofia, personagem principal, passa as férias com seus primos. Sofia faz

muitas travessuras, sendo sempre corrigida pelos adultos. Uma perspectiva de literatura
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modelar para criangas, que ensina comportamentos, submissao, respeito, servidao. Eram
leituras indicadas para as meninas, com tematicas voltadas para o feminino infantil, por isso
ser maior o numero de leitoras encontrado.

De acordo com Arroyo (1968), os livros da Condessa de Ségur foram traduzidos por
diferentes escritores e apresentavam ilustragdes: “Os Desastres de Sofia”, traduzido por
Abranches Lobo e com 48 gravuras de H. Castelli: “As férias” e “As meninas exemplares”
continham gravuras de Bertall e foram traduzidos do francés por Luis Teixeira Machado,
mas ha, segundo o autor, criangas que os liam em francés. Tantas edi¢cdes e investimentos
em tradugdes ou no original criam uma tradigdo entre geragoes de leitoras.

Entre os autores que foram citados de maneira mais dispersa, com apenas uma obra,
destacamos Selma Lagerloff (1858 - 1940), ndo apenas por ter sido mencionada no
Relatorio do Inquérito pelos jovens leitores pelo livro “Histdrias Maravilhosas”, mas,
especialmente por ter sido comentada em uma das Cronicas de Educagdo escritas por
Cecilia Meireles: “Literatura infantil [I]” datada de 28 de junho de 1930™.

Selma Lagerloff, escritora sueca, teve uma infancia dedicada a ouvir e ler historias,
por ter nascido com uma deficiéncia na perna. Formou-se professora e era feminista.
Recriou lendas e contos populares e recebeu o prémio Nobel de Literatura em 1909. “A
viagem de Nils Holgersson através da Suécia” (1906), foi um livro escrito a convite do
diretor da escola de Husqvarna, com a proposta de que fosse um livro que ensinasse historia
e geografia para as criangas da escola primaria.

Na cronica, ao dizer sobre o que seria “boa” literatura infantil, Cecilia Meireles a

cita com o livro “A viagem de Nils Holgersson”:

Como exemplo deste ultimo caso [do que seria um bom livro para a infancia],
poderiamos citar o nunca assaz louvado livro de Selma Lagerloft, A viagem de
Nils Holgersson, - uma das obras mais belas, mais ricas, mais completas e
espirituais que o mundo possui para leitores em transicdo da infincia para a
adolescéncia. Ali, o maravilhoso comedido ¢, apenas, um simbolo ou uma
adverténcia. E que simbolo! E que adverténcia! (Literatura infantil [I] — 28 de
junho de 1930)

Este excerto permite-nos pensar que a faixa etaria, para Cecilia Meireles, era um

quesito importante para a definicdo de literatura infantil, e que os livros para leitores em

“ MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educacdo. V4. Rio de Janeiro: Nova Fronteira/Biblioteca Nacional,
2001, p. 119.
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transicdo da infancia para a adolescéncia deveriam ter atributos como “o maravilhoso
comedido”.

Neste periodo, Selma Lagerloff ja era reconhecida como uma das maiores
escritoras de seu pais, tendo sido premiada em 1904; nota-se que se utiliza de suas
experiéncias pedagogicas e literarias para escrever seu livro infantil, o qual Cecilia
Meireles coloca como “nunca assaz louvado livro de Selma Lagerl6ff”, constituindo-se,
portanto, em um grande exemplo daquilo que Cecilia afirma ser “bom”, “adequado” para a
infancia, reforcando a idéia de literatura como pratica educativa, formadora, como uma
historia simbdlica que adverte os jovens leitores.

Como compreender o fato de Cecilia Meireles, na cronica, tratar Selma Lagerloff
como escritora exemplar de literatura infantil e no Relatdrio do Inquérito classificar seu
livro como “livro de fantasia”? Para Cecilia Meireles, fantasia foi identificada no Inquérito
como “historietas, fabulas, etc.”, com “caracteristicas das fic¢des infantis” e como exemplo,
o livro “Historias maravilhosas” faria parte desse grupo.

Interessante lembrar que em 1930, a ABE (Associagdo Brasileira de Educagao)
realizou a 2* Exposi¢do de Livros*', tendo sugerido o livro “A viagem maravilhosa de Nils
Holgersson” como um “livro-tipo” para criangas e jovens. (Pimenta, 2001).

A conceitua¢do de literatura para criancas feita por Cecilia Meireles € bastante
oscilante, talvez até contraditoria. Tal nomeagdo ja era feita por ela em suas cronicas
escritas no mesmo periodo (cronica Literatura Infantil [1], em 1930) como “literatura
infantil” e no Relatdrio ela usa a expressao “livro de fantasia” (compreendendo historietas,

fabulas). De qualquer maneira, conforme Soares (2007), Cecilia Meireles:

valorizava a exceléncia literaria alcangada por grandes mestres e contetdos
humanos representados em obras primas, pois iam ao encontro de demandas
universais dos espiritos infantis e concorriam para prepara-los para atuar, com
forca interior, num mundo em mudanga. As leituras cultivadas na infancia Nao
tinham, pois, de ser nacionais e, tampouco, modernas.( p. 278)

* ' Em 1930, a ABE realizou o segundo Inquérito sobre as leituras infantis, estendido a 5840 estudantes
cariocas dos cursos primario e secundario. Cada aluno elegeu quatro livros de sua preferéncia, excluindo-se os
didaticos. O resultado deste Inquérito foi apresentado na 2* Exposi¢do de Livros, em novembro de 1930.
Nesta exposi¢do, apresentavam-se além dos resultados do inquérito, os livros que a ABE indicava para as
criangas, para os educadores, bem como as obras didaticas, recreativas, as revistas especializadas, as
publicagdes referentes a leitura e o projeto de biblioteca infantil que se imaginava para o Rio de Janeiro. A
exposi¢do foi divulgada pela imprensa e na Pagina de Educacao dirigida por Cecilia Meireles.
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Também ¢ dificil definir nesta pesquisa até que ponto a obra “Fabulas”, se escrita
por Monteiro Lobato (1882 — 1948), pode ser considerada uma tradugdo, adaptacdo ou
criagdo. Como sabemos, Lobato (re)cria as fabulas dando aos personagens do Sitio do Pica
Pau Amarelo uma fungdo central de questiona-las, revisita-las com humor, especialmente
com as intervencdes de Emilia, a boneca de pano.

Mas, podemos considerar adequada a hipotese de que ¢ Monteiro Lobato o autor da
obra “Fabulas” citada, por ter escrito um livro com este titulo em 1922 e, também, por ter
sido citado pelas criangas no Relatério do Inquérito na pergunta “De que autor vocé€ gosta
mais?”’.

Monteiro Lobato esta entre os autores preferidos pelos leitores infantis, em especial
pelas meninas; um autor contemporaneo que, posteriormente, seria conhecido como o
melhor escritor de Literatura Infantil no Brasil. Ele aparece no Relatério do Inquérito em
uma questdo que sera analisada no proximo capitulo, com 1,7% da preferéncia infantil
quanto ao autor de que mais gostam e 0,7% quanto ao autor nacional preferido pelos jovens
leitores, como veremos no proximo capitulo.

E interessante notar que “A menina do nariz arrebitado”, escrito em 1921 e enviado
para as escolas publicas paulistas, ndo aparece no Relatorio do Inquérito, apesar da compra
de 30 mil exemplares autorizada pelo entdo presidente Washington Luis que, em visita as
escolas, havia percebido que o livro de Lobato estava presente nas maos de muitas criangas,
inclusive apresentando-se bastante gasto pelo uso. (Lajolo, 1986).

O proprio Lobato, em sua critica sempre voraz, se diz desconfiado dos resultados de
inquéritos, como o promovido pelo jornal O Estado de Sdo Paulo, um ano apos o

langamento de “A menina do narizinho arrebitado”, junto as livrarias. Para Soares (2007):

Na visdo de Lobato, os resultados do inquérito eram questionaveis por diversas
razdes, mas, em particular, porque as obras apreciadas por uma reduzida elite,
compradora de livros, ndo coincidiam com as que circulavam entre parcelas mais
extensas da populagdo. Refletindo sobre as praticas mais difundidas nesse campo,
o autor constatava que, depois de ter aprendido na escola a detestar o livro, a
meninada ndo raro encontrava uma segunda chance para voltar a senda da leitura,
quando lhes caia nas maos o saboroso best seller proibido da Franga setecentista.

(p. 180)

E neste contexto em que Lobato é criticado por alguns e amado por outros, que o

Inquérito foi feito. A propria Cecilia Meireles mostra a lenta aceitacdo de Lobato, que traz
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um modelo de crianga distinta do que se tinha até entdo, e de uma literatura que rompe com
o que havia para a infancia.
42 It .
Em carta a Fernando de Azevedo™, Cecilia Meireles afirma que recebeu e leu os

livros de Lobato, fazendo uma critica aos personagens e ao que ele escreve:

Recebi os livros do Lobato. Preciso saber o enderego dele para lhe agradecer
diretamente. Ele ¢ muito engragado, escrevendo. Mas aqueles seus personagens
s3o tudo o quanto ha de mais malcriado e detestavel no territorio da infancia. De
modo que eu penso que os seus livros podem divertir (tenho reparado que
divertem mais os adultos que as criangas), mas acho que deseducam muito. E
uma pena. E que lindissimas edi¢does! Devo confessar-lhe que uma das coisas que
estdo me constrangendo na elaboragdo deste livro ¢ o seu proprio feitio em
relagdo aos demais. O seu feitio literario, espiritual, requintado. Creio que s6 vale
a pena fazer coisas assim. Por nenhuma fortuna do mundo eu assinaria um livro
como os do Lobato, embora ndo deixe de os achar interessantes

Enfim, isso ¢ um longo assunto, sobre o qual um dia discorreremos devagar.
Tinha vontade de enviar-lhe uma copia de um dos meus contos; mas,
infelizmente, a tnica que tenho vai ser utilizada nesta experiéncia. Dentro de uma
semana a recebera. (9 de novembro de 1932)

Diante de uma obra de Lobato, a qual Cecilia Meireles acredita que agrada mais aos
adultos e que poderia “deseducar” as criancas pelas personagens malcriadas, a autora vé a
escrita de Lobato, com historias engragadas e em edigdes “lindissimas”, em contraponto
com o seu proprio livro,” que em certo momento a constrange por ser “literario, espiritual,
requintado”, que ¢ o que ela parece acreditar ser importante de ser oferecido ao territorio da
infancia.

Possivelmente, os livros de Monteiro Lobato estivessem presentes na Biblioteca
Infantil organizada por Cecilia Meireles. Em entrevista dada ao Diério de Noticias em 15
de janeiro de 1964™, o unico frequentador desta Biblioteca que localizamos - o poeta Geir

Campos -, rememora os momentos que ali viveu, dizendo:

No Pavilhdo Mourisco vi uma por¢ao de filmes educativos, li o que havia das
aventuras de Tarzan, de Sherlok Holmes, dos personagens de Dumas e Monteiro
Lobato, de Julio Verne, os contos de Grimm e Andersen e Perrault que me
deixavam maravilhado. S6 muitos anos depois vim a saber que Dona Cecilia era
Meireles — detalhe que para mim, naquele tempo, nenhuma importancia teria: ela
era a fundadora e a diretora, mas o que me interessava mesmo era a biblioteca

* LAMEGO, Valéria. 4 farpa na lira: Cecilia Meireles na Revolugdo de 30. Record: 1996, p. 229.

* Cecilia Meireles refere-se ao livro de contos que estava escrevendo.

“ CAMPOS, Geir de. Meu encontro com Cecilia. Didrio de Noticias, Rio de Janeiro: 15 de novembro de
1964.
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infantil com os seus livros e divertimentos, meus unicos divertimentos de garoto
pobre naqueles meses.

O depoimento de Geir Campos também nos informa as possiveis obras que fizeram
parte da biblioteca do Pavilhdo Mourisco ¢ da indicios da diversidade deste acervo:
historias em quadrinhos (Tarzan), livros de aventura, contos de fadas, além de filmes

educativos. Para ele, acionando memorias de sua infancia, Dona Cecilia era:

uma professora morena e alta, de sorriso para quase tudo, que tudo resolvia e
ordenava. E vez por outra Dona Cecilia tirava-se de seus cuidados
administrativos para conversar com freqiientadores mirins do Pavilhdo Mourisco,
sobre os livros lidos ou a ler, os brinquedos brincados ou a brincar, os filmes
vistos ou a ver, um pouco da vida vivida ou a viver.

Fica neste depoimento a imagem de Cecilia Meireles como alguém que
administrava pessoalmente este lugar, além de mediar a leitura de seus frequentadores e de

ser uma senhora sempre preocupada com as preferéncias dos jovens leitores.

3.1.2. Producao Nacional

Entre os livros categorizados por Cecilia Meireles como “livros de fantasia” e
referentes a terceira pergunta do Inquérito, percebemos a presenga de uma producao de
livros nacionais escassa, contando com apenas 4 das 42 obras: “A filha da floresta” e
“Bem-te-vi feiticeiro”, de Thales de Andrade, “O que a velha paineira contou”, de Leila
Leonardos e “O sapato de natal”, de Coelho Neto.

Optamos por destacar o autor mais mencionado pelos entrevistados do Inquérito:
Thales de Andrade (1860 — 1977), professor e escritor piracicabano. Formou-se no
magistério pela Escola Complementar, em Piracicaba, e lecionou em diversas cidades do
interior paulista e da capital. Foi inspetor e assistente técnico rural e também diretor geral
do Departamento de Educacdo do estado de Sao Paulo. Envolveu-se em questdes politicas,
escrevendo para diversos jornais como: Gazeta de Piracicaba, Jornal de Piracicaba, Folha

Ferreirense e Diario Carioca, além de ter sido vereador de sua cidade natal nos anos de

1920 a 1922.
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O escritor foi mencionado pelas criangas ¢ jovens no Relatério do Inquérito
“Leituras Infantis” com dois livros: “A filha da floresta” (2,1% das criangas) e “Bem-te-vi
feiticeiro” (1,5% das criangas); sdo contos infantis publicados pela Companhia
Melhoramentos de Sao Paulo e fazem parte da série “Encanto e Verdade”, composta por 26
obras de Thales de Andrade a partir de 1921. “Bem-te-vi feiticeiro” (19--) é uma historia
sobre a protecdo ¢ a festa das aves, e conta com nove edi¢des. “A filha da floresta” foi o
primeiro livro infantil escrito por Thales de Andrade. Publicado inicialmente em 1919, pelo
Jornal de Piracicaba, ¢ uma historia que conta a devastacdo das matas e o incentivo ao
reflorestamento, tendo recebido doze edigoes.

Segundo Soares (2002), em margo de 1919 o conto “A filha da floresta” foi lido
numa sessao para jornalistas, educadores e escritores, € no més de abril saia com uma
tiragem de 5.000 exemplares. Monteiro Lobato interessa-se pelo livro, considerando-o “um
trabalhinho genuinamente brasileiro” (p. 128) e comprou todos os exemplares disponiveis

para serem distribuidos pela “Revista do Brasil”.

Tempos depois Tales de Andrade cedeu seus direitos de publicagdo a
Melhoramentos, “editora de prestigio nos meios educacionais”, que fez de “A
filha da floresta”, em 1921, com tiragem de 30 mil exemplares, o titulo inaugural
da série “Encanto e Verdade”. (p. 128)

Embora tenham citado duas obras de Thales de Andrade, os alunos pesquisados por
Cecilia Meireles nao citaram o livro “Saudade”, que segundo Coelho (1985) foi a sua obra
que teve mais repercussao e influéncia sobre outros escritores. Interessante notar que, em
alguns momentos, parece haver um descompasso entre o que os estudos trazem como
marcos da Literatura Infantil (Lajolo e Zilberman, 1984), mas que ndo sdo referenciados
pelas criangas e jovens da pesquisa, como ¢ o caso do livro “Saudade”. Isto se deve, talvez,
pelo fato deste livro tratar mais especificamente da vida rural e de ter sido publicado no
estado de Sao Paulo, segundo Stanislavski (2006), trazendo um discurso que objetivava
inibir o éxodo rural. De qualquer maneira, as duas obras lembradas pelas criangas sugerem
a for¢a do mercado editorial nas praticas efetivas de leitura. Os livros tiveram cessdo dos
direitos autorais para uma venda “escolar” bastante significativa, obtiveram uma amplitude
do publico, estando disponiveis nas bibliotecas, tendo sido elogiados por escritores/editores

da época, como por exemplo, Monteiro Lobato.
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Os livros de Andrade foram escritos no momento em que o mundo acabava de

vivenciar a 1* Guerra Mundial, e “os valores da civilizagdo urbana, progressista, haviam

sido abalados pela base, provocando nos homens a desesperanca ou a descrenga em sua

legitimidade” (COELHO, 1985, p. 181). Almejava-se a valorizacdo da paz, da justica

social, e ainda se estava num momento em que a populagdo rural tentava buscar uma nova

vida na area urbana; a obra de Thales de Andrade propunha um retorno nostalgico a

simplicidade do campo.

De acordo com Stanislaviski (2006)

Thales Castanho de Andrade ¢ considerado um dos primeiros ecdlogos brasileiros
e, segundo Carradore” (2004, p. 14), na Academia Paulista de Letras, na sessdo
em homenagem ao autor, em 13 de outubro de 1977, foi levantada uma duvida:
seria ele ou Monteiro Lobato o pioneiro da literatura infantil no Brasil? Essa
duvida pairou sobre os académicos: o primeiro livro de Thales Castanho de
Andrade, A Filha da Floresta, foi publicado em 1919, ou seja, trés anos antes da
publicagdo de Narizinho Arrebitado (1921) por Monteiro Lobato. Nesse
momento, pode ser langada a questdo de que, além do livro 4 Filha da Floresta,
Thales publicou Saudade, em 1919, e era, também, anterior ao livro de Lobato.
Essa questdo pode ser repensada na medida em que o livro Saudade foi escrito e
utilizado na leitura escolar e s6 mais tarde tornou-se livro de literatura infantil. (p.
95)

A autora discute o fato de que talvez Thales de Andrade seja um precursor da

Literatura Infantil no Brasil, contando que seus livros foram publicados pela editora de

Monteiro Lobato como livros escolares. Monteiro Lobato declarou que as edigdes didaticas

eram mais lucrativas, o que possibilitava a expansao de sua editora nas escolas.

Conforme o “Catalogo Geral da Companhia Graphico — Editora Monteiro
Lobato”, do ano de 1925, aparecem com a classificacdo de livro de literatura
infantil os livros 4 Menina do Narizinho Arrebitado, Narizinho Arrebitado, O
Sacy, O Marquez de Rabicd, A Cac¢ada da Onga, Jeca Tatuzinho, Fabulas de
Narizinho e Fabulas, todos do autor Monteiro Lobato, proprietario da editora. O
livro Saudade, como ja informei, publicado por esta editora desde a 3* edicdo,
aparece classificado nesse mesmo catadlogo como livro didatico, indicado para
leitura do 2° ano do Curso Preliminar e 1° ano do Curso Médio. Ha ainda a
informagao de que se trata da 8* edicao de Saudade. Também aparece classificado
como livro didatico o livro Narizinho Arrebitado, de Monteiro Lobato, sendo,
assim, ora livro de literatura infantil, ora livro didatico. (STANISLAVISKI, 2006,
p. 77-78)

* CARRADORE, Hugo Pedro. Thales de Andrade: Uma Historia Verdadeira. Editora Degaspari.

Piracicaba, 2004.
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De modo geral, os quadros apresentados até o momento nao nos revelam aspectos
muitos diferentes dos que ja foram apresentados pelos estudiosos da historia da literatura
infantil (Lajolo e Zilberman, 1984, Arroyo, 1968 e Cunha, 1999). Como também nao se
revelaram diferentes do que Cecilia Meireles destaca em suas cronicas e palestras. Hd um
consenso de que ha poucos escritores para a infancia no Brasil. Notamos que dos diversos
autores nacionais, poucos escreviam livros de autoria, havendo muita tradugdo ou
adaptacdo de livros estrangeiros, assim como leituras para a infancia muito ligadas ao
mercado escolar.

Talvez se tivéssemos tido acesso as respostas diretamente escritas pelas criangas
pudéssemos ter outra visdo sobre livros e autores que circulavam naquela época. Mas o
Relatorio foca nas respostas mais citadas pelas criangas segundo a interpretagao de Cecilia
Meireles, decorrendo dai nossa constatagdo, em grande parte, do ja conhecido, do 6bvio. O
Relatorio praticamente endossa os discursos da €poca, estudados por Arroyo (1968), Lajolo

e Zilberman (1984) e outros autores.

3.1.3. Editoras

Pelas respostas oferecidas pelas criangas a 3* questdo do Inquérito “Pode dizer o
nome de alguns?”’ pesquisamos possiveis editoras que seriam responsaveis pelas
publicacdes dos livros que foram citados. Entre os livros categorizados por Cecilia Meireles
como fantasia, dos 42 livros conseguimos inferir a editora de 34 deles.

O quadro abaixo procura indicar a distribui¢ao dos “livros de fantasia” citados pelas

criangas e jovens, destacados por editora:

Tabela: Distribui¢ao de exemplares dos “livros de fantasia” por editora

Editora Quantidade de livros
Cia Melhoramentos 21
Quaresma 5

Francisco Alves 3
Laemmert 2
Portugélia 1

Aillaud 1

Monteiro Lobato & Cia 1

Nao identificados 8

Total 42
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Sao sete diferentes editoras. Poucas, se comparadas ao atual mercado editorial para
criangas, onde encontramos muitas editoras que publicam para a infincia, como Atica,
Global, Cosac Naify, Cia das Letrinhas, Saraiva, Melhoramentos, Scipione, entre outras
que podem ser citadas apenas no estado de Sao Paulo.

O quadro nos mostra uma concentracdo na Cia Melhoramentos; dos 42 livros de
fantasia citados pelas criangas e jovens, pelo menos 21 - a metade dos demais - foi
publicado por ela. Isto pode nos sugerir que o mercado editorial nos anos 30 era iniciante
ou pouco atuante nos livros de fantasia. O grande volume de livros nessa editora se deve a
citacdo de varias obras da cole¢@o organizada por Arnaldo Barreto (19 livros) e da mengao
de dois livros de Thales de Andrade: “A filha da floresta” e “Bem-te-vi feiticeiro”.

A segunda editora mais lembrada, com cinco livros, foi a Quaresma, com as obras
de Figueiredo Pimentel: “Contos da Carochinha”, “Histérias da avozinha”, “O arco da
velha”, “Historia da Baratinha” e “Contos de fada”. Em terceiro lugar, com trés titulos,
temos a editora Francisco Alves, com os livros: “As meninas exemplares”, “Férias” e
“Desastres de Sofia”, todos da Condessa de Ségur.

De acordo com Hallewell (1985), a Cia Melhoramentos foi fundada em 1877 como
uma empreiteira de obras publicas, passando em 1890 a fabricar papel. A Weiszflog
Irmaos, responséavel pela parte editorial, teve inicio em 1915, tendo havido a fusdo das duas
empresas em 1921.

Nos anos 20, a Cia Melhoramentos era prioritariamente produtora de papel e, ainda
hoje ¢ uma das maiores fabricantes do Brasil, produzindo além de livros, outros tipos de
materiais de papelaria, ocupando-se desde o reflorestamento até a producao final do papel e
do livro.

Segundo o autor, a atividade editorial mais forte da Melhoramentos ¢ a literatura
infanto-juvenil e os livros didaticos, que atualmente correspondem a dois tergos da

produgdo total em titulos da editora.

Essa concentragdo em livros infantis vem dos primeiros tempos da Weiszflog
Irmaos, em 1915, quando iniciaram sua atividade editorial com O patinho feio de
Hans C. Andersen, ilustrado por Francisco Richter. Gragas as ligagdes de
Andersen com Portugal, o portugués a primeira lingua para a qual seus livros
foram traduzidos, mas s6 entdo aparecia uma tradugdo brasileira de qualquer
delas. Arnaldo de Oliveira Barreto, primeiro gerente da Weiszflog Irmaos, deu
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seqiiéncia a isso com uma extensa linha de livros infantis vivamente coloridos, a
“Colecao Biblioteca Infantil”. (HALLEWELL, 2003, p. 258)

Outro importante nome da Cia Melhoramentos, no fim dos anos 20, foi Lourengo
Filho, que a partir de 1926 passou a revisar os livros infantis da editora, buscando ampliar a
faixa etaria de cada titulo, fazendo simplificagdes na linguagem, no vocabulario e
eliminando passagens que pudessem provocar sentimentos como o medo, respeitando o
estagio de desenvolvimento da crianga.

Segundo Soares (2007), muitos livros da cole¢do foram reescritos por Lourengo
Filho. O educador

ndo concebia a literatura infantil como um instrumento de doutrinagdo e
disciplinarizagdo dos leitores, como se a relacdo desses com o texto fosse fechada
e univoca e, a leitura, uma resposta fiel as inten¢des do autor. Em verdade,
sublinhava a importancia das obras sugerirem elementos para um trabalho
espontaneo da imaginacdo e do intelecto infantis. (p. 352)

O educador buscava oferecer a crianga uma leitura relacionada a idéia de uma
formacao social harmoniosa, que inspirava a confianga nos costumes € nas instituigdes, que
despertasse o espirito critico, considerando o sarcasmo, a ironia contra figuras religiosas e a
critica social inadequadas para a leitura infantil.

Em sua passagem como editor na Melhoramentos, Lourengo Filho trouxe
modificagdes editoriais importantes, entre elas a definigdo, a partir de 1930, de uma nova
apresentacdo para a cole¢do. Enquanto as obras coordenadas por Arnaldo de O. Barreto
tinham a mesma capa, com uma senhora contando historias para trés criangas e que
“conferia uma identidade a essas histérias com base no fato de pertencerem a Biblioteca
Infantil e de se destinarem a este publico, deu lugar, nas reedi¢des de antigos titulos e nos
novos langamentos, as imagens particularizadas segundo tema de cada volume”. (SOARES,
2007, p. 370)

Além da mudanga de uma idéia de colecdo para o enfoque em cada obra, Lourenco
Filho ampliou as tematicas. Enquanto a cole¢do organizada por Barreto era composta por
adaptacdes de contos estrangeiros como Andersen, Perrault e Irmaos Grimm, ao assumir a
colecdo Lourengo Filho a diversificou, incluindo obras de autores brasileiros e romances

europeus que se tornaram cléssicos infantis, como “Dom Quixote” e “Robinson Crusoé”.
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3.2. Os livros escolares

O quadro abaixo, criado a partir dos livros escolares citados pelos jovens leitores,

aponta 20 obras que se enquadram no critério estabelecido por Cecilia Meireles, de trazer

para o Relatorio do Inquérito apenas os livros mencionados por mais de 10 criangas. Como

no quadro anterior relativo aos livros de fantasia, buscamos oferecer um quadro completado

por nés com informagdes sobre: autor, editora € ano de publicagdo, quando possivel. Os

livros se encontram na mesma ordem organizada por Cecilia Meireles pela quantidade de

citacdes.
ESCOLARES AUTOR EDITORA ANO DE PUBLICACAO
Livros de Erasmo | Erasmo Braga Cia Melhoramentos | A partir de 1910
Braga
Através do Brasil Olavo Bilac e Manoel | Francisco Alves 1910
Bomfim
Péginas cariocas Nelson Costa Jacinto Ribeiro dos | 1924

Santos

Livros de leitura

(varios)

Coragdes de criangas

Rita de Macedo Barreto

Francisco Alves

Cole¢do publicada entre os
anos de 1913 a 1916.

Tesouro da Juventude

W. M. Jackson

Traduzido em 1925

Péginas brasileiras Nelson Costa Jacintho Ribeiro dos | -
Santos

Livros de Ma. Rosa | Maria Rosa Moreira | Francisco Alves -

Moreira Ribeiro Ribeiro

Nossa patria Rocha Pombo Cia Melhoramentos | 1917

Historia do Brasil® - - -

Contos patrios Olavo Bilac e Coelho Neto | Francisco Alves 1904

Livros de Proenca” Antonio Firmino de | Cia Melhoramentos | -
Proencga

Primeiros passos Francisco Vianna Francisco Alves 1915

Coragao Edmundo de Amicis Francisco Alves Traduzido em 1891
Livros de ciéncias * - - -

Cartilha Francisco Vianna Francisco Alves 1895

Leituras escolares - - -

Leitura preparatoria - - -

% Com o titulo “Historia do Brasil” encontramos 3 livros datados do inicio do século XX, a seguir: POMBO,
Rocha. Historia do Brasil. Editora Melhoramentos; RIBEIRO, Jodo. Historia do Brasil. Livraria Francisco
Alves; ¢ RIO BRANCO, Bardo. Historia do Brasil. Editora Sao Benedito.
7 Cremos que as criancas e jovens se referem a “Série de Leitura Proenca”, estudada pela pesquisadora
Monalisa Renata Gazoli, em sua dissertagdo de Mestrado.
* Cecilia Meireles afirma que levam a rubrica “livros de ciéncias” os compéndios das vérias matérias.
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Minha terra e minha | Afranio Peixoto Francisco Alves 1915
gente

Céu, terra € mar Alberto de Oliveira Francisco Alves 1914

De maneira geral, podemos dizer que sdo varios os titulos mencionados,
aproximadamente 20 livros. Alguns sdo séries graduadas como as de “Erasmo Braga”;
outros, sdo livros isolados.

Notamos um espago de tempo grande entre a data de publicagdo mais antiga - a
primeira tradugdo brasileira de “Coragao” (1891) - e o livro mais recente, “Tesouro da
Juventude”, datado de 1925, tendo um intervalo de 34 anos. As criangas liam obras do fim
do século XIX (“Cartilha” e “Coragdo”) e especialmente obras do inicio do século XX,
onde ha a maior concentracao dos titulos. Entre 1900 a 1910, encontramos 4 livros: “Livros
de Erasmo Braga”, “Através do Brasil”, “Contos patrios”, “Leitura preparatdria”; entre
1911 a 1920 temos 5 livros: “Coragdes de criangas”, “Nossa patria”, “Primeiros passos”,
“Minha terra ¢ minha gente” e “Céu, terra ¢ mar”; a partir de 1921, 2 livros: “Péaginas
cariocas” e “Tesouro da Juventude”.

Ao realizar o Inquérito, Cecilia Meireles se depara com a grande referéncia que os
leitores faziam aos livros “escolares”, destacando-se a grande quantidade de citagdes para
os “Livros de Erasmo Braga”. O autor foi mencionado por 14,1% alunos, enquanto o
segundo lugar entre os escolares, o livro “Através do Brasil”, foi citado por 6,1% dos
alunos, menos que a metade dos que citaram o primeiro livro.

A pesquisa de Batista, Galvao e Klinke (2002) sobre os livros escolares produzidos
no Brasil entre 1866 ¢ 1956 para o ensino elementar, traz contribui¢des para pensarmos 0s
livros que eram destinados as escolas. Os pesquisadores elaboram uma categorizagdo dos
livros pelos tipos: séries graduadas (como a “Série Braga”) ou livros isolados, sendo estes
ultimos, ora utilizados como livros de leitura em sala de aula, ora como recreagao ou lazer,
citando o caso de “Coracdo” de Edmundo de Amicis. Para estes pesquisadores, alguns
titulos embora nao apresentem indicagdo de uso didatico, mas de leitura recreativa, sao
classificados como “livros escolares”; um exemplo sdo os livros de Figueiredo Pimentel.
Entretanto, no Relatorio do Inquérito a obra de Pimentel foi classificada por Cecilia
Meireles como “livro de fantasia”. O que nos leva a concluir o quanto esta categorizagao €

fluida e aleatoria.
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Arroyo (1968) ja afirmava sobre a dificuldade de se estabelecer uma cisdo entre os
livros para aprender a ler, para instruir, adquirir conhecimentos e os livros para formagao

do gosto, do ler por prazer:

Nem sempre serd possivel estabelecer-se uma separacao nitida entre os livros de
entretenimento puro e o de leitura para aquisicdo de conhecimentos e estudo nas
escolas, durante o século passado. Percebe-se que a literatura infantil
propriamente dita partiu do livro escolar, do livro 1til e funcional, de objetivo
eminentemente didatico. (p. 94)

Dentre as respostas oferecidas pelos entrevistados e categorizadas como livros
escolares por Cecilia Meireles, destacamos as diversas maneiras, bastante generalizadas, de
identifica-los encontradas no quadro: “leituras escolares”, “livros de leitura (varios)”,
“leitura preparatoria”. O uso de terminologia geral parece indicar que Cecilia Meireles
tinha familiaridade com esses livros e com esses termos, hoje distantes de nos, e ¢ dificil de
acessar uma compreensao de sua categorizagao ou sua fungao.

Muitos escritores se dedicaram a escrita dos livros de leitura, que segundo Coelho
(1985), foram uma das primeiras manifestacdes conscientes da producao de livros de leitura
especificos para criangas, como Felisberto de Carvalho, Jodo Kopke, Arnaldo Barreto, entre
outros. S@o livros, normalmente, compostos por textos traduzidos ou adaptados, que nem
sempre levavam em conta a realidade ou a especificidade dos leitores brasileiros ou, ainda,
textos originais, geralmente acompanhados por atividades e exercicios; entretanto, Cecilia
Meireles ndo os menciona nesta questdo, mas pode ser que estejam entre os “varios” que
ela indica.

O quadro abaixo, organizado por nos, traz a relacdo de autores e a quantidade de

livros que foram mencionados pelas criangas e jovens do Inquérito:

Autores Quantidade de livros
Erasmo Braga Série
Nelson Costa 2
Olavo Bilac 2
Rita de Macedo Barreto 1
Maria Rosa Moreira Ribeiro Série
Rocha Pombo 1
Edmundo de Amicis 1
Antonio Firmino de Proenca Série
Francisco Vianna 2
Afranio Peixoto 1
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Alberto de Oliveira 1
Naio identificados 5
Total 20

Observando as obras mencionadas pelos jovens leitores, identificamos 11 autores
para os livros escolares. Dentre eles, 3 se destacam, com 2 obras cada: Francisco Vianna
com os titulos: “Primeiros passos” e “Cartilha”, Nelson Costa com: “Paginas cariocas” e
“Paginas brasileiras”, e, Olavo Bilac, embora em parceria com dois outros escritores, com:
“Através do Brasil” e “Contos patrios”.

Optamos por olhar um pouco mais para estes trés autores com mais obras, citados
pelas criangas e jovens, € também para Erasmo Braga, que recebeu o maior percentual de
mengodes 14,1%. A seguir, trazemos algumas informagdes sobre estes autores e obras.

Francisco Furtado Mendes Vianna (1875 — 1935) ¢ um autor que aparece no
Relatorio do Inquérito com a série “Leituras Infantis”, citado pelos jovens leitores pelas
obras “Primeiros passos” (1,8%) e “Cartilha” (1,4%), contabilizando 3,2% das citagdes.
Estes dois livros sdao duas cartilhas que compdem a série, que conta ainda com mais cinco
livros de leituras escritos por ele e publicados pela Francisco Alves: “Historia para
pequeninos: leitura preparatoria”, “Primeiro livro de Leituras infantis”, “Segundo livro de
Leituras infantis”, “Quarto livro de leituras infantis: apanhados e factos historicos”.

Francisco Vianna formou-se no magistério pela Escola Normal de Sao Paulo, em
1895. Exerceu a profissdo como professor e diretor em varias escolas do interior paulista
Na primeira década dos anos 20, mudou-se para o Rio de Janeiro onde se tornou Inspetor
escolar, cargo que ocuparia até o fim da vida. Escreveu varios livros didaticos, cadernos de
caligrafia e artigos em periddicos educacionais.

Outro autor de livros escolares, Nelson Costa (1899 — 1976), foi citado com dois
livros: “Paginas cariocas” (5,4%) e “Paginas brasileiras” (4,4%). Se somados os percentuais
totais dos dois livros, temos 9,8% de citagcdes para o autor, quantidade maior que a de
Francisco Vianna, que somados os percentuais totais dos dois livros corresponde a 3,2%,
uma quantidade quase trés vezes menor.

Conseguimos poucas informagdes a respeito de sua biografia e bibliografia.

Sabemos que foi jornalista, professor e escritor carioca. Foi membro da Academia Carioca
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de Letras, estudioso da historiografia carioca, tendo sido diretor do departamento de
Historia e Documentacao do Municipio do Rio de Janeiro.

Dentre os autores escolares citados, temos em segundo lugar na preferéncia das
criangas o poeta Olavo Bilac (1865 - 1918). O autor ¢ mencionado na terceira questao do
Inquérito com os livros “Através do Brasil” (6,1%) e “Contos patrios” (2,1%),
contabilizando 8,2%, ainda um percentual menor do que os jovens leitores que citaram
Erasmo Braga, que estd em primeiro lugar (14,1%) e que veremos mais adiante. Se
compararmos os dois livros de Bilac, temos uma mencao quase trés vezes maior para
“Através do Brasil”.

Bilac, escritor carioca, publicou livros de literatura infantil e livros didaticos, sendo
alguns em parceria com Bonfim e com Coelho Neto.

“Através do Brasil” foi escrito em parceria com Manoel Bonfim, segundo Santos e
Oliva (2004), algo comum no inicio do século XX e que contribuiu para a aceitagao
mercadologica da literatura infantil nacional. Durante a escrita de “Através do Brasil”,
Bonfim era diretor da Instrugdo Publica do Distrito Federal, tendo nomeado Bilac inspetor
escolar, o que lhes conferia uma facilidade para que seus livros fossem adotados, ao passo
que a escrita era pensada para o publico infantil e também para as autoridades escolares.
Este fato possibilitou o livre transito de Bilac na rede escolar brasileira, como ocorreu com
varios outros autores.

Olavo Bilac, ao cultivar sentimentos nacionalistas e literarios em sua obra, se tornou
grande exemplo da literatura escolar brasileira, contribuindo para o abrasileiramento do
livro de leitura. Embora Cecilia Meireles o classifique no inquérito “Leituras infantis”
como escritor literario, como veremos no proximo capitulo, seu livro “Através do Brasil”,
aparece no mesmo inquérito como livro escolar. Novas e outras contradi¢des que vao
configurando uma categorizagdo sempre té€nue, oscilante.

Lajolo (1986) afirma que autores parnasianos como Olavo Bilac e Coelho Neto,
entre outros, foram pioneiros na producao de material de leitura para as criangas brasileiras.
Atenta, ainda, ao fato de que eram poucas as criangas que tinham acesso a leitura de ficcao
e poesia, pois havia “levas e levas de criangas que nao tinham acesso nem a infancia, nem a

escola, nem a leitura” (p.44).
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Lajolo (1982) acredita que “Através do Brasil” tenha semelhancas com “Le four de
la France par deux enfants” (1877) escrito por Augustine Tuillerie, ja que Bilac e Bomfim
viveram na Franga. Bilac foi correspondente na Europa em 1890, e Bomfim foi estudante
de psicologia no ano de 1902. A aventura de Tuillerie para criangas conta a histoéria de dois
irmaos 6rfaos que abandonam a Alsacia ocupada e encontram seus familiares na Franga.

Santos e Oliva (2004), afirmam que o livro “Coragdo” serviu de inspiragdo a Bilac e
Bomfim para a escrita de “Através do Brasil”. “Coragao” ¢ uma traducao de um livro
italiano do século XIX, destinado a criancas de 9 a 13 anos, que investe em valores morais
como amizade, respeito as tradi¢des, solidariedade, heroismo e perddo. De acordo com
Bastos (2004), o livro escolar “Coragdo. Diario de um menino”,” publicado pela Editora
Francisco Alves em 1891, sendo reeditado até 1968, pode ser entendido como um romance
de formacdo, uma leitura de formagdo ou de aprendizagem, isto €, uma obra em que
institui¢oes sociais como a familia, a escola, a igreja, etc., podem influenciar na formagao
da personagem da obra.

Algumas obras literarias eram catalogadas como livros escolares como estratégia
editorial do mercado livreiro, para fins lucrativos, como foi o caso de “Através do Brasil”

de Olavo Bilac, que foi bastante citado pelos jovens leitores:

embora j& com caracteristicas especificas de uma literatura capaz de transcender o
simplesmente pedagdgico ou intencionalmente educativo, como os dois primeiros
[referindo-se aos livros: Através do Brasil, de Bilac e Saudade, de Tales de
Andrade], por uma questdo de técnica, talvez até editorial apareceu como
“literatura escolar”, conforme se 1€ no frontispicio de sua primeira edicdo.
(ARROYO, 1968, p. 187)

No Relatorio do Inquérito, Erasmo Braga (1877 - 1932) figura em primeiro lugar
entre os livros escolares mencionados pelas criangas com 14,1%. No caso deste autor,
notamos a preferéncia masculina com 17,8%, enquanto recebe 12,2% das mengdes
femininas.

Erasmo de Carvalho Braga foi professor, pastor e jornalista. Foi membro fundador
da Academia Paulista de Letras (1909), além de tradutor, poliglota e eximio pianista. Em

1910, comegou a escrever a “Série Braga”, um conjunto de livros de leitura para a quarta

* Segundo Bastos (2004), a partir do século XX, algumas das traducdes brasileiras suprimiram o subtitulo da
obra— Didrio de um menino, embora as primeiras tradugdes o apresentem.
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série da escola primaria. Estes livros foram usados por muitos anos em todo o Brasil, tendo
sido editado por aproximadamente 40 anos, atingindo mais de 100 edi¢des, publicado pela
Companhia Melhoramentos de Sao Paulo.

De modo geral, notamos que ha uma oscilagdo para identificacdo do grupo “livros
escolares”, que agrega em torno dele varios tipos de livros: patrioticos, livros para ensinar,
livros em série e avulsos. O género escolar, mais uma estratégia editorial do mercado, tem
como intuito atingir um publico-alvo: a escola compradora de livros. Neste periodo,
diferente do que podemos considerar a partir dos anos 80 do século XX, no Brasil, o género

“literatura infantil” tem uma for¢a bem menor de que os denominados “livros escolares”.

3.2.1. Editoras

Em uma investigacio além do Inquérito, buscamos outras fontes*® para preencher no
quadro de obras/autores citados, as editoras responsaveis por tais producdes. Foi possivel
indicar as possiveis editoras de 15 dos 20 titulos mencionados pelas criangas na 3* pergunta
do Inquérito e categorizados por Cecilia Meireles como livros escolares.

Enquanto os livros de fantasia eram editados em sua maioria pela Cia
Melhoramentos de Sao Paulo, entre os escolares, ha o predominio da Livraria Francisco
Alves, que conta com nove das publicagdes, embora aparegam trés livros editados pela Cia

Melhoramentos entre os escolares, como observamos na tabela a seguir.

Tabela: Distribui¢ao dos livros escolares por editora

Editora Quantidade de livros
Cia Melhoramentos 3

Francisco Alves 9

Jacintho Ribeiro dos Santos 2

W. M. Jackson 1

Nao identificadas 5

Total 20

%9 Sebos on line, no site Centro de Referéncia em Educagdo Mario Covas, e em estudos como os de Arroyo
(1968), Hallewell (1985) e outras pesquisas e artigos que abordavam especificamente a historia destes livros e
editoras.
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Hallewell (1985) afirma que estudos sobre a vida literaria no Rio de Janeiro
abordam, entre outras, referéncias como Garnier, Quaresma, Jacintho e Castinho, mas
poucos tratam de Francisco Alves, que foi um importante editor e livreiro, menos
comentado, talvez, por lidar com livros didaticos; diferentemente das lojas dos outros
editores/livreiros, a de Alves ndo atraia as reunides de escritores.

No Relatorio do Inquérito “Leituras infantis”, Cecilia Meireles traz a afirmativa de
que as criangas e jovens, ao serem indagadas pela questdo “De que autor V. gosta mais?”
trouxeram entre os autores o nome do editor Francisco Alves, registrado “embora a parte,
em virtude da colocagdo, que por engano recebeu”. (MEIRELES, 1934, p. 75)

Sera que realmente as criangas e jovens do Inquérito tinham tido contato apenas
com o Francisco Alves editor? Teria ele escrito livros didaticos para aquele publico? As
criangas e jovens o teriam identificado como autor ou se enganado?

Hallewell (1985) afirma que Francisco Alves trabalhava duramente como livreiro e
editor, contudo, “parece que empregava a maior parte de seu tempo livre em escrever seus
proprios livros didaticos”. (p. 205) Entretanto, seus livros foram publicados com diversos
pseudonimos, o que manteve suas atividades de escritor desconhecidas “até mesmo para
amigos de trinta anos; apds sua morte, porém, Oswaldo de Melo Braga foi capaz de
identificar nada menos de trinta e nove livros de autoria do proprio Alves”. (p. 205)

De qualquer forma, Francisco Alves foi o primeiro editor a fazer dos livros didaticos

a base de seu negocio.

Os livros didaticos proporcionam uma linha de vendas segura e permanente; dao
também ao editor nacional uma vantagem sobre competidores estrangeiros cujos
produtos jamais podem adaptar-se tdo em as condigdes ou aos curriculos locais.
(HALLEWELL, 1985, p. 207)

Por este fato, a editora Francisco Alves mostra uma concentragdo de obras escolares
(9 livros) no quadro do Inquérito, praticamente metade das publicacdes escolares citadas
sdo dela.

Embora os livros didaticos fossem o esteio de seu negocio, Francisco Alves também
se voltou as edigdes literarias, em especial devido ao éxito dos romances de Afranio

Peixoto, impressionando pelo fato de publicar autores desconhecidos. Também tirava
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autores de editores concorrentes e comprava editoras para conseguir os direitos de
publicacdo de algumas obras e de fundos editoriais, como foi o caso da casa editorial

francesa Aillaud, que publicava os livros de Sophie de Ségur.

ao considerar a contribuicdo da Alves a difusdo da literatura brasileira, nao
devemos desprezar a inegavel contribuicdo de seus compéndios escolares e
antologias. Antes de 1918, parcela muito pequena do que se publicava no Brasil
conseguia alguma distribui¢@o eficiente ou qualquer impacto real fora da elite
intelectual do Rio de Janeiro e de algumas das maiores capitais dos estados.
Apenas os livros didaticos atingiam a consciéncia de toda a nagfo, e através deles
¢ que a grande massa dos brasileiros tinham algum contacto com sua heranca
literaria. (HALLEWELL, 1985, p. 214)

Francisco Alves deixa em testamento grande parte de sua heranca para a Academia
Brasileira de Letras, pedindo em troca a realizacdo de dois concursos de monografias, a
cada cinco anos: um sobre a educagdo primaria e outro sobre lingua portuguesa.

Enquanto entre os livros categorizados como fantasia encontramos sete diferentes
editoras, entre os escolares encontramos apenas quatro, com uma concentracao na Livraria
Francisco Alves. Entre os livros de fantasia, esta editora apareceu com um nimero pequeno
de publicagdes, apenas trés dos 42 livros, enquanto a Melhoramentos predominava.
Entretanto, no caso dos livros escolares, a posigdo se inverte, ha o predominio da Francisco
Alves (nove livros), e a Melhoramentos aparece em segundo lugar, com a publicagdo de
trés dos 20 livros escolares mencionados. De qualquer maneira, Francisco Alves e Cia
Melhoramentos sdo editoras com uma presencga significativa no mercado em ambas as

categorias, escolares e fantasia.

3.3. Os livros de Literatura

Como sabemos, na 3* pergunta do Inquérito, 75 livros mencionados pelas criangas
atingiram os critérios para configurarem nos quadros produzidos por Cecilia Meireles e,
destes, apenas 13 foram categorizados por ela no grupo literatura. Buscamos completar o
quadro abaixo em relagdo aos livros de literatura citados pelas criancas e jovens do

Relatorio do Inquérito, trazendo, quando possivel, o autor, a editora e o ano de publicagao:
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ANO DE
LITERATURA AUTOR EDITORA PUBLICACAO
O guarani José de Alencar 1857
Iracema José de Alencar 1865
A moreninha Joaquim M. Macedo Paulicéia 1884
Magali M. Delly Cia Editora Nacional 1929
Annita M. Delly Francisco Alves 1926
Escrava ourainha | M. Delly Castilho 1930
Odette M. Maryan Gautier Languereau
Entre duas almas M. Delly Castilho 1930
Exilada M. Delly Figueirinhas 1930
Tronco de ipé José de Alencar
Freirinha M. Delly Cia Editora Nacional 1929
Alma” M. Delly
Inocéncia Visconde de Taunay Francisco Alves

Observando este quadro, podemos dizer que entre os 13 titulos, 8 sdo tradugdes e 5
sdo obras de produgdo nacional. H4 a presenca de 5 autores, sendo 2 estrangeiros (M. Delly
e M. Maryan) e 3 brasileiros (José de Alencar, Visconde de Taunay e Joaquim M. Macedo).
As datas de publicagao variam do fim do século XIX ao inicio dos anos 20.

Dos 13 titulos categorizados por Cecilia Meireles como literatura, 7 livros, ou seja,
mais da metade, foram escritos por M. Delly. Além destes, constam livros de literatura do
século XIX, produzidos por autores romanticos € nenhuma obra nacional do século XX.

Notamos a concentragdo de alguns autores, em especial M. Delly e José de Alencar,

como observamos na tabela a seguir:

Tabela: Quantidade de “livros de literatura” por autor

AUTOR Quantidade de livros
José de Alencar 3
Joaquim M. Macedo 1
M. Delly 7
M. Maryan 1
Visconde de Taunay 1
Total: 5 13

' M. Delly tem dois titulos com “Alma”: “Alma Angélica”, que teve sua primeira edi¢do portuguesa em 1926
pela Editora Figueirinhas (Portugal), e “Alma em flor” datado de 1930, acreditamos que um deles seja o
citado pelas criangas e jovens.
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Os quadros abaixo, elaborados por nds, sdo como excertos da tabela organizada por
Cecilia Meireles e nos permite visualizar e comparar os autores José de Alencar ¢ M. Delly

em relacdo aos percentuais de criangas que 0os mencionaram:

Livros de M. Delly Mas. % Mos. % | Total %
Magali 26 2,7 1 02 27 1,9
Annita 17 1,8 1 0,2 18 1,2
Escrava ou rainha 17 1,8 - - 17 1,2
Entre duas almas 13 1,3 - - 13 0,9
Exilada 13 1,3 - - 13 0,9
Freirinha 11 1,1 1 0,2 12 0,8
Alma 11 1,1 1 0,2 12 0,8
Total de citagoes 108 11,1 4 0,8 112 7,7
Livros de José de Alencar Mas. % Mos. % Total %
O guarani 47 5,03 16 3,5 63 4,5
Iracema 49 52 10 2,2 59 4.2
Tronco de ipé 13 1,3 - - 13 09
Total de citagoes 109 | 11,53 26 5,7 135 9,6

Embora José de Alencar tenha sido citado com uma quantidade menor de livros,
apenas 3: “O guarani” (4,5%), “Iracema” (4,2%) e “Tronco de ip€” (0,9%) e M. Delly com
7: Magali (1,9%), Annita (1,2%), Escrava ou rainha (1,2%), Entre duas almas (0,9%),
Exilada (0,9%), Freirinha (0,8%) e Alma (0,8%), se somados, o percentual de citagdes de
José de Alencar (9,6%) ¢ maior que a de M. Delly (7,7%).

Os dados referentes as citagdes das meninas apontam para uma maior variedade de
livros de M. Delly citadas por elas; as meninas citam sete livros diferentes deste autor
enquanto 0os meninos citam quatro. As meninas mencionam de maneira praticamente igual
os livros de Delly (11,1%) e de José de Alencar (11,53%). J4 os meninos citam mais José
de Alencar, embora apenas com dois livros (“O guarani” e “Iracema”) somando 5,7%, um
nimero quase sete vezes maior que os que citam M. Delly (0,8%).

Segundo Cunha (1999), M. Delly era o pseudonimo de um casal de irmaos franceses
chamados de Fréderic Henric Petitjean de La Rosiére (1870-1949) e Jeanne-Marie
Henriette Petijean de la Rosiére (1875-1947), autores dos romances com histdrias centradas
em mulheres.

Comegaram a ser editados a partir de 1920, com incentivo da Igreja Catolica em

Portugal, na colecdo “Biblioteca das Familias”, chegando ao Brasil através das edigdes
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portuguesas em 1924, sendo vendido em livrarias e bancas de jornal. Seus romances foram
muito populares entre jovens de classe média brasileira, fazendo parte da cole¢@o publicada
pela Companhia Editora Nacional chamada “Biblioteca das Mocas” (1930 - 1960).
Entretanto, consta no primeiro inquérito de Leituras Infantis realizado por Armanda Alvaro
Alberto, a pedido da Associag¢ao Brasileira de Educagdo, em 1926, e publicado na Revista
da Associacdo brasileira de Educacdo: em 1928, M. Delly, ja era preferéncia entre as jovens
de 15 a 17 anos.

Esses romances, destinados as jovens leitoras, eram bastante lidos por serem
divulgados nos jomais e revistas catdlicas como sendo leituras “sadias” para as mogas,
“senhoras e senhoritas cuja moral cristd seria conveniente preservar’ (CUNHA, 1995, p.
39) auxiliando, também, na constitui¢do cultural da imagem da mulher burguesa como
aquela que 1é romance. Era uma leitura por prazer, permitida e incentivada pela escola, pela
familia e pela Igreja, de facil acesso para as jovens, € que propiciava a aquisi¢do de valores
e comportamentos inspirados na aristocracia européia. Mulheres educadas “para bem
desempenharem as fung¢des de esposas, maes e donas-de-casa”. (CUNHA, 1999, p. 72)

Os enredos dos romances de Delly eram marcados pelo tom fantasioso € motivos
semelhantes aos dos contos de fadas, com herois, mocinhas e anti-her6is, que divertiam,
sem questionar os valores sociais. Interessante notar que o livro mais mencionado de M.
Delly foi o “Magali”, citado por 26 meninas e por apenas um menino, e que, de acordo com
Cunha (1999), tem influéncias dos contos de fada (tdo mencionados pelas criancas do
Inquérito entre os livros de fantasia). Magali tem tragos do conto “A Bela Adormecida”
presentes no romance, ja que a personagem principal ¢ acometida por uma doenga,
passando semanas desacordada, sendo finalmente salva pelo heroi, tal como acontece no
conto de fadas.

Outro escritor que teve seus livros bastante citados foi José de Alencar, que figura
na lista relativa as respostas das criancas categorizadas na 3* questdo do Inquérito como
livros de literatura com trés livros, sendo que “O guarani” e “Iracema” foram os mais
mencionados pelos jovens leitores neste grupo. Como vimos nos graficos acima, embora
M. Delly tenha sido citado com mais obras, José de Alencar consegue um nimero maior de

mengoes.
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José de Alencar nasceu no Ceard, mas passou a maior parte de sua vida no Rio de
Janeiro. Foi jornalista e formou-se em Direito. Seus romances foram, a principio,
publicados em forma de folhetim no “Jornal do Comércio” do Rio de Janeiro e, devido ao
sucesso alcan¢ado, mais tarde foram langados na forma de livros.

Sua obra ¢ marcada pelo nacionalismo e traz inovagdes no uso da lingua portuguesa.
Os romances “Iracema” e “O guarani” marcam a fase de formagdo da nacionalidade,
trazendo a exaltacdo do indigena na literatura. Ja “O tronco de ipé€” € uma historia de
mistério em torno da morte de uma personagem, e tem como cendrio a zona rural, uma
fazenda na zona da mata fluminense.

Segundo Abreu (2003), “José de Alencar bebeu na fonte dos romances menores,
desconsiderados pela critica do seu e do nosso tempo, mas capazes de emocionar as
mulheres da familia e de nutrir a imaginagao do escritor”. (p. 137)

Embora o quadro que se refere aos livros de literatura citados traga uma quantidade
maior de autores nacionais, ha uma quantidade mais diversificada de livros traduzidos,
como M. Delly e M. Maryan, formada pelo que se chama de “literatura cor-de-rosa”.
Entretanto, mesmo com um numero menor de obras, a literatura nacional,
predominantemente a do século XIX, ¢ mencionada por um percentual maior de criangas.

Sao poucos autores, como também uma pequena variedade de obras mencionadas, o
que parece mostrar a escassez de literatura destinada aos jovens, conforme Cecilia Meireles
aponta em suas cronicas. Cecilia Meireles trabalha com um conceito de literatura classico,
que educa, que forma. Segundo Vidal (2001a) “a leitura destacava-se na formagao
intelectual dos educandos: “meio” de acesso a informacao e elemento formador da mente
infantil”. (p. 201)

Ao reunir os 10 autores/obras mais citados — autores brasileiros do século XIX ao
lado dos romances de M. Delly - na categoria “literatura”, podemos indagar pela concepgao
de tal rubrica por parte de Cecilia Meireles. Por que ela agrupa obras de contetidos tao
diversos: nacionalistas na constru¢do de cenarios indianistas e rurais com romances que
distraem e educam a sensibilidade feminina? Por que agrupa livros publicados em paises
bem diferentes e em épocas distintas? Sua opgao teria sido levada pela ficha catalografica
presente nos livros, ou pela definicdo das editoras em que foram publicados? Por serem

livros mais extensos na quantidade de paginas, previstos para um publico mais adolescente,
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ou ainda por eles serem reconhecidos como tal pelas instancias formadoras de leitores —
familia, escola, biblioteca?

Como agregar a concepgao de literatura trazida por Cecilia Meireles em suas outras
publicacdes com o seu entendimento para agrupar tais obras deste modo no Relatorio?

Segundo Soares (2007):

Ao delinear canones de literatura infantil — pois a disposicdo para conhecer as
preferéncias das criangas ndo anulava sua atitude mediadora, empenhada em
discutir diferentes dimensdes do tema, formular julgamento, valorizar
determinadas obras etc. — Cecilia Meireles ndo se preocupava em valorizar
autores ou tematicas nacionais. Critica com relagdo aos livros contemporaneos,
reconhecia nos classicos a capacidade de sobreviver ao tempo e satisfazer
necessidades humanas universais. (p. 264)

As palavras de Soares (2007) talvez nos ajudem a inferir oscilagdes no uso da
expressdo “literatura” por Cecilia Meireles. No Inquérito, por exemplo, ela assume uma
visdo mais generalizante “com rubrica literatura, por se tratar de obras de cunho especial —
nesse caso romances brasileiros, e tradugdes sem caracteristicas das ficgdes infantis”
(MEIRELES, 1934, p. 27). Na cronica “Literatura Infantil [1]” Cecilia Meireles afirma que
o livro para criangas “devia ser alimento continuo da infincia” (28 de julho de 1930°%) e na
cronica “Livros para criangas [III]” traz novamente esta ideia de literatura como alimento

do espirito:

Um livro que qualquer homem pode ler sem achar mesquinho. Porque a infancia,

que anima até a morte 0 nosso coragdo, a infincia que € o nosso sentido de
existéncia, que ¢ a nossa lembranga de filiagdo com a eternidade, ndo sente aqui a
frieza artificial dos livros que limitam a vida em pequenos aspectos sem aquela
capacidade de, em todos eles, deixar a sua forma integral que s6 integral satisfaz,
como alimento humano (26 de abril de 1932).

2 MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educacdo. V 4, Rio de Janeiro: Nova Fronteira/Biblioteca Nacional,
2001, p. 119.
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3.3.1. Editoras

E bastante interessante destacar que no caso dos livros de literatura nio ha
predominio de uma editora. Os livros sdo publicados por varias, o que talvez possa nos
mostrar a for¢ca dos livros, de suas tematicas e de uma concepgdo de leitura que “forma”
moralmente e patrioticamente, pelo sucesso alcangado junto aos leitores e também a forga
das instituigdes familia e escola, que instituem como “boa literatura” alguns autores e
obras. E provavel que outros livros fossem lidos, mas ndo foram citados no Inquérito por
ndo terem atingido o minimo de 10 citagdes.

Duas editoras aparecem com duas obras, a Companhia Editora Nacional ¢ a
Francisco Alves. Interessante notar que a Francisco Alves atua em diversos campos,
publicando os livros de literatura, os de fantasia e os didaticos, embora sua forga se
encontre nos livros escolares.

José de Alencar publicou suas obras, inicialmente, ainda no século XIX, em formato
de folhetim. Depois, em edigdes feitas na Europa, como era costume na época. Mais tarde,
suas obras foram publicadas no Brasil pelas editoras Garnier, Melhoramentos, José
Olympio e Aguilar.

No levantamento dos autores e obras mais lidos e classificados por Cecilia Meireles
como “literatura”, nenhuma surpresa para noés. O que nos chama a atengao ¢ a quantidade e
variedade de editoras que podem estar ligadas a essas obras e autores. Numa época em que
o mercado editorial é visto como “fraco”, insuficiente e o pais caracterizado pela auséncia
de leitores, encontramos muitas editoras praticamente desconhecidas hoje, como Paulicéia,
Castilho - ao lado das grandes estrangeiras, Garnier ¢ Aguilar, ¢ de nacionais, como

Companhia Nacional, Francisco Alves, Melhoramentos.
3.4. Algumas notas

Neste capitulo, ao olharmos para a questdo “Pode dizer o nome de alguns [livros]?”,
vimos autores, livros, editoras e pudemos conhecer um “panorama” das leituras infantis dos

anos 30, organizado pelas respostas dadas, com maior incidéncia, pelos alunos. O Relatério

fornece informagdes contraditorias, pois ha referéncia a quase mil titulos diferentes (628
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titulos de livros pelas meninas ¢ 366 pelos meninos), o que ndo nos parece pouco. No
entanto, do total de 994 citados, ficamos conhecendo apenas 75 e desconhecemos os outros
919 livros. Que livros seriam esses? Por que foram tao poucos citados?

A exclusdo dessa grande quantidade de livros ¢ claramente entendida por nos pela
opcao de Cecilia Meireles de trazer para o Inquérito apenas os titulos mencionados por pelo
menos dez criangas. Mas o quanto uma concepcao de que se declara ou do que deve
considerar como bons e adequados livros para criancas pode ter permeado a produgdo da
entrevista e a escrita deste Relatorio?

Em vérias publicagdes sobre educagdo, Cecilia Meireles tece comentarios sobre a
falta de livros destinados a infancia no pais, como por exemplo, na cronica “O ensino da
musica nas escolas”, de 5 de julho de 1930, quando ela afirma “A literatura infantil ja &,
de uma lastimavel pobreza, entre noés. E ndo s6 ¢ pobre, como também deseducativa”. Em
“Livros para criangas [II]”, de 4 de novembro de 1931**, reafirma a falta de “bons” livros
para a infancia: “Por mais de uma vez temos aludido a nossa pendria em matéria de livros
infantis. O que possuimos € pouco e, além de pouco, de inferior qualidade”.

No interior de uma visao metodologica “panoramica”, em que os dados com menor
frequéncia ndo sdo relevantes e nem destacados, o nosso trabalho pouco contribui ou
contradiz outros estudos ja realizados por outros pesquisadores na area (Lajolo e
Zilberman, 1984, Cunha, 1999, Arroyo, 1968, Soares, 2007. Do que conseguimos acessar,
vimos que poucos autores, obras e editoras cairam no esquecimento e foram praticamente
banidos da Historia da Leitura e da Literatura infantil, recentemente construida. Novas
fontes documentais precisam ser ainda melhor investigadas e cruzadas, buscando rever esta
Historia. Os dados do Relatorio apontam para autores e obras que alcangaram muitas
edigdes e/ou foram divulgadas por escritores/editores ja conhecidos e consagrados naquela
época.

A categorizagdo das obras — escolares, literarios e de fantasia — feita por Cecilia
Meireles, nos leva também a algumas consideragdes. Uma primeira ¢ que os dados apontam
para um maior contato das criancas e jovens com os livros de fantasia e os livros escolares.

Como vimos no quadro sintese sobre as obras que as criangas € jovens afirmam se lembrar,

3 MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educacdo. V4. Nova Fronteira/Biblioteca Nacional: 2001, p. 03.
* MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educagdo. V4. Nova Fronteira/Biblioteca Nacional: 2001, p. 135.
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os numeros indicam que 72,7% das criangas mencionam os livros de fantasia, 69,8% os
escolares enquanto que 22,8% os de literatura. Tal constatacdo parece apontar para a
importancia da escola e familia como instancias que incentivam a leitura de alguns autores
e obras na formagao dos leitores mais jovens. Talvez mostre ainda que a leitura da literatura
(classica) ¢ de interesse de poucos.

Cecilia Meireles, em sua cronica, discute a questdo quando coloca que a juventude
tem o desejo e a curiosidade pela leitura: “Nao sei se “pode” ler. Se até a Biblioteca
nacional parece que ainda tem o mesmo “stock” do tempo de Machado de Assis!” >

Uma segunda observagao ¢ de que os dados do Relatorio do Inquérito sugerem uma
predominancia em torno de alguns mesmos nomes de autores e obras. Entre os de fantasia,
predominam os livros de Arnaldo de O. Barreto; entre os escolares, os da “Série Braga” e
os livros de Olavo Bilac; e entre os de literatura, os livros de M. Delly e José de Alencar.

O Relatorio parece apontar para pouca variedade de livros de literatura, como uma
concentragdo de autores que detém certa tradigdo, muitos livros do século XIX e pouca
literatura contemporanea.

“Que 1éem essas criaturas, na sua conturbada adolescéncia, na pressa da viagem de
bonde, na sofrega espera de clientes, num consultorio?” questiona Cecilia Meireles na
cronica “O que léem os adolescentes” (Diario de Noticias, 09/01/1 93056) e continua,

respondendo a propria questao:

Geralmente, as obras ultra-romanticas de autores muitas vezes ou quase sempre
de segunda ordem, frequentemente traducdes duas vezes perniciosas, pelo assunto
e pela forma.

Livros cheios de raptos, de lagrimas inconsolaveis, de mosteiros, para corrigirem
erros, de punhais e revolveres para punirem trai¢des. Livros dolorosos, excitantes,
constituindo no ar fantasias detestaveis de vidas alimentadas de impossiveis, em
todos os aspectos da realidade se combatem, como prosaicos, e todas as
alucinagdes se exaltam, enquadradas na moldura artificial de uma pseudopoesia.

Uma terceira e ultima consideragdo em relagao a construgao da expressao “literatura
infantil” na produgdo ligada a Cecilia Meireles. No Relatorio, os livros citados pelas

criancas que foram considerados por ela como “de fantasia” — historietas, fabulas, etc, com

A

» A cronica “Por que ndo se 18” ndo consta na obra “Cronicas de Educagio” e foi gentilmente cedida pela
pesquisadora Luciana Borgerth Vial Correa.

* MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educacdo. V.2. Rio de Janeiro: Nova Fronteira/Biblioteca Nacional,
2001, p. 5.
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caracteristicas infantis- ndo foram em nenhum momento nomeados como literatura infantil.
Entretanto, ela ja a utilizava nas cronicas datadas do mesmo periodo, como podemos ver
pelos proprios titulos das cronicas “Literatura infantil [1]” de 28 de junho de 1930 e
“Literatura infantil [2]” de 2 de agosto de 1931. Um acervo composto, em sua maioria, de
contos mais tradicionais traduzidos da cultura europeia ou daqueles de cunho mais
moralista e patridtico, destinados a leitores bem pequenos, ndo deveria ser reconhecido
como literatura infantil? O que seria Literatura Infantil para ela?

Em sua cronica “Literatura Infantil [II]” Cecilia Meireles cita os contos de Perrault

como “literatura infantil”:

E, por estarmos falando em literatura infantil, lembramo-nos daqueles
encantadores e inesqueciveis contos de Perrault, que tem feito e fardo por muito
tempo, ainda, a delicia de inimeras geragdes.

Dizemos assim: Contos de Perrault, e parece-nos que nada mais & preciso
acrescentar. (...)

No entanto hé dividas sobre a autoria dos contos. (...)

Todos nos gostariamos de saber com certeza para que sombra do passado nos
deveriamos voltar quando quiséssemos agradecer a lembranga amavel daquelas
histé§i7as bonitas, reunidas para a alegria da nossa infancia. (2 de agosto de
1931°%)

Nas cronicas, Cecilia Meireles nos fornece pistas do que considera “literatura
infantil”, mas o conceito ¢ propriamente abordado, refletido e aprofundado por ela no livro
“Problemas da Literatura Infantil”, no final dos anos 40.

Por outro lado, no Inquérito, a rubrica que ela denominou de “literatura” para reunir
“obras de cunho especial”, aquelas que conhecemos como legitimadas pelos géneros
tradicionais (romances e poesias) nao ganharam o adjetivo “infantil”.

Essa auséncia da expressao “literatura infantil” no interior de um Relatério do
Inquérito denominado “Leituras Infantis”, nos leva a inferir que tal conceito ou género
estava ainda em construgdo, numa oscilagdo entre uma producdo mais escolar € uma mais
de ficgdo, mas sempre voltada para uma imagem de infancia a ser formada. Uma expressao
ou género que cambiava entre a importancia da “fantasia” que merece agregar um tipo de
obra destinada aos leitores mais infantis, e a importancia da literatura legitimada pela

tradigdo para os leitores em formagao.

S MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educacdo. V. 4, Rio de Janeiro: Nova Fronteira/Biblioteca Nacional,
2001, p. 131.
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Como simpatizante dos ideais da Escola Nova, Cecilia Meireles defende uma
educagdo que ndo seja exclusivamente apoiada em livros, mas conectada as mudangas nos
paradigmas sobre a leitura do século XIX para o século XX; ¢ nessa diregdo que ela

sinaliza, na cronica “Por que ndo 1€” (17/03/1932), do “Didrio de Noticias”:

E certo que este século trouxe também o horror a mentalidade livresca.
Detestamos os homens puramente de gabinete, viajando entre pensamentos ja
feitos, e negando a vida o encanto arduo, e quase sempre doloroso, da novidade
de uma auténtica formagao.

Mas o horror ao tradicionalismo livresco pode ser — como, alias, em alguns casos,
erradamente o foi — nem guerra ao livro nem a leitura.

O que se combate, no campo das idéias, ¢ o mau livro ou a leitura ma.

Mas, ao chamar a atengdo para uma escola ligada a vida, a novidade, a auténtica
formacdo, ela assume e destaca a importdncia da boa literatura e de boa leitura para
criangas.

No Relatorio, ndo podemos saber até que ponto essa “boa ou ma literatura” pode ser
associada as preferéncias da maioria das criangas. Nem tampouco quais seriam os livros
criticados nas cronicas em relagdo aos indicados como lidos pelos jovens do Inquérito.
Como ainda ndo sabemos, também, se os livros traduzidos, citados pelas criangas, sdo os

mesmos que ela, em suas cronicas, considera como livros de segunda ordem:

O caminho vislumbrado por Meireles levava a um repertorio literario universal
capaz de envolver o leitor e fazé-lo pensar, assegurando-lhe “um poder de
flexibilidade de espirito” para enfrentar os desafios futuros, a0 mesmo tempo em
que trazia a sabedoria das “obras eternas” e as sementes de humanismo. Por essa
razdo ¢ que Meireles ndo se ressentia da pouca oferta de obras brasileiras para
criancas. E mesmo em termos de producdo editorial, se havia um esfor¢o para
aumentar e diversificar a disponibilidade de obras infantis em geral, a educadora
o via com ressalvas, pois, do ponto de vista qualitativo, o espago existente ja
estava devidamente preenchido pelos velhos e eternos livros de autores como
Edmondo de Amicis, Collodi, Mark Twain, Selma Lagerlof, Juan Ramon
Jiménez, Ruyard Kipling, Jonathan Swift Daniel Defoe. Esses sim formavam a
Biblioteca Classica de leituras infantis. (SOARES, 2007, p. 279).

Nao muito diferente, € nem meramente por acaso, foram quase todos esses os
autores citados no Relatorio do Inquérito “Leituras Infantis” produzido por Cecilia

Meireles.
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4. PREFERENCIAS E DESEJOS DE LEITURA DE CRIANCAS E JOVENS NOS
ANOS 30: A QUESTAO DO GOSTO

Vozes vivas e diversas que se aproximam, se comovem, se lembram; vozes que
se lastimam, respondem, contradizem. (GIARD, 2009, p. 224)

O Relatorio do Inquérito “Leituras Infantis” traz algumas vozes, de criangas, jovens,
professores. Vozes de um tempo, que jamais serdo reconstituidas, mas que, de alguma
forma, sdo possiveis de serem ouvidas. Em alguns momentos, estas vozes se aproximam
nos indicando o amor ou o desamor por uma obra ou autor; outras vezes, sao contraditorias,
mas sempre nos instigam a tentar entendé-las.

No capitulo anterior, buscamos pensar sobre os possiveis livros que as criangas e
jovens entrevistados por Cecilia Meireles liam, lembravam ou tinham contato através das
respostas a terceira pergunta do Inquérito. Neste momento, nosso interesse ¢ conhecer
como as criangas expressam seus gostos e entender como eles se configuram nas
preferéncias e aversdes destacadas por elas com relagdo aos autores, as obras, as categorias
e aos géneros, a partir das questdes colocadas no Inquérito: “De que livros gostou mais?
Por que?”; “De que livros ndo gostou? Por que?”’; “Tem vontade de ler algum livro? De
que?”’; “Prefere livros em prosa ou em verso?”; “Quais sdo os livros que vocé acha mais
interessantes: os de historias, de viagens, de ciéncias, de aventuras, de romances ou
fabulas?”’; “De que autor voc€ mais gosta?” e “Dos autores nacionais, qual ¢ o que mais lhe
agrada?”

No Inquérito, Cecilia Meireles organiza as questdes tentando cercar a questdo da
leitura e aspectos ligados ao que as criangas liam, ou que queriam citar como livros lidos e
lembrados, sobre as preferéncias e desejos delas em relagdo ao que lhes era oferecido pelo
mercado editorial. A hipotese, talvez, que oriente essa proposta € de que provavelmente as
criancas estavam lendo determinados autores e obras, mas poderiam ter preferéncias
distintas em relagdo ao que liam ou que desejavam ler.

A idéia é que, conforme estudos da psicologia da €poca, a crianga como ser
especial, distinto do adulto, poderia ter outros interesses e gostos, desconhecidos e

desconsiderados até entdo:
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Um pouco de psicologia ajudara a esclarecer a razdo dessa dificuldade. Sem
chegarmos ao ceticismo de Rousseau, nas paginas que, no Emilio, consagra ao
assunto, teremos de perguntar, antes de mais nada, que coisas vamos dizer, num
livro, que convenham, realmente, aos leitores pequeninos. A crianca gosta
somente daquilo que satisfaz um interesse da sua vida. Aprendamos, pois, a
conhecer esses interesses. Ndo nos estejamos iludindo, devolvendo interesses
nossos, € pensando que estamos servindo a infancia. Ora, como a psicologia ainda
ndo ¢ estudada como devia ser, acontece, freqiientemente, aparecerem autores
desejosos de oferecer suas produgdes literarias as criangas, sem, no entanto,
abdicarem das suas convicgdes, dos seus conceitos € preconceitos, € do seu estilo
literdrio, para se porem em comunica¢do com essas maravilhosas criaturas que
nada tém a ver com seu gosto de adultos... Dai nasce a abundante literatura inutil
e prejudicial que, com o rétulo de “infantil”, se ostenta pelas livrarias. (Educagdo
Moral e Civica— 14 de setembro de 1930)

4.1. As obras que criancas e jovens mais e menos gostavam

Da mesma forma com que organizou os dados relativos a questdo analisada no
capitulo anterior, Cecilia Meireles categorizou as respostas das criangas para as perguntas 4
- De que livros gostou mais? Por qué?, e 5. De que livros ndo gostou? Por qué? - nos
grupos de livros: escolares, fantasia e literatura. Também categorizou apenas as respostas
dadas por um conjunto de 10 criangas de um mesmo sexo™".

Na comparacdo com as respostas dadas anteriormente em relagdo a livros e autores
que as criangas citavam como lidos/lembrados, e as encontradas neste capitulo em relacdo a
suas preferéncias, poucas surpresas, divergéncias ou contradigdes podem ser indicadas.
Desta forma, optamos por deixar anexados os quadros com as porcentagens relacionadas a
cada pergunta feita no Inquérito e alguns comentarios a partir da nossa leitura destes
quadros. Evitamos, assim, colocar no corpo deste nosso trabalho muitos quadros que pouco
acrescentam de diferente em relacdo as respostas dadas pelas criangas e que ja foram
analisadas por no6s. Neste capitulo, chamamos a atenc¢do apenas para o comum, ou aquilo
que pode trazer certa problematizacdo em relacdo aos quadros ja comentados
anteriormente.

Para as perguntas: 4. “De que livro gostou mais? Por qué?” (MEIRELES, 1934, p.
35) e 5. “De que livros nao gostou? Por qué? (MEIRELES, 1934, p. 44), a ordem das

preferéncias ¢ a mesma para ambos os sexos (escolares, fantasia e literatura). No entanto,

¥ Encontra-se no Anexo 1 os quadros referentes a este topico, contemplando as perguntas “De que livro
gostou mais? Por qué?” e “De que livros nao gostou? Por qué? .
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enquanto os meninos dizem preferir os livros escolares (Mos. 30,3% contra Mas. 26,3%),
as categorias fantasia (Mas. 8.7% e Mos. 5,2%) e literatura (Mas. 4,1% e Mos. 3,08%) sdo
indicadas como preferéncias das meninas.

Cecilia Meireles busca conhecer o “gosto” pelo género (sexo) e tem como retorno a
sua indaga¢@o aquilo que ja ¢ bastante conhecido: as meninas aparecem envolvidas com a
fantasia, enquanto os meninos com algo mais “pratico”, instrutivo, escolar.

Na pergunta seguinte colocada pelo Inquérito, “De que livros ndo gostou? Por
qué?”’, meninos € meninas, juntos, afirmam - na mesma ordem, ndo gostarem das mesmas
categorias que colocam como as preferidas. Surpreendentemente, no entanto, ao
compararmos as aversoes detectadas pelos meninos e pelas meninas, sdo os livros de
fantasia os livros de que elas menos gostam (Mas. 8,03% e Mos. 7,04%), e os escolares sdo
os de maior aversao pelos meninos (Mas. 7,2% e Mos. 8,8%). Forma-se um circulo vicioso:
os mais queridos sdo também os mais rejeitados para ambos os sexos, anulando-se qualquer
possibilidade de entendimento sobre este gosto e aversao indicados pelos entrevistados.

Ao compararmos com a questdo analisada no capitulo 3 - “Pode dizer o nome de
alguns [livros]?”, notamos que enquanto as criangas apontavam de maneira geral os livros
de fantasia como os mais lembrados, nas questdes que destacamos aqui, tanto para os que
diziam gostar como ndo gostar, elas remetem mais aos livros escolares, considerando-se as
demais categorias.

Ha uma coincidéncia entre os livros/autores mais citados na 3% questao do Inquérito,
que trouxemos no capitulo anterior, com os mencionados em relagdo as preferéncias e
desamor. Sao os mesmos livros dos quais as criancas e jovens disseram se lembrar que sao
suas referéncias para os seus preferidos.

Entre os preferidos, foram citados 18 livros pertencentes as categorias: escolares (10
titulos) “Livros de Erasmo Braga”; “Através do Brasil”; “Tesouro da Juventude”; “Paginas
Cariocas”; “Nossa Patria”; “Paginas brasileiras”; “Historia do Brasil”; “Coragdes de
criangas”; “Livros de Ma. Rosa Moreira Ribeiro” e “Contos patrios”; fantasia (6 titulos):
“Robinson Crusoé¢”, “Contos (ou historias) da Carochinha”, “As 3 cabecas de ouro”,
“Historias (ou contos) da avozinha”, “A gata borralheira”, “A filha da floresta”; e,

literatura (2 titulos): “O guarani” e “Iracema”.
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Enquanto os meninos citaram e disseram preferir mais os livros escolares de
Erasmo Braga, entre as meninas ele também foi o autor mais mencionado ao comentarem
os livros que lembravam, mas elas afirmam preferir “Através do Brasil” (5,1%).

Por exemplo, entre os escolares, o primeiro lugar, nas trés questdes, € ocupado por
Erasmo Braga. Sdo do autor o livro escolar mais lembrado, e também os de que as criangas
diziam mais e menos gostar. Podemos pensar que ¢ provavel que esses dados sugiram
porque o acesso ao livro por essas criangas se dava pela escola, pela forga desta instituicao
na pratica da leitura. No entanto, os mesmos livros, amplamente conhecidos, sao amados e
odiados, como ¢ o caso das obras de Erasmo Braga, o que pode significar a presenca
marcante dele no universo de um mercado livreiro que ainda era escasso, pequeno.

Entre os de fantasia, “Contos da Carochinha” - que havia sido o livro mais
mencionado nesta categoria como os livros que as criangas mais lembraram - aparece aqui
como o livro de que as meninas mais e menos gostaram. Enquanto, entre os meninos, surge
como o mais rejeitado, sendo “Robinson Crusoé” o preferido por eles.

Ja entre os de Literatura, os mesmos dois livros de José de Alencar sdo lembrados
nas trés questdes: “O guarani” e “Iracema”. O primeiro, como livro preferido; o segundo,
como aquele de que ndo gostavam.

A citacdo de “Iracema” na categoria /iteratura como um dos mais lembrados, um
dos que mais gostam e um pelo qual tém mais aversao, sugere que o gosto declarado com
relacdo a literatura era bastante restrito, talvez devido a pouca oferta de obras para este
publico.

Como sabemos, “Iracema” e “O guarani” s3o duas obras consideradas pela critica
literaria como representativas da literatura brasileira do século XIX. Nao foram produzidas
nem para o publico infantil, nem com destinacdo primeira ao publico escolar, mas é nesta
institui¢do — assim como nos saldes da sociedade - que elas ganham forga e tradigdo dentro

da cultura de varias geracdes.

(...) a literatura se apresenta na escola sob forma de fragmentos que devem ser
lidos, compreendidos e interpretados. Certamente ¢ nesta instdncia que a
escolarizag@o da literatura é mais intensa; e é também nesta instincia que ela tem
sido mais adequada. (SOARES, 2003, p. 25) (...)

Uma selecdo limitada de autores e obras resulta em uma escolarizagdo
inadequada, sobretudo porque se forma o conceito de que literatura sdo certos
autores e certos textos, a tal ponto que se pode vir a considerar como uma
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deficiéncia da escolarizacdo o desconhecimento, pela crianca, daqueles autores e
obras que a escola privilegia... (p. 28)

As referéncias as obras de José de Alencar sdo marcantes em varias respostas de
uma quantidade significativa de criangas ¢ em relagdo as questdes diferentemente
colocadas. Essas obras ndo s6 sdo lembradas nas questdes anteriores, como também em
relacdo a que sugere como preferéncias, uma representagdo orientando tais respostas para o
que seja o “gosto literario” a ser declarado em uma entrevista formal. Nao cita-los ou nao
gostar deles podem significar uma falta de cultura, um desconhecimento por parte do jovem
da tradi¢ao reconhecidamente melhor das geragdes mais velhas e conhecedoras do que ¢

legitimado na literatura.

A escola ensina a ler e a gostar de literatura. Alguns aprendem e tornam-se
leitores literarios. Entretanto, o que quase todos aprendem é o que devem dizer
sobre determinados livros e autores, independente de seu verdadeiro gosto
pessoal. (ABREU, 2006, p. 19)

Para um autor ou obra ser considerados Literatura, como sinonimo de Literatura
erudita, € preciso ser declarado literatura por instancias legitimadoras como a escola, o livro
didatico, os jornais, os criticos literarios, as revistas especializadas, etc. E nessa direcao,
talvez, que as criancas destaquem umas e ndo outras obras, e que a propria Cecilia Meireles
dé a esses autores e obras o estatuto de literatura, ao coloca-los nesta categoria e ndo na de
fantasia, como fez com “Robinson Crusoé”.

Os entrevistados por Cecilia Meireles reforgam que o seu gosto ¢ formado pela
preferéncia por conteidos morais, como “Livros de Erasmo Braga”, “Contos ou historias da
Carochinha”, “Corag¢des de Criangas™; por livros nacionalistas, civicos, patridticos, como
“Através do Brasil”, “Paginas Cariocas”, “Nossa Patria”, “Paginas brasileiras”, e pela
literatura com temas também nacionalistas, como “O guarani” e “Iracema”.

Os livros dos quais mais gostavam ou nao, reforcam a constatagdo do capitulo
anterior de que as criangas e jovens conhecem/lidam/querem dizer apenas sobre os mesmos
livros, preferencialmente os produzidos para o ambiente escolar, os prestigiados pela
familia e escola, aqueles que fazem parte da biblioteca escolar e familiar.

No Relatorio do Inquérito “Leituras Infantis”, encontramos um quadro comparativo

elaborado por Cecilia Meireles, entre os livros/autores, preferidos ou ndo, pelos jovens
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leitores. Nele, a pesquisadora faz uma aproximacao entre as questdes “De que livros gostou
mais?” e “De que livros nao gostou?”’, usando como critério isolar as respostas dadas por
mais de 10 criangas. Embora Cecilia Meireles afirme no Relatorio do Inquérito ter
encontrado 11 livros nestas condi¢des, no quadro ela traz apenas 10, excluindo “O patinho

feio”, que em quadros anteriores teve um grande ntimero de referéncias:

Quadro: Aproximagao entre os livros de que as criangas gostaram e ndo gostaram (MEIRELES, 1934, p. 43)

Gostaram Nao gostaram Total
LIVROS meninas | meninos | meninas | meninos | sim | Nio
Erasmo Braga 38 7,04 3,1 33 4,7 3,1
Contos da Carochinha 1,9 0.4 2,2 2,2 1,4 22
Coragdes de criangas 1,2 1,5 1,5 1,9 1,3 1,6
Cartilha - - 1,6 1,5 - 1,5
Pinocchio - - 1 2,2 - 1.4
Maria Rosa M. Ribeiro 1,1 1,5 1 1,9 1,2 1,3
Fabulas - - 1 1,5 - 1,2
Contos de génios e fadas - - 1,5 0,2 - 1,08
Iracema 1,8 1,3 1,3 04 1,6 1,08
Contos da avozinha 1,7 0.4 1 0.4 1,2 0,8

Quanto aos livros de que criangas e jovens nao gostavam, novamente encontramos
os mesmos livros/autores, em uma situacdo sempre aparentemente contraditoria. Entre os
11 livros de que as criangas ndo gostavam, temos a presenca de 6 de fantasia: “Contos da
Carochinha”; “Pinocchio”; “Fabulas”; “Contos de génios e de fadas™; “O patinho feio” e
“Contos da avozinha”; 4 livros escolares: “Erasmo Braga”, “Coragdes de criangas”,
“Cartilha” e “Livros de Maria R. Moreira Ribeiro” e 1 livro de literatura: “Iracema”.

Nao podemos deixar de pensar que os entrevistados respondem a tal questdo
orientados por representagcdes diversas que, de certa maneira, moldam suas declaragdes.
Saber se meninos de fato gostam mais de fantasia do que as meninas, realmente ¢
inacessivel, pois no imaginario social hd uma associagdo estreita entre o género fantasia e o
género feminino. Saber se os meninos omitem propositalmente suas preferéncias caso
sejam inadequadas a imagem que desejam expor e tornar publica, também ¢é praticamente
inacessivel.

De acordo com Chartier (2002)
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As percepgdes do mundo social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor
uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um
projecto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e
condutas. (p. 17)

As representagdes estdo num campo de lutas, entre concorréncias € competicoes,
onde cada grupo tenta impor seus valores, suas concepgdes e seu dominio.

As fabulas e os contos fantasticos fazem parte da tradicdo, dentro da cultura
popular, de uma produgdo adequada para as criangas e constituem o material destinado ao
publico infantil, no entanto, a maioria das criancas que participaram do Inquérito afirma
nao gostar destes géneros.

Observando esta tabela comparativa, temos a constatacdo de que alguns livros nao
atraiam o gosto das meninas e dos meninos: “Cartilha”; “Pinocchio”; “Fabulas”; “Contos
de génios e fadas”, sendo citados apenas entre os livros de que nao gostavam, embora
tenham sido citados nos quadros anteriores como mais lembrados.

Essas obras de contos fantasticos de que as criangas nao gostavam, ndo estariam
adequadas a idade delas? Nao eram livros interessantes, instrutivos? Pelo fato de a faixa
etaria dos entrevistados ser ampla, uma mesma obra poderia ser preferida por uns e ndo era
por outros.

Embora alguns leitores infantis parecessem identificar-se com estes livros, em
especial os de Pimentel, talvez eles tenham recebido mais mengdes como preferidos pelos
valores morais que traziam - como “razdes morais (bondade, caridade, etc.)”’, uma das
justificativas dos entrevistados para apreciar um livro. Por outro lado, esta talvez seja a
mesma razdo que levava alguns a preferir deixa-los de lado: talvez pelo proprio tom
moralizante ou por considera-los muito infantis.

Cecilia Meireles em varias de suas cronicas publicadas, nos leva a pensar sobre uma
literatura moralista que permeava o mercado editorial, com livros que subestimavam a
capacidade das criangas; o leitor infantil ndo devia estar em contato com qualquer texto ou
quaisquer livros, era preciso ter livros adequados, que ndo ensinassem tolices.

Nas cronicas da década de 30, Cecilia Meireles chama criticamente a atengdo para a
publicacdo de livros “hediondos”, livros esquecidos, sem um estilo cuidadoso, historias

banais, enredos fantasiosos e fantasticos.
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Em uma de suas cronicas para o “Didrio de Noticias”, ela faz uma critica aos livros

destinados a infancia, em especial no que se refere as narrativas fantasticas:

Muita gente pensa que escrever para a infancia ¢ das coisas mais faceis. Que
esses leitores sdo pouco exigentes; que ndo ¢ preciso ter “estilo” (todo o mundo
tem o direito de pensar coisas absurdas) para escrever qualquer pagina que os
satisfaga. E — o que ¢ a maior enormidade — que qualquer assuntozinho & toa se
presta para um livro desses, destinado a quem ndo tem muitas preocupagdes fora
do circulo da familia e da escola. H4 também os partidarios das narrativas
fantasticas, para quem as criangas sdo uma espécie de gente desvairada, que se
alimenta de proezas incriveis, de apari¢des, de golpes de audacia e crueldade.
(Literatura infantil [I] — 28 de junho de 1930)

No Relatorio do Inquérito as criangas ndo fazem qualquer referéncia a “livrinhos”
com “assuntozinhos com proezas incriveis”. O que aparece na organizagao feita por Cecilia
Meireles sdo apenas referéncias aos classicos, legitimados pela tradicdo, como José de
Alencar, entre os categorizados como /iteratura; Erasmo Braga e Olavo Bilac entre os
escolares; os contos de fadas e fabulas e os de Arnaldo Barreto, entre os de fantasia. A nédo
coincidéncia entre uma postura defendida por Cecilia Meireles sobre o que as criancas
manifestavam nos leva a pensar que ela ignorou no Relatorio qualquer referéncia a esta
producdo. Ao apresentar as obras e autores mencionados por mais de dez criangas em um
dos sexos, a pesquisadora provavelmente criou um campo daquilo que poderia ser dito por
ser legitimado em uma instituic@o escolar.

As respostas oferecidas pelas criangas e jovens estdao dentro do universo das obras
conhecidas por eles; citam aqueles livros de que se lembram e conhecem como legitimados:
as mesmas obras e 0s mesmos autores, aqueles que, possivelmente, circulavam na escola e
em seu meio familiar.

De acordo com Abreu (2006)

Os livros que lemos (ou nao lemos) e as opinides que expressamos sobre eles
(tendo lido ou ndo) compdem parte de nossa imagem social. Uma pessoa que
queira passar de si uma imagem de erudic@o falara de livros de James Joyce, mas
ndo de obras de Paulo Coelho. Essa mesma pessoa, se tiver de externar idéias
sobre Paulo Coelho dira que o desaprova. Mesmo que ndo tenha entendido nada
de “Ulisses” ou tenha se emocionado lendo “O alquimista”. (p. 19)

As criticas de Cecilia Meireles parecem revelar que além desses livros e autores

citados pelas criangas, havia uma produgdo — mal escrita, feita de qualquer maneira,
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subestimando o leitor infantil — que circulava e tinha uma presenga intensa no mercado

editorial daquele periodo.

4.2. As razoes para gostar ou nio de um livro

Saber ler é outra coisa, ndo somente poder decifrar um livro unico, mas
mobilizar, para a utilidade ou o prazer, as multiplas riquezas da cultura escrita.
(CHARTIER, 2004, p. 247)

As criangas e jovens do Inquérito responderam a duas perguntas referentes aos
livros de que gostavam e de que ndo gostavam, como ja vimos no topico anterior. Essas
questdes, no entanto, vieram acompanhadas no Inquérito do “Por qué?”, numa tentativa da
pesquisadora de entender melhor o gosto de seus entrevistados.

As respostas encontradas para as razdes dadas pelas criangas e jovens quando
indagadas sobre o motivo de gostar ou ndo destes livros/autores variam muito € como se
referiam a um livro citado pela crianga, Cecilia Meireles optou por nao isola-las, como
havia feito nas outras questdes. Preferiu trazer todas as respostas, organizando-as em um
quadro referente as razdes para gostar de um livro e outro referente as razdes para nao
gostar”.

Segundo a propria Cecilia Meireles, sua opgao por trazer todas as respostas se deve

ao fato de:

Foi tal a dispersdo das respostas, que malgrado todos os esfor¢os, nao se
conseguiu concentragdo maior de motivos do que essa que ai se v€, separada em
trés grupos.

No primeiro, figuram as respostas que reunem mais de 10 opinides, num dos
SEexos.

No segundo, duas respostas de sentido proximo, mas nao inteiramente idénticas,
No terceiro, finalmente, encontram-se as razdes esparsas, na sua maioria
individuais, que merecem, no entanto, ser focalizadas, a0 menos como revelagdo
da variedade de aspectos que pode oferecer um livro a crianga e das casualidades
que podem atingir e perturbar o seu interesse pela leitura.

Explanadas no quadro n.° 9-a essas respostas ao Por que? da 4" pergunta,
deixaram de ser isolados os motivos centrais dessa preferéncia por se tratar, neste
caso, de preferéncia relativa aos livros citados, e, parece que dificil de
generalizar. (MEIRELES, 1934, p. 36)

* Essas tabelas detalhadamente organizadas por Cecilia Meireles no Relatorio do Inquérito com as razdes
dadas pelas criangas e jovens para se gostar ou ndo de um livro encontram-se no Anexo 2.
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Os participantes do Inquérito citam quase 50 diferentes razdes, embora nao revelem
dispersdo em relagdo as suas preferéncias pelos autores/obras. Cecilia Meireles faz,
conforme indica, tré€s tipos de agrupamentos. No entanto, ndo € possivel compreender como
elabora essas jungdes de respostas, pois no nosso entendimento ela poderia ter agrupado,
por exemplo, as respostas “Em virtude de ser escrito pelo autor Jodo Ribeiro”, “Por ser de
José de Alencar” e “Pelos seus autores”.

Ao olhar para os “porqués” do gosto, Cecilia Meireles parece preocupar-se com
uma variedade de aspectos que vao além dos conteudos das obras e com a ideia de que um
gosto ¢ afetado também pelo “em volta” dos livros.

As respostas dos estudantes apontam para o fato de que a maioria deles 1€ pelo fato
do livro ser “Instrutivo — e outras razoes de utilidade”, 14,7% de um universo de 73,8%. Tal
finalidade da leitura como instrutiva foi nomeada por Cecilia Meireles no Relatorio do

Inquérito da seguinte forma:

sob a rubrica — razdes de utilidade — nesta e noutras perguntas, figuram as
respostas que se prendem ao aproveitamento da leitura: instrui, aprende-se,
ensina, pode-se arranjar emprego — € outras coisas com a mesma inspiragao.
(MEIRELES, 1934, p. 36)

Esta definicdo de Cecilia Meireles - “instrutivo” para livros com os quais se
aprende, se ensina, que € util, etc., - permite que olhemos para outras respostas, como:
“Interessantes” (8%); “Razdes morais (bondade, caridade, etc.)” (3,4%); “Por ser bem
escrito” (1,08%); “Por ser de historia do Brasil” (3,1%), e ampliemos de 14,7% , para
30,28% a quantidade de livros reunidos nesta rubrica.

Além dessas respostas “escolarizadas”, que destaca a leitura como instrugdo, temos
as respostas voltadas para o foco da recepgdo da leitura. Leitores destacam que gostam de
ler pelo que as obras lhes provocam: sentimentos “Triste, sentimental” (3,2%); sensagdes
“Por ser agradavel” (1,08%); ‘“Porque tinha grandes sensag¢des” (0,07%); impressdes
“Porque foi o que mais me impressionou” (0,07%), somando 4,2 %.

Este carater de livros que tocam a crianga pela emogao e pelos sentimentos ¢ um
tema abordado por Cecilia Meireles em suas cronicas. Em “Livros para criangas [III]” de

26 de abril de 1932, ela chama a atengdo para a recepcao dos leitores, dizendo que uma
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obra para a infancia deve tocar o coragdo, emocionar e afirma que, algumas vezes, o sentido
da leitura ¢ alterado quando se esquece dessas finalidades: “da confusdo que se costuma
estabelecer com o sentido da leitura, todas as vezes que ela fica reduzida a uma simples
gindstica oral, sem nenhuma ressonancia de beleza no pensamento e no coracao”.

Outro agrupamento de respostas das criangas refere-se a leitura que diverte:
“Divertido (engragado, etc.)” (4,9%), um percentual quase seis vezes menor do que os que
afirmam gostar dos instrutivos. Os dados sugerem que, para as criangas, a leitura tem como
funcdo primeira ¢ maior a de ensinar, o que pode mais uma vez estar revelando que
respostas dadas por elas giravam sempre em torno do discurso reconhecidamente
legitimado nos ambitos social e escolar.

Os alunos também responderam que o seu gosto estava relacionado a linguagem,
como: “Por serem faceis ou infantis” (0,8%) e “Por ser adiantado ou dificil” (0,3%).

Muitas outras respostas abordam o aspecto grafico do livro, como ser “Bonito”
(13,3%), “Mimoso” (0,3%), “Por ter figuras” (0,3%), “Por que ¢ uma historia s6” (0,1%) e
“Por ser um livro simples e pequeno” (0,07%), e outras tantas em relagdo aos seus
conteudos: “Interesses por assuntos nacionais” (2,8%), “Interesse por coisas antigas”
(0,9%), “Interesse por coisas historicas” (0,8%), “Heroismo, bravura” (0,7%), “Por ser a
historia de dois meninos” (0,2%), “Seu enredo ¢ baseado no amor de Deus e da patria”
(0,07%), “Porque gosto da vida dos campos” (0,07%), “Por ser de crime” (0,1%), “Porque
fala bem de D. Joao VI” (0,07%), “Por falar de N. S. J. C” (0,07%), “Porque traz coisas
sobre o governo” (0,07%) e “Porque traz revolugdes™ (0,07%).

Podemos dizer que, em comum, as respostas trazem as razdes nobres, legitimadas
socialmente, para ampliagdo dos conhecimentos e para instruir, mais do que para divertir.
As respostas nos mostram também essa legitimagao do gosto, quando as criangas informam
considerar importante ler pelo prestigio de alguns autores, de alguns canones literarios,
como: “Por ser preferido por inimeras pessoas” (0,07%), “Por ser de Jos¢ de Alencar”
(0,07%), “Porque os autores sao homens ilustres” (0,07%), “Em virtude de ser escrito pelo
autor Jodo Ribeiro” (0,07%), “Pelos seus autores™ (0,07%).

E quais seriam os motivos para nao gostar de uma obra? Cecilia Meireles traz em

seu Relatorio do Inquérito a compilagdo das razdes que criangas e jovens trouxeram para o
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fato de ndo terem gostado de um livro, referindo-se ao “Por que” da quinta pergunta do
fe 60
Inquérito™.

Referindo-se a este quadro Cecilia Meireles afirma que nele:

se revelam as inumeras nuangas da personalidade infantil: motivos tdo variados e

até contraditéorios que podem servir de desamor a leitura; - detalhes de

sentimento, de inteligéncia, um pouco de preconceito, as vezes indicios de

personalidade em formagao, - e até observagdes sobre a feitura material do livro,

grande ou pequeno demais, com letras maiores ou menores, com ou sem figuras,
etc. (MEIRELES, 1934, p. 44)

Segundo a pesquisadora, nesta citagdo, os motivos para ndo gostar de uma obra sdo
contraditorios. Perguntamos o porqué desta afirmagdo, uma vez que ndo haviamos
encontrado no seu modo de organizacdo das respostas no Relatorio qualquer sinal de
contradicdo. Ao contrario, a cada nova questdo, as respostas das criangas pouco
apresentavam de singularidades, de divergéncias, de complexidade. Pensamos que tal
afirmagdo possa ser de possiveis oposicdes que ela tenha encontrado numa mesma ficha de
resposta quando focada em uma Unica crianga. Mas, pelo modo como ela tabulou e
apresentou as respostas, nao ¢ possivel perceber contradicdes entre as respostas dadas as
diferentes questoes.

Outra afirmagao de Cecilia Meireles nesta citagao s@o os “indicios de personalidade
em formagdo” e também nos provoca indagagdes. Que respostas levam a considerar esses
leitores como “personalidade em formagao”? Talvez respostas que apontam para uma
preferéncia ou nao por livros finos ou grossos, com ou sem ilustragdes, faceis ou dificeis,
etc.

As criangas apresentavam varias razoes para nao gostar de uma obra, como: “Nao
tem graga, monotono, etc.” (11,1%); “Nao ¢é interessante, agradavel, adequado” (8,2%);
“Nao ¢ instrutivo, util, etc.” (2,5%). Rejeitavam também o livro “Feio” (6,8%); o “Bobo,
fatil” (1,9%) e o “Dificil, incompreensivel, etc” (2,6%). Podemos observar, pela repulsa, a
valoriza¢dao do livro que ¢ bonito, que instrui, que ensina boas licdes, que tem um bom
autor, como ja apontamos a partir do quadro anterior.

Varias informagdes que podem levar a pensar na importancia do projeto grafico na

construgdo do gosto, ao trazerem em suas respostas indicagdes relacionadas a materialidade

% A tabela consta no Anexo 2.
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dos livros, como a beleza. Ser “bonito” foi a segunda razao mais mencionada para se gostar
de uma obra (13,9% de um total de 73,8%), mas que podemos agregar ao motivo de ndo
gostarem dos livros “feios” (6,8%). Além desta, temos ainda razdes que tratam do projeto
grafico, como a originalidade, a espessura, o tamanho ¢ a ilustragao.

Algumas expressdes usadas pelas criangas para qualificar os livros chamam nossa
atencdo, como quando os caracterizam como “feio” ou “bonito”, porque generalizam e
sugerem uma ambiguidade: as afirmacdes das criangas e jovens estariam se referindo a
materialidade ou ao conteudo do livro?

Além dessas expressdes, outras aparecem ligadas a juizos de valor, tais como: “por
ser indecente”, “por falar da vida alheia”, “matar passaros”, “tratar mal aos filhos”,
“travessuras de menino”, “ensinar a roubar”, “leva ao caminho da perversidade”. Gosto
pela leitura moldada pela educagdo dos valores morais e éticos, tdo propalados em estudos
sobre a producdo deste periodo. Sao marcas de que uma das finalidades da leitura
legitimada socialmente ¢ aquela que ensina valores e educa as criangas.

E dificil olhar para esta tabulagio e buscar sentidos no meio de tantas
generalizagdes e agrupamentos feitos por Cecilia Meireles e pela auséncia do acesso as
respostas diretamente dadas pelas criangas. Cecilia Meireles, orientada por uma visao mais
panoramica, filtra e nos oferece apenas o que lhe parecia mais evidente e importante. Por
outro lado, participe do tempo histérico dos entrevistados, pode ler os dados muitas vezes
desconsiderando aspectos que seriam inacessiveis para leitores de outros tempos.
Comparando os dois quadros, ha um equilibrio entre os que gostam e os que nao gostam
que géneros, autores e obras podem ser tanto objetos de interesse como de ndo gosto.
Podemos perceber que o nimero de razdes para gostar de um livro € maior do que as razdes
para nao gostar.

Comparando as razdes, tanto para gostar como para nao gostar de uma obra, vemos
que a questdo do gosto daquelas criangas e jovens participantes do Inquérito “Leituras
infantis” se constroi pelas obras instrutivas. Talvez pelo fato de serem estas aquelas que

eles mais leem ou as que acreditavam ser aquelas a serem ditas.
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4.3. Escritores dos quais criancas e jovens mais e menos gostavam

Ora, se ha, também, coisa facil de ser verificada é que entre nés nio temos
escritores que se dediquem a fazer livros infantis, como os faz um Mukerjee, na
India, e uma Selma, na Suécia, por exemplo. (MEIRELES, Diario de Noticias -
Livros para criangas [I] — 9 de novembro de 1930°")

Neste excerto de cronica, Cecilia Meireles aponta, no periodo do Inquérito, para a
auséncia de escritores brasileiros que escrevam livros de qualidade para a infancia em
nosso pais. Traz como modelos do “bem” escrever dois autores: Mukerjee ¢ Selma.

Em vérias questdes do Inquérito Cecilia Meireles esta preocupada em conhecer e
delinear o gosto das criangas diante do que tem sido oferecido a elas, como ja vimos na 3% e
na 4% questao, por exemplo.

Numa outra tentativa de se aproximar deste gosto proferido pelas criancas
pesquisadas, Cecilia Meireles usa uma estratégia de afunilamento das respostas. Ela coloca
duas perguntas mais especificas, diretamente voltadas para os escritores; sao elas: “11*
pergunta: De que autor vocé mais gosta?” e “12* pergunta: Dos autores nacionais, qual é o
que mais lhe agrada?”.

Para a questdo 11, Cecilia Meireles afirma que houve a citagao de 87 autores pelas
meninas e 57 pelos meninos, mas destes apenas quatorze conseguiram reunir mais de dez
citacdes em um dos sexos, ficando um numero significativo de fora.

O quadro a seguir traz os autores, a quantidade de citagdes e o percentual por
meninos, meninas e total - por noés completados com a coluna “categoria” - na qual

informamos como os autores foram categorizados por ela: autores literdarios ou didaticos.

11% pergunta: De que autor vocé mais gosta? (MEIRELES, 1934, p. 75 - 76)"

Autores Categoria | Mas. | % | Mos. | % | Total | %

Olavo Bilac Literario 242 | 259 | 89 | 19,6 | 331 | 238
José de Alencar Literario 90 9,6 39 8,5 129 9,3

Coelho Netto Literario 68 7,2 35 7,7 103 7,5
Delly Literario 70 7,5 - - 70 | 5,04
Julio Verne Literario 21 2.4 31 6,8 52 3,7
Gongalves Dias Literario 23 2.4 11 2.4 34 2.4

S MEIRELES, Cecilia. Crénicas de Educagdo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira: 2001, p. 122.
82 para facilitar a analise, acrescentamos a tabela a coluna com as categorias: didatico, literario ou editor,
realizadas pela poetisa, mas disposta de outra maneira no Relatdrio do Inquérito.
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Erasmo Braga Didatico 17 1,8 14 3 31 2,2
Casimiro de Abreu Literario 28 3 - - 28 2
Rocha Pombo Didatico 16 1,7 12 2,6 28 2
Monteiro Lobato Literario 12 1,2 12 2,6 24 1,7
Nelson Costa Didatico 16 1,7 - - 16 1,7
Arthur Joviano Didatico 11 1,1 - - 11 0,7
Gaspar de Freitas Didatico 10 1 - - 10 0,7
Arnaldo Barreto Didatico - - 10 2 10 0,7
Francisco Alves Editor® 12 |12 - - 12 |08
Foram citados - incluindo 87 9,3 57 12,5 144 | 103
os autores acima

Deixaram de responder 86 9,2 45 9.9 131 9,4
Respostas inaproveitaveis 59 6,3 36 7.9 9,5 6,8
“Nao sei responder” 25 2,6 - - 25 1,8
“Nao conhe¢o nenhum” - - 16 35 16 1,1
Respostas inadequadas 8 0,8 4 0,1 12 0,8

Nos comentarios a respeito deste quadro, Cecilia Meireles destaca o nome de
Francisco Alves, que segundo ela, possivelmente foi citado erroneamente, pois era editor e
nao autor.

As novidades deste quadro sdo as referéncias aos autores: Gongalves Dias, Casimiro
de Abreu, Julio Verne, Arthur Joviano e Gaspar de Freitas, que ndo haviam aparecido em
nenhuma outra questdo do Inquérito. Apenas as meninas indicam preferéncia por Casimiro
de Abreu, Arthur Joviano e Gaspar de Freitas. Ja Gongalves Dias e Julio Verne tiveram
mengdes em ambos 0S SeXO0s.

Segundo Arroyo (1968), Julio Verne foi um autor muito lido no Brasil no final do
século XIX. Muitos depoimentos de leitores adolescentes contam das leituras que fizeram
da obra daquele autor. Seus livros foram traduzidos pela Editora Davi Corazzi, dirigidos
especialmente para os meninos e os adolescentes. Nota-se que entre as preferéncias dos
leitores participantes do Inquérito “Leituras Infantis” ha maior predilegdo dos meninos por
este autor, o que revela que o seu sucesso junto ao publico jovem ultrapassa o final do
século XIX.

Também Gongalves Dias ¢ um escritor do século XIX, do Romantismo, que foi
muito lido e apreciado, tendo circulado muito nas escolas. O autor faz parte de um gosto

configurado pelo teor nacionalista, ja indicado em questdes anteriores. Mas no Relatorio do

8 Francisco Alves, segundo Cecilia Meireles, foi registrado devido a colocagido que por engano recebeu.
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inquérito ¢ Olavo Bilac que aparece como o autor dos livros mais lidos, mais lembrados e

preferidos. Tal preferéncia provoca em Cecilia Meireles o seguinte comentario:

Mereceram preferéncia os literatos — 56,3% contra 6,9% - e, dentro do seu grupo,
prevaleceram os poetas, pela primeira vez, gragas a votagdo excepcional
alcancada por Bilac. Situacdo singular, porque Bilac, para as criangas, pode nao
ser o poeta que os adultos vém, principalmente, mas também o prosador, ou o
autor mais didatico que literario de antologias e poesias infantis. (MEIRELES,
1934, p. 75 — grifos da autora)

Bilac, sem duvida nenhuma, reincide na quantidade de respostas por varias
questoes. Tal preferéncia destacada indicia um gosto literario moldado pela tradicao, pelo
legitimado, pelo acesso continuado. E um autor que esta nos livros didaticos, nos saldes,
nas bibliotecas, na memoria oral de varias geragdes. Também a preferéncia pela literatura
sugere a forca deste género no interior da escola. As criangas afirmam gostar de literatura,
aquela que ¢ oferecida pela escola.

Ele ¢ o “melhor” entre todos, mas ao analisar as respostas das criangas, a
pesquisadora notou uma diversidade na grafia do seu nome. O nome de Olavo Bilac foi
grafado, surpreendentemente para a pesquisadora e também para nos, de 33 diferentes

maneiras (MEIRELES, 1934, p. 80):

Mas. | Mos. | Total
Olavio Bilac 16
Olavo Bilak 4
Olave Bilaque
Olavo Bilaque
Olavo Billak
Olavo Bilax -
Olav Bilac -
Olavo Bilaq -
Olavi Billac 1
Olavo Billac 1
Olavo Bilq 1
Olavo Bilaqc 1 -

1

1

1

N
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Olavo Bilack

Olavo Bylaque
Olavo Bilhac

Ollavo Bilac - 1
Olavo Bilach 1 -
Olavo Blak - 1
Olavo Bilalk 1 -
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Olavio Bilaque | 1
Olav 1
Olavio Bilak 1 -
1
1

Olavio Bilax
Olavio Bulacq -
Olavio Bilc - 1
Holavo Bilac - 1
Olabo Bilac - 1
1
1

Olab Bilac -
Olavo Billack -
Olov Bilack 1 -
Olivro Bilax -
Alvaro Bile - -
41 25 66
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A variedade na grafia induz o seguinte comentario de Cecilia Meireles, logo ap6s a
apresentacao deste quadro:

Tratando-se de alunos de 3.°, 4.° ¢ 5.° anos, e dada a divulgagdo do nome do

poeta, e o fato de aparecer aqui citado justamente como uma demonstragdo de

preferéncia que se supde espontanea - essa diversidade grafica poderia dar

margem a reflexdes talvez importantes para a pedagogia. (MEIRELES, 1934, p.
80)

Como estranhamento com esta constatagcdo, Cecilia Meireles associa a diversidade
grafica na escrita do nome do poeta como um problema a ser investigado pela pedagogia,
talvez apontando para a questdo do ensino da escrita na escola, para a presenga de uma
cultura calcada na oralidade. S3o escritas referentes a diferentes niveis e idades de
escolarizacdo, pois o Inquérito foi respondido por criangas € jovens de 7 a 17 anos, com a
maior quantidade entre 11 e 13 anos, cursando do terceiro ao quinto ano escolar, o que pode
explicar em parte a diversidade na grafia. De qualquer maneira, podemos também inferir
sobre qual era o grau de familiaridade de escrita com o nome deste poeta, o mais preferido
entre todos os autores nacionais e entre todos os livros. Poderiamos perguntar, por exemplo,
se as respostas revelavam mesmo a leitura de seus livros, ou se o poeta era conhecido
apenas pelas sessdes de recitagdo, ou ainda pela leitura ouvida, palavra ledora.

A tltima pergunta do Inquérito — “Dos autores nacionais, qual o que mais lhe

agrada? — dentre todos os preferidos a indicagdo é mais focada nos autores nacionais®.

# Os quadros com as respostas dadas pelas criangas organizadas por Cecilia Meireles encontram-se no Anexo
3.
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Cecilia Meireles, ao comentar as respostas dadas a esta questao, afirma que embora
51 autores tenham sido citados pelas meninas e 45 pelos meninos, apenas estes 10 puderam
ser selecionados para a apuragdo. Muitas respostas foram prejudicadas, o que a autora

acredita ser devido a dificuldade da pergunta compreendendo:

auséncia de resposta, respostas inaproveitaveis e inadequadas, citacdo de autores

CERNNT3

estrangeiros e respostas assim redigidas: “esqueci o nome do autor”, “ndo sei”,

" < EE T3

“de todos”, “n3o me agrada nenhum”, “ndo conhe¢o”, “nunca li de autores
nacionais”. (MEIRELES, 1934, p. 79)

Interessante destacar que, como na questdo anterior, o nimero de autores nacionais
que Cecilia Meireles consegue apresentar (10) ¢ muito pouco perto do nimero de respostas
que devem ter sido dadas pelas 1387 criangas. O que poderia significar este alto numero de
respostas inaproveitaveis e inadequadas: O que as criangas queriam dizer ao ndo conseguir
citar autores nacionais (“esqueci”, “ndo sei’...) além daqueles ja fortemente apontados nas
questdes anteriores e que fazem parte primeiramente do canone escolar? O que este nimero
tdo significativo esconde em relagdo a preferéncia das criangas?

No quadro, tal como esbogado por Cecilia Meireles, praticamente ndo ha novidades
em relagdo ao anterior, no que se refere aos autores preferidos. Os autores literarios
permanecem os mesmos e, entre os didaticos, as preferéncias recaem em quatro ja citados:
Nelson Costa, Rocha Pombo, Erasmo Braga e Francisco Vianna. Francisco Vianna pode ser
considerado uma surpresa em relacdo ao quadro anterior, mas ele ja havia figurado como
um dos autores dos lidos, lembrados - € de que as criangas ndo gostavam, o que talvez seja
uma contradi¢ao.

No Relatorio do Inquérito, ao organizar os dados relativos a 12% pergunta, Cecilia
Meireles traz um quadro agrupando os autores que mais agradavam as criangas em

didaticos e literarios, (MEIRELES, 1934, p. 81) vejamos:

Autores literarios | Mas. | % | Mos. | % | Total | %

Olavo Bilac 212 | 22,7 96 | 251 | 308 | 222
José de Alencar 135 | 144 | 49 10,8 | 184 | 132
Coelho Netto 108 | 11,5 | 43 94 151 | 10,8
Casimiro de Abreu | 35 3,7 11 24 46 33

Gongalves Dias 39 4,1 - - 39 2,8
Monteiro Lobato 10 1 - - 10 0,7
Total 539 | 57,7 | 199 | 438 | 738 | 535
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Autores didaticos | Mas. | % | Mos. | % | Total | %
Nelson Costa 26 |27 16 |35| 42 3

Rocha Pombo 12 [ 12| 12 |2,6]| 24 1,7
Erasmo Braga 17 1,8 - - 17 1,2
Francisco Vianna 10 1 - - 10 0,7
Total 65 | 69| 28 |6,1 93 6,7

Reunindo os autores nos dois grupos categorizados por Cecilia Meireles: literarios e
didaticos, tem-se a predominancia de autores literarios na preferéncia de criancas e jovens,
com 53,5% das mengdes, enquanto os autores didaticos alcangam apenas 6,7%.

A predile¢ao pelos autores literarios se configura, em especial no que diz respeito
aos poetas (embora didaticos), devido a grande mencao de Olavo Bilac (22,2%), o que
refor¢a a redundancia do ja tabulado e comentado por Cecilia Meireles em outras respostas.

Observando os dois quadros, notamos, também, que quatro autores foram citados
apenas pelas meninas, sendo dois literdrios: Gongalves Dias e Monteiro Lobato, e dois
autores didaticos: Erasmo Braga e Francisco Vianna, mostrando uma maior diversidade de
autores citadas por elas. Francisco Vianna e Monteiro Lobato sdo dois autores que,
contraditoriamente, aparecem entre os autores lidos e lembrados, como aqueles de que as
criangas mais gostavam e entre os livros dos quais as criangas ndo gostavam.

No Relatorio, Cecilia Meireles aborda os autores preferidos pelas criangas e jovens,
agrupando as respostas das criangas em dois grupos: prosadores e poetas. Trazemos para a
discussao, juntamente a estas, outra questdo, mais especifica, elaborada no Inquérito - a 9*
pergunta: “Prefere livros em prosa ou em verso?”

O quadro a seguir, retirado do Relatorio do Inquérito (MEIRELES, 1934, p. 76),
referente a questdo “11. De que autor vocé mais gosta” e que nos mostra, dentre os autores
literarios citados naquela questdo, a quantidade de citagdes que os poetas € os prosadores

receberam:

Dos autores literarios | Mas. | % Mos. | % Total | %
Poetas 293 31,4 | 100 | 22,02 | 393 283
Prosadores 261 279 | 127 27,9 | 388 27,9

Ao olharmos o percentual total referente aos poetas e aos prosadores, neste quadro

que destacamos ha praticamente um empate entre as preferéncias pelo género poesia e
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prosa através das citacdes dos autores preferidos. Ao observarmos tal preferéncia em
relacdo ao sexo, ha uma diferenca marcada pelas meninas na questdo 11: elas preferem os
poetas, enquanto os meninos preferem os prosadores. Tal associagdo das meninas com o
género poesia vem sendo apontada em varias pesquisas sobre leitura (Aguiar, 2003).

Para a questao “12. Dos autores nacionais, qual o que mais lhe agrada?”, um novo

quadro elucida a comparagdo entre prosadores e poetas:

Dos autores literarios | Mas. | % Mos. | % Total | %
Poetas 286 | 30,6 | 107 | 235 | 393 283
Prosadores 253 27,1192 20,2 | 345 248

Na discussdo sobre os autores que as criangas e jovens preferiam ou nao, temos uma
sutil diferenga entre o percentual total de poetas e prosadores, de aproximadamente 3%.
Numa comparagdo entre 0s sexos, notamos que as meninas citam mais que 0s meninos,
tanto em relacdo aos poetas quanto aos prosadores.

Mais uma vez, na tentativa de definir melhor essa preferéncia, Cecilia Meireles

pergunta diretamente na 9* questdo do Relatorio do Inquérito: “Prefere livros em prosa ou

em verso?”’

9% pergunta: “Prefere livros em prosa ou em verso?” (MEIRELES, 1934, p. 67)

Respostas Mas. | % | Mos. | % | Total | %
Em prosa 586 | 62,8 | 285 | 62,7 | 871 | 62,7
Em verso 288 | 30,8 | 140 | 30,8 | 428 | 308
Em verso e em prosa 44 4,7 11 24 55 39
TOTAL 918 | 983 | 96 96 1354 | 97,6
Nao gosto 3 0,3 - - 3 0,2
Nem em prosa nem em verso - - 3 0,6 3 0,2
TOTAL 3 0,3 3 0,6 6 04
Deixaram de responder 12 1,2 15 33 27 19
TOTAL 933 454 1387

Tal questdo e quadro pouco contribuem para o ja constatado anteriormente. No
entanto, quando traz respostas como: “ndo gosto”, “nem em prosa nem em verso”’ ou
“deixaram de responder”, Cecilia Meireles faz um comentario: “Trés meninas e trés

meninos tiveram a coragem de hostilizar ao mesmo tempo prosa e verso”. (MEIRELES,
1934, p. 67)
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Dizer ndo gostar de ler “nem em prosa e nem em verso” €, sem duvida, uma
resposta desconfortavel para uma pesquisadora que provavelmente partia do pressuposto de
que alunos gostam de ler e o que precisaria ser investigado seria em relacdo a qué. Talvez
para Cecilia Meireles a leitura fosse algo tdo importante e elevado, que poucos teriam
“coragem de hostilizar”, de dizer que ndo gostavam de ler, pelo menos oficialmente, como
no Inquérito.

Enquanto as respostas contidas no Relatorio no Inquérito mostram que ha escritores
brasileiros que as criancas afirmavam gostar e conhecer - autores nacionais, que escrevem
obras de autoria, fazem adaptagdes ou tradugdes - Cecilia Meireles em suas cronicas (lidas
e analisadas por nds), ndo sugere nenhum autor nacional, ndo destaca nenhum como uma
boa e importante leitura para os jovens.

Se ha uma omissao em relacdo aos autores nacionais, Cecilia Meireles traz em suas
cronicas os autores estrangeiros, contemporaneos dela, comprometidos com uma literatura
voltada para criangas como alimento da alma. Ela chama a ateng¢do de seus leitores para
autores provavelmente pouco conhecidos, mas premiados; professores que escrevem a
convite de autoridades em educagao.

Nas cronicas, Cecilia Meireles ignora o quadro de referéncias desses jovens e
criancas formado pelos mesmos autores, obras, categorias citadas e repetidas ao longo de
varias perguntas, propondo um olhar mais amplificado e diferente.

Sdo trés autores da América Latina os que Cecilia Meireles cita: os uruguaios
Humberto Zarilli, Roberto Abadie Soriano e Constancio Vigil e um francés, Pierre Benoit,
que se apaixonou por Portugal. Provavelmente, autores de sua selecdo e que apontam para
uma representagdo de literatura para criangas: simples, bem escrita e que nao subestima o
leitor infantil.

O quanto esta representacao choca-se ou ndo com a representagdo que a orienta na
leitura das respostas dadas pelas criangas nesse Inquérito, ¢ dificil de investigar. Ao nao
apresentar as respostas dadas pela incidéncia abaixo de 10 citagdes, a pesquisadora cria e
reforca um canone escolar e literario como uma mesmice de autores, géneros, tipos de
discurso (prosa e poesia) em relagdo ao gosto das criancas e jovens entrevistados. Talvez
por isso Cecilia Meireles insistisse, nas cronicas lidas por nos, na auséncia de bons

escritores para a infancia no Brasil.
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4.4. Preferéncias entre diferentes géneros

Esmiugando um pouco mais os gostos dos pesquisados e para entender o que eles
preferiam ler, Cecilia Meireles elaborou uma pergunta referente as preferéncias e aos
interesses das criangas e jovens quanto aos géneros na 10 pergunta: “Quais sdo os livros
que vocé acha mais interessantes: os de historias, de viagens, de ciéncias, de aventuras,
romances ou fabulas?”.

O quadro abaixo traz a tabulagdo das respostas oferecidas para esta questdo, que

consta no Relatorio do Inquérito (MEIRELES, 1934, p. 71 - 72):

Respostas Mas. | % | Mos. | % | Total | %

Historias 380 | 40,7 | 141 31 521 | 37,7
Aventuras 242 | 259 | 178 39 420 | 30,2
Ciéncias 160 | 7,1 95 1209 | 255 | 183
Romances 181 | 19,6 31 6,8 212 | 15,2
Fabulas 141 16 60 132 | 201 | 144
Viagens 113 12 72 16 185 | 133
Todos 13 1,3 2 04 15 1,08
Versos 2 0,21 - - 2 0,14
Todos, menos romances 2 0,21 1 0,2 3 0,2

Todos, menos fabulas 1 0,1 - - 1 0,07
Prefiro os livros descritivos 1 0,1 - - 1 0,07
Em prosa 1 0,1 - - 1 0,07
Deixaram de responder 10 1,07 11 24 21 1,5

Respostas inaproveitaveis 4 0,4 5 1,1 9 0,6

Cecilia Meireles, nesta pergunta, parece tentar se acercar das respostas das criangas
de maneira a delinear o gosto para a prosa. Neste sentido, ela subdivide esta categoria em
algumas tipologias: historias, aventuras, viagens, fabulas, etc, € ndo mais o escolar, fantasia
e literatura.

O quadro, de maneira geral, indica a grande preferéncia pelas “historias” (37,7%),
seguida pelas “aventuras” (30,2) e uma quantidade quase minima de leitores que preferem
o0s versos, apenas duas meninas (0,14%).

Como autores preferidos, citam Olavo Bilac, Jos¢ de Alencar e Erasmo Braga,
contudo, entre os gé€neros, mencionam aventuras e historias, o que nos permite pensar que,

ao citarem Olavo Bilac, as criangas referem-se a prosa deste autor € ndo aos poemas.
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Considerando as diferencas de interesse entre os sexos, notamos que enquanto as
meninas preferem as “historias” (40,7%), os meninos preferem as “aventuras” (31%). Em
terceiro lugar no gosto dos meninos temos ‘“ciéncias” (20,9%), enquanto na preferéncia
feminina encontramos os “romances” (19,6%).

A preferéncia pelo género “aventura” e “histéria” nos leva a questionar a
preferéncia anteriormente citada por Olavo Bilac, José de Alencar e Erasmo Braga. Olavo
Bilac teria se destacado, entdo, pela prosa e ndo pelos versos? José de Alencar estaria
dentro de “aventuras”?

O Relatorio do Inquérito traz um quadro elaborado por Cecilia Meireles indicando
as diferencas nas preferéncias entre meninos e meninas, trazendo os seis géneros que

criangas e jovens afirmaram ser mais interessantes (MEIRELES, 1934, p. 71):

Meninas | Meninos
Historias | Aventuras
Aventuras | Historias
Romances | Ciéncias
Ciéncias Viagens
Fabulas Fabulas
Viagens Romances

Nao ha grandes diferencas entre as preferéncias de gé€neros entre meninos e
meninas, ambos destacam os mesmos seis géneros. Mas, enquanto 0s romances sao
mencionados quase trés vezes mais pelas meninas que pelos meninos (Mas. 19,6% e Mos.
6,8%), as “ciéncias” sdo citadas quase trés vezes mais pelos meninos (Mas. 7,1% e Mos.
20,9%).

O gosto das meninas delineia-se em torno das historias, aventuras e romances - 0s
romanticos ¢ a literatura cor-de-rosa - enquanto o dos meninos configura-se a partir das
aventuras, das histdrias e das ciéncias, talvez mais ligados a ideia de leitura com a fungao
de instruir, de ampliar conhecimentos, de buscar informagdes.

As questdes do Inquérito que trouxemos para a discussao até o momento referem-se
as obras e autores que criangas e jovens diziam ter ou com os quais tinham efetivo contato
por meio da escola ou da familia e por isso podiam expressar seus conhecimentos, seus
gostos, aversoes, etc. Contudo, Cecilia Meireles destacou ainda neste Inquérito, um ponto
que considerava importante para entender melhor o gosto infantil: o plano do ideal, da

vontade, do desejo de ler.
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Por isso ela introduz a 6* questdo “Tem vontade de ler algum livro? De que?”®. Tal
questdo, direcionada ao plano do ideal, nos leva a uma Cecilia Meireles que € escritora e
também educadora. Para ela interessa conhecer se o mercado editorial estava adequado e
preparado para gostos infantis distintos dos adultos, distintos do que lhes tem sido oferecido
pela escola e pela familia.

No entanto, novamente, tal como foram organizadas as respostas, no plano ideal, da
vontade, do desejo das criancas e jovens, encontramos o mesmo de que ja afirmaram
gostar: as “historias” (43,9%), “romances” (8,3%), “aventuras” (8%) e a marca de autores
legitimados como Bilac e Casimiro. O plano ideal ndo difere muito do plano construido a
partir do indicado como lido, conhecido ou oferecido as criangas. Tal qual ele reafirma o
plano da legitimidade.

Em comparagdo com a questdo anterior, em que as tipologias foram dadas por
Cecilia Meireles, o que surge de novo neste quadro € a presencga de livros de: “Estudos”,
“Leitura”, “Histéria do Brasil”, “Historia Sagrada”, “De guerra” e “Anedotas”. Outros
géneros nao previstos, talvez, por Cecilia Meireles, que ddo uma ideia mais ampliada do
repertorio ja conhecido nas demais questdes. Amplia também para outra finalidade de
leitura que ndo seja s6 a de instruir ou a de frui¢do, trazendo a leitura religiosa e aquela que
faz rir.

Esta ¢ uma das poucas questdes em que Cecilia Meireles optou por registrar todas as
respostas oferecidas pelas criangas que, segundo ela, seriam aproveitaveis. Esta op¢ao foi
explicitada por ela para considerar a importancia disso, pois “¢ o0 momento de se definirem
as preferéncias” (MEIRELES, 1934, p. 51). Nao podemos ignorar que tal deferéncia por
parte de Cecilia Meireles no registro mais minucioso dessas respostas pode ter sido
orientada pelo seu desejo como escritora de livros para criangas ou como educadora ligada
a Escola Nova, que defendia a crianga como ser autdnomo, livre, feliz.

Que livros eram esses que as criangas desejavam ler? Eram escolares? Livros de
literatura? De fantasia? Podemos dizer que o interesse das criangas, no plano do desejo de
ler, voltava-se preferencialmente aos livros de fantasia (56,06%), seguido pelos escolares

(20,9%), pelos de literatura (12,1%) e pelos de religido (0,4%). *

5 As respostas estdo concentradas num quadro que se encontra no Anexo 4.
5 O quadro referente & questio “Tem vontade de ler algum livro? De que?” (MEIRELES, 1934, p. 53), com
0s percentuais por categoria: fantasia, escolares, literatura e religido encontra-se no Anexo 5.
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Parece-nos que nao ha muitas diferencas entre aquilo que as criangas e jovens
diziam ter o desejo de ler e os livros lidos e lembrados. Nesses dois casos, segue-se a
mesma ordem de preferéncias (embora os livros religiosos s6 tenham aparecido nesta
questdo analisada, referente as vontades de ler, e por isso, para compararmos, foi
subtraido): livros de fantasia, livros escolares e por fim os de literatura.’’

Entretanto, se compararmos o percentual que sintetiza os desejos de ler com o que
informa sobre os livros de que as criangas e jovens mais gostavam, analisado no topico 4.1
deste capitulo, temos uma importante constatacdo: entre os livros preferidos estdo em
primeiro lugar os escolares, enquanto que nos desejados estio os livros de fantasia®.

Criangas e jovens leem livros de fantasia, desejam ler mais livros de fantasia, mas afirmam

gostar dos escolares, tanto entre 0s meninos como entre as meninas.
4.5. Algumas notas sobre Cecilia Meireles e a Literatura Infantil

Nas duas partes que retinem as 12 respostas contidas no Relatorio do Inquérito
“Leituras Infantis”, podemos pensar em duas idéias principais: as leituras mencionadas
pelas criangas e jovens entrevistados, lidas ou lembradas e as preferéncias e desamor em
relacdo as obras, autores e géneros que lhes eram oferecidos e aqueles que desejavam ler.

No mesmo periodo em que Cecilia Meireles aplica e 1€ os questionarios do
Inquérito, inicio da década de 30, varias cronicas suas sdo publicadas denunciando a ma

qualidade daquilo que era oferecido para as criangas lerem.

57 Quadro referente a pergunta 3: “Pode dizer o nome de alguns?”

LIVROS | Mas. % | Mos. % | Total %
Fantasia 823 53,08 72,7
Escolares 69,01 71,5 69,8
Literatura 30,1 7.9 228

% Quadro referente a pergunta 4: “De que livro gostou mais? Por qué?”

LIVROS | Mas. % | Mos. % | Total %
Escolares 26,3 30,3 27,7
Fantasia 8.7 52 7,6

Literatura 4,1 3,08 3.8
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Como o Relatorio aponta a expressao delineada nas ocorréncias com maior
evidéncia para uma literatura legitimada, tradicional, para a leitura que instrui e que diverte,
temos a impressao de que ¢ este mercado editorial que forma esses gostos e preferéncias
desses alunos.

De que literatura de ma qualidade estaria, entdo, Cecilia Meireles falando em suas
cronicas no mesmo periodo: Seria aquela producao “escondida” nas respostas lidas por ela,
de incidéncia menor que dez?

Quando Cecilia Meireles, em suas cronicas, critica a literatura infantil marcada pelo
tom patridtico e moral, estaria ela se referindo aos gostos e preferéncias citados pelas
criancas e jovens do Inquérito? A cronica “Educacdo Moral e Civica” traz o
posicionamento marcado da pesquisadora sobre uma literatura que “incrustou-se na alma

dos professores”, mas que deve ser extinta, conforme colocado nos seguintes fragmentos:

Estas consideragdes provém da leitura de um livrinho destinado as criangas. De
um livrinho que se propde orienta-las justamente em assuntos de moral e de
civismo, desejando, assim, influir na parte mais delicada da formag¢do de uma
personalidade: a sua parte espiritual

Mais uma vez sentimos necessidade de repetir aqui o que ja temos dito e repetido
sobre literatura infantil. Porque é preciso que fique, afinal, na convic¢ao de todos
a compreensdo da responsabilidade de escrever para a infancia, e em todos se
estabeleca essa verdade mundial de que ndo ha coisa mas dificil, mais delicada,
mais grave, mais sutil.

()

Reflitamos agora: os assuntos de moral e civismo serao, realmente, para a crianga
livre de influéncias deformadoras, a crianca que aparece a tona da vida
perfeitamente isenta de atuagdes propositais, - tema de interesse, de satisfagdo, de
beleza?

Incrustou-se na alma dos professores — talvez através da retorica que quanto mais
patridtica se chama, na verdade, menos o €, - que as coisas mais importantes para
uma criatura sdo: “amar a patria”, “respeitar seu sacrossanto pavilhdao”, “cultuar
os herdis que morreram lutando, ou que mataram muitos inimigos”, e “inflamar o
fervor dos homens de amanha para serem dignos servidores da pétria, nas fileiras
militares...

Tudo isso ¢ da velha pedagogia. Da pedagogia que ndo conhecia a crianga. Que
se exercia como uma prepoténcia a mais, neste mundo fecundo em prepoténcias.
(..)

Que dizer, agora, dos temas de moral acondicionados em livros segundo o critério
sectarista dos autores? Servirdo, talvez, para escolas também sectaristas, isto &,
aquelas que, escapando a todos os conhecimentos modernos da pedagogia e da
psicologia, ainda estdo torturando a alma indefesa das criangas — e, as vezes,
também o corpo — dentro de principios ainda quase medievais...

()
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E como ha uma reforma, tudo tem de estar a seu servigo. Desde os que a fizeram,
até os que escrevem livros para criangas... Pobres das criangas, se ndo for
assim...” (Educacdo Moral e Civica — 14 de setembro de 1930)

Sao ideias que, segundo Soares (2002), Cecilia Meireles comungava com a corrente

da Escola Nova, propondo uma imagem de crianga mais autonoma, criativa e ativa.

Diferentemente dos meios catolicos, que viam a crianga como ingénua e enfatizavam a

necessidade de guid-la numa base moral religiosa e com a autoridade do educador, Meireles

acreditava que

na infancia repousavam “mistérios que, com a maturidade, acabavam por se
perder. Nessa perspectiva, em lugar da austeridade, cabia ao escritor e ao
educador enriquecer com delicadeza e fantasia as experiéncias a que as criangas
se predispunham, atentos mais as possibilidades da propria infancia do que as
exigéncias da vida adulta futura. (SOARES, 2002, p. 123)

Em varias cronicas, Cecilia Meireles chama a atengdo para a tarefa do escritor

voltado ao publico infantil: escrever com poesia. Para ela era preciso um olhar atento para o

que se oferecia a infancia. A cronica “Livros para criangas [II]”, de 4 de novembro de

1931, por exemplo, traz um trecho do que a poeta nao acredita ser adequado, mostrando um

trecho de um livro que representa aquilo que considera ruim, contudo ndo cita o autor ou o

titulo da obra:

Uma crianga de 11 anos retirou da biblioteca escolar um livro para ler em casa.
Nesse livro encontram-se os seguintes trechos, que transcrevo contrafeita,
pedindo desculpas ao leitor:

E curvou-se sobre a mao sem luva que, marfinada, perfumada, esguia, brincava
com as pregas de cetim da capa. Seus labios cobriam-na de doces beijos que,
insensivelmente, subiam para o brago, quase nu, em obediéncia a moda.

Nem por um s6 momento admitia que a jovem viiva, nascida para o amor, se
confinasse na solidao da viuvez. De certo que, mais dia menos dia, - se é que isso
ndo havia acontecido j& — arranjaria um amante ou encontraria um marido, tanto
mais que ela ndo se deveria ter enamorado muito do primeiro...

... a elegante graca do seu corpo, a harmonia dos movimentos, o tom aveludado
das carnagdes, cujo contato deveria ser adoravelmente doce. E, brutal, assaltou-o
a tentagdo de fazer sua aquele mulher que parecia ndo ser de ninguém... Teve, no
entanto, a intuicdo de que ela nunca se entregaria sem amor... Mas estava ja
preparado contra a resisténcia que temia por instinto...

..viu entreabrir-se a boca deliciosamente fresca que apetecia colada a sua num
clardo...
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Nele, que um surdo desejo constrangia, passou em torrente a visdo dela, despida,
aninhada nos seus bragos, ao passo que a sua boca beijava as palpebras cerradas...
(Livros para criangas [II] — 4 de novembro de 1931)

Mas se a literatura para criangas pode dispensar valores ligados ao patriotismo e
civismo tradicionais, ndo pode se escusar de atender a todo e qualquer valor. Nesse trecho
de um livro ndo identificado, podemos ver tracos de erotismo, descrito no texto com
desejos e insinuagdes, o que ¢ desaprovado pela poetisa, porque tido como inadequado para
uma crianga.

Na mesma cronica, a autora destaca claramente a necessidade de mediagdo do

adulto, que deve analisar e escolher o que os pequenos leitores irdo ler:

Constituir uma biblioteca escolar ndo é coisa facil. Corre-se o risco de ser
deficiente com critério ou abundante sem ele. Tudo s6 porque, como dissemos
antes, nao temos livros para criangas. Mas os poucos que lhe parecam servir,
convém sejam lidos pelos responsaveis, antes de irem parar as suas maos. Parece
que, entre deficiente com critério e abundante sem ele, melhor serd continuar
deficiente. O leitor ndo estd vendo o exemplo transcrito? (Livros para criangas
[1I] — 4 de novembro de 1931)

Nesta direc¢do, pelas cronicas e nao pelo Relatorio, podemos acessar uma visao de
literatura para jovens defendida por Cecilia Meireles. Uma representacdo de Literatura
Infantil que vai além da fun¢do estética, de predominancia da linguagem poética. Uma
Literatura Infantil também educativa, formativa segundo outros valores, orientados por uma
educagdo nova, nao-tradicional: a crianga vista como ser em formagao, trazendo a ideia de
direitos iguais para todos. Uma literatura que tem como bons modelos mulheres escritoras,
como Selma Lagerloff. Nas cronicas, Cecilia Meireles parece defender uma ‘“nova”
literatura, bem distante, bem diversa da apresentada no Inquérito.

Entre o desejo, a demanda e a oferta, as leituras infantis vao se constituindo, entre
livros escolares, livros de literatura do século XIX, livros de fantasia, em especial contos de
fadas, populares e fabulas. E Cecilia Meireles, durante os anos 30, vai delineando a
Literatura Infantil como um género que se firma como diferente da literatura adulta na
linguagem, no estilo e na tematica, uma literatura apropriada a psicologia da crianca, uma
literatura que ensina através do adulto que tem sabedoria, e também uma literatura que

alimenta o espirito.
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5. PRATICAS DE LEITURA

Neste capitulo, buscamos compreender e refletir sobre as praticas de leitura
possiveis de serem imaginadas a partir das respostas dos estudantes para a pesquisadora
Cecilia Meireles, pensando sobre lugares em que se 1€, motivos pelos quais se 1€, etc., a
partir das perguntas: 1. Voc€ gosta de ler?; 2. Quantos livros, mais ou menos, ja leu?; 7.
Acha que vale a pena ler? Por qué?; 8. Onde prefere ler: em casa ou na escola? Por qué?

A primeira questdo do Inquérito de Cecilia Meireles era “1. Vocé gosta de ler?”. O

quadro a seguir informa as respostas dadas pelas criangas e jovens entrevistados:

RESPOSTAS Mas. % Mos. % Total %
Gosto 550 58,9 319 70,26 869 62,6
Muito 237 254 82 18,06 319 229
Sim 75 8,03 36 7.9 111 8,002
Imensamente 40 4.2 2 04 42 3,002
Muitissimo 16 1,7 2 04 18 12
Livros de historias 6 0,6 2 04 8 0,5
Pouco 3 03 4 0.8 7 0,5
Bastante 1 0,1 - - 1 0,007
Exageradamente 1 0,1 - - 1 0,007
Nao fago muita questio 1 0,1 - - 1 0,007
E provavel que sim 1 0,1 - - 1 0,007
Amo a leitura - - 1 0,2 1 0,007
Demasiadamente - - 1 0.2 1 0,007
A leitura € o meu maior desejo - - 1 0.2 1 0,007
Através do Brasil - - 1 0.2 1 0,007
Tesouro da Juventude - - 1 0.2 1 0,007
Nio - - 1 02 1 0,007
Inaproveitaveis 2 0.2 - - 2 0,014
TOTAL 933 454 1387
RESPOSTAS Mas. % Mos. % Total %
Afirmativamente (incluindo as | 931 99,7 453 99,7 1384 99,8
respostas hesitantes ou com restrigdes)
Negativamente - - 1(*) 0,2 1 0,07
Inaproveitaveis 2 0.2 - - 2 0,14
TOTAL 933 454 1387

(*) Aluno 302

Verifica-se que a maioria dos entrevistados (99,8%) afirmou gostar de ler, com

gradagoes desde “pouco” a “exageradamente”. Interessante notar que algumas criancas

129



responderam com o nome de um livro como “Através do Brasil”, e de uma colegdo,
“Tesouro da Juventude”, além de oito criangas que indicaram o género “livros de historias™.

Nessa pergunta, Cecilia Meireles catalogou as respostas de todas as criangas; assim,
de 1387, 1384 foram afirmagdes de interesse pela leitura, duas respostas foram
inaproveitaveis e “s6 um menino declarou nao gostar de ler”. (MEIRELES, 1934, p. 17)

Foi apenas nesta tnica questdo, que nos aproximamos de um nimero de respostas
(1387) encontradas com ntimero concentrado em uma Unica opgao (1384). Mas apenas uma
crianga ter dito ndo gostar de ler nos remete a leitura como um valor a ser enaltecido e
valorizado. Serd mesmo que somente uma crianga nao gostava de ler? Pesquisas desta
natureza, na maioria das vezes, t€m respostas afirmativas®.

Parece-nos que os entrevistados desejam ser vistos como leitores. Vidal e Silva
(2002) afirmam que a imersao da sociedade carioca da década de 30 no universo da escrita
era concebida nos meios populares como indice de modernizagdo, portanto valorizada de
forma bastante forte. As estatisticas a respeito do analfabetismo eram controversas: embora
alguns autores considerem que havia uma grande massa de analfabetos no inicio do século
XX no Rio de Janeiro, dados do recenseamento realizado em 1920 pela Diretoria de
Estatistica do Ministério da Agricultura indicam que 75% da populacao carioca adulta sabia
ler e escrever, ou diziam saber ler e escrever, o que mostra um ambiente propicio para
praticas letradas (Vidal e Faria Filho, 2005).

Também so nesta questdo é que encontramos no quadro de respostas um asterisco
junto a Unica resposta negativa, o que nos indica o nimero do aluno que fez tal
manifestacdo. Isto € significativo como indicador que mostra a importancia que Cecilia
Meireles deu aquele aluno que declara nao gostar de ler. Retomando as paginas iniciais do
Relatorio do Inquérito, num quadro’ onde Cecilia Meireles traz a numeragdo dos alunos
por escola e por ano, pudemos localizar o sexo e a escola em que essa crianca estudava: um

menino, do quarto ano da escola Argentina.

% A pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” (2008), por exemplo, traz uma questio perguntando aos
entrevistados se gostam de ler, as respostas s@o afirmativas, como se o gosto pela leitura ndo pudesse ser
refutado publicamente. Assumir que ndo gosta de ler, ainda que saibamos que nenhum leitor gosta de ler tudo,
durante o tempo todo, de qualquer forma. E, assim como no Inquérito “Leituras infantis”, também traz um
comportamento de leitor que v€ a leitura como algo positivo e pelo qual se deve afirmar gostar.

™ O quadro completo encontra-se no Anexo 6.
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De acordo com Chaves (2007), a Escola Argentina foi fundada em 8 de novembro
de 1924 por Carneiro Ledo’'. A escola recebeu este nome inspirado na doutrina do pan-
americanismo de Theodore Roosevelt em homenagem aos paises americanos, assim como
outras escolas que constam no Relatorio do Inquérito, como Reptiblica da Colombia,
Uruguai, Republica do Equador e Republica do Peru.

Apenas em 1929, durante a administracdo de Fernando de Azevedo, a escola passa a
ter “instalacdes condignas”, mudando de uma casa para outro espaco com arquitetura
neocolonial, composto por doze salas, duas oficinas, uma biblioteca e um laboratério para
ciéncias.

Fernando de Azevedo

faz com que a escola seja contaminada pelos ideais da “Escola Nova”,
estimulando uma série de inovacdes pedagdgicas que, além de modernizar as
relagdes de aprendizagem, contribuiram para a difusdo de uma cultura nacional
em suas salas de aula. (CHAVES, 2007, p. 255)

Posteriormente, em 1935, Anisio Teixeira torna a escola Argentina experimental,
transferindo-a para um novo prédio, mais modemo e ela se torna uma das maiores escolas
cariocas, com a “fungdo de fermentar novos métodos de ensino que mais tarde seriam
adotados nas demais escolas da capital federal”. (CHAVES, 2007, p. 266)

Esta escola tem uma trajetoria intimamente ligada aos ideais da Escola Nova:

Torna-se legitima representante da educagdo moderna que nos anos de 1920 e
1930 tanto influenciou os educadores da época. Seus fundadores, signatarios do
manifesto dos Pioneiros, em 1932, ao interferirem em sua historia estariam
colocando em pratica suas ideias a respeito do que deveria ser reformado na
propria escola brasileira. (CHAVES, 2007, p. 266)

A historia desta institui¢do pressupde uma preocupacdo com a leitura com a
formacao de leitores, de forma modema, eficiente, o que pode ter provocado um maior
estranhamento por parte da pesquisadora em relacdo a esse aluno. Talvez, para ela, uma
crianga de uma escola que se formava nas ideias do escolanovismo ndo deveria afirmar que

nao gostava de ler. Talvez por este motivo, Cecilia Meireles traga o comentario no

" Carneiro Ledo (1887 - 1966) foi um educador, professor e escritor brasileiro, ocupando a fungdo de diretor
de Instrugdo Publica do Rio de Janeiro entre os anos de 1922 a 1926.
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Relatorio do Inquérito logo abaixo da questdo “Vocé gosta de ler”, com énfase no fato de
uma crianga ter se declarado negativamente: “S6 um menino declarou ndo gostar de ler”
(MEIRELES, 1934, p. 17) e também a razdo de ter colocado o asterisco no quadro,
informando quem seria este aluno.

Uma surpresa para Cecilia Meireles encontrar alguém com a “coragem” de dizer
nao gostar de ler e também para nds ao encontrarmos este indicio, ja que nos outros
quadros ndo conseguimos identificar os alunos, nem mesmo sua escola ou série.

De acordo com Vidal (2003)

a escolarizagdo da leitura repousou num movimento de impregnagdo das praticas
escolares pelas praticas culturais e sociais historicamente constituidas. E a forma
apropriada de ler também tendeu a ser normatizada a partir de mudangas nas
relagdes espaciais, materiais, temporais e sociais estabelecidas no interior da
escola primaria. (p. 504)

Um aluno que ndo gostava de ler ndo combinava com a escola renovada objetivava
atingir toda a populacdo infantil, a alfabetizagdo das massas, servindo de base para a
disseminacao de valores, normas € comportamentos, de acordo com a sociedade moderna
que valorizava a velocidade das transformagdes e impunham um novo desafio ao leitor.

Nao bastava apenas ter as criangas na escola, pois isto ndo solucionava o problema
dos grandes indices de analfabetismo. Era preciso que as criangas aprendessem a ler ¢ a

escrever. E, para isto, buscavam-se estratégias para que o ensino fosse eficaz.

A criagcdo dos clubes de leitura, a instituicdo da festa do livro nas escolas
primarias, a realizagdo de inquéritos sobre leitura por diversas entidades,
inclusive a Associacdo Brasileira de Educacdo, e a avaliagdo dos livros infantis
pelas Diretorias de Instru¢do Publica foram alguns dos mecanismos utilizados por
educadores “escolanovistas” para disseminar novos habitos de leitura e controlar
a produgao de livros. (VIDAL, 2003, p. 507)

Ampliavam-se as bibliotecas, os cursos de formacdo de professores enfatizavam a
importancia da leitura e verificava-se se as mudangas estavam ocorrendo. O livro ja ndo era
mais visto como apenas objeto de estudo e memorizagao, mas de divertimento e prazer.

E neste contexto, que Cecilia Meireles coloca a 7* questdo: “Acha que vale a pena
ler? Por qué?”. Por parte de Cecilia Meireles, ndo hd qualquer desconfianga em relacdo a

unanimidade das respostas. Para ela, provavelmente, as criangas responderiam o que
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realmente era e deveria ser: vale a pena ler. Mas ela coloca que a pergunta “foi resolvida,
na sua primeira parte, por uma afirmativa unanime. Todas as crian¢as acharam que valia a
pena ler. Todas? Nao. Sete rebeldes — 4 meninas e 3 meninos — manifestaram-se contra”.
(MEIRELES, 1934, p. 57)

O que leva Cecilia Meireles a se referir aqueles que nao gostam de ler como
“rebeldes”? Sera que ela acreditava que nenhuma crianga teria “coragem” de contrariar a
resposta, talvez esperada, de que ler valia a pena?

A pesquisadora afirma, em seu Relatorio, que houve 27 respostas inaproveitaveis
(12 meninas e de 15 meninos) e 25 criangas nao responderam (12 meninas e 13 meninos).
Ainda, 102 criancas responderam apenas a primeira parte da pergunta, ndo explicando o
“por que” e 77 apresentaram motivos tao diversos que ndo foi possivel agrupa-los. Neste
conjunto, sdo 231 respostas que ndo anunciam as explicacdes para o valor da leitura, que
nao conseguem ou nao querem dar um sentido para a leitura, segundo as expectativas da
pesquisadora.

Cecilia Meireles, por sua concep¢do de pesquisa, de ciéncia, considerava mais
importante trazer para sua analise “as principais razdes encontradas pelas criangas para

justificarem seu interesse pela leitura” (p. 57)

Estas razdes podem ser divididas em dois grupos, conforme se v€ na parte
inferior do mesmo quadro, figurando, de um lado, interesses de utilidade, de
aplicacdo da leitura a um dado fim ou com um certo intuito, e, do outro, razdes
que foram denominadas de prazer, porque, envolvendo, embora, interesse tao
profundamente efetivo e util como as anteriores, se revestiam, no entanto, dessa
aparéncia de gratuidade que nitidamente as distingue das outras.

Resta 0 motivo expresso na resposta “Porque é bom”, que pode ser interpretado
como pertencente a qualquer dessas duas categorias, conforme se trate de um bom
util ou um bom agradavel, - um bom de resultados praticos, ou um bom
significativo de frui¢do indefinida e subjetiva. Vai, por isso, isolada essa resposta,
embora incorporada a qualquer dos grupos ndo lhes alterasse a posicdo.
(MEIRELES, 1934, p. 57)

Ao dividir as respostas da questdo “Acha que vale a pena ler? Por qué?” nos grupos
razdes de utilidade e razdes de prazer, Cecilia Meireles contabilizou mais motivos ligados a
utilidade (60,4%) que ao prazer (18,2%). Entre as razdes de utilidade, podemos entender a
leitura instrutiva, ligada ao ensino e a necessidade. Entre as razdes de prazer, encontra-se a

diversdo, a beleza (da obra ou da materialidade), o fato da obra ser interessante.
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As respostas das criangas sdo apresentadas pela pesquisadora em diversos quadros.
Além do quadro sintese, ha um outro quadro geral com as respostas afirmativas e negativas
em relagdo a importancia da leitura, que contabiliza também as respostas inaproveitaveis e
os questionarios ndo respondidos’.

As razdes afirmadas pelas criancas entrevistadas para valer a pena ler relacionam-se
na maior parte com a “leitura instrutiva” (49,7%), ler para aprender, ler ensina, desenvolve.
Ideias que estavam presentes também nos idearios da nova educacdo quando afirmavam
que a leitura estimulava a mente e ampliava a experiéncia; contudo, a “leitura por
diversdao”, por prazer, que era um dos seus principais objetivos, ficava em segundo plano,
contando com 6,9% das respostas.

A multiplicidade das respostas parece que vai dando conta de um campo fluido em
que se encontravam o livro e a leitura, tanto como fonte de frui¢do, ligados a gratuidade e
ao deleite, como de estudo, instrucdo, necessidade e utilidade.

De acordo com Azevedo (1933)

o livro de que se precisa e que se procura, como fonte de informagdo, de
estimulos, de recreio e de reflexdo e extrai todo seu encanto e sua for¢a do
interesse que despertou e que nos faz associar, mais tarde, a lembranga da escola
e da propria infincia a das leituras, com que se tocou mais profundamente o
coragdo, se produziram os primeiros impulsos para o ideal e se estabeleceram os
primeiros contatos com a experiéncia humana. (p. 240)

O discurso escolanovista buscava normatizar o livro, atentando para varios aspectos:
conteudo, materialidade, linguagem, interesses da crianga, ilustra¢des, etc.

“Em lugar de reverenciado, o livro deveria ser amado, conquistado pelo leitor ou
leitura, transformado em instrumento de seu deleite ou trabalho”. (VIDAL, 2001b, p. 105)

Os estudos sobre a leitura iam mostrando aos educadores que a leitura oral, em voz
alta, tdo disseminada, j4 ndo mais supria as necessidades do “mundo moderno”, com a
aceleragdo do crescimento urbano e uma sociedade cada vez mais letrada e repleta de
informagdes através da midia, como o radio e o cinema. Assim, a leitura silenciosa passa a
ser vista como a mais adequada a nova sociedade moderna, uma leitura mais agil e

individualizada, respeitando o ritmo do leitor e estimulando a leitura extensiva.

2 0 quadro sintese encontra-se no Anexo 7, o quadro geral , constando as respostas das criangas ¢ um quadro
mais detalhado, organizado entre razdes de prazer e de utilidade, no Anexo 8.
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Cabia a escola oferecer os meios para o alargamento do universo de leitura do
aluno. Deveria enfatizar o recuso a leitura em silencio, a0 mesmo tempo em que
teria de disponibilizar maior quantidade de livros ao publico escolar, garantir sua
qualidade e abolir a orientacdo do livro tinico. (VIDAL, 2003, p. 506)

Parecia que a intimidade entre o leitor e o livro no discurso escolanovista se
concretizava com a leitura visual, silenciosa. A nova sociedade exigia que seu leitor lesse
rapido e com eficiéncia devido ao grande numero de imagens e textos impressos que
circulavam nas cidades.

Vidal (2001b) afirma que

Uma explosdo de falas sobre a leitura apontava para uma nova sensibilidade. A
leitura prazerosa muitas vezes identificada com a literatura, podia ser
reencontrada no trabalho e na escola. Abolido o livro-texto que escravizavam os
escolares, despertar-se-ia no aluno novo prazer de ler: aventura intelectual. Uma
pluralidade de textos oferecia-se a descoberta. Para apropriar-se do volume
sempre crescente de leitura, a oralidade cedia lugar ao siléncio, privilegiando
ritmos individuais. (p. 96)

O aumento dos livros, junto a uma nova maneira de ler, em siléncio e em seu
proprio ritmo, trazia consigo um questionamento sobre a extensdo da leitura. E nesta
direcdo que Cecilia Meireles traz, na segunda questdo do Inquérito, esta indagacdo:
“Quantos livros, mais ou menos, ja leu?”. A quantidade investigada permitia conhecer o
folego e o ritmo de leitura dos alunos, o quanto eram leitores autobnomos e competentes. A
pesquisadora teve uma grande variedade de respostas, desta forma “ndo se conseguiu reunir
um grupo com porcentagem mais elevada que 9,3%” (MEIRELES, 1934, p. 21).

As respostas variavam “desde — nenhum — até — mil — passando pelos — muitos — ndo
tem conta — etc., € os algarismos respeitaveis de alguns — 100 a 200 — 500 a 700 — 400 a
500 — possiveis, talvez, dada a voracidade de algumas criangas pela leitura - e o registro
minucioso de outros — 384 — 95 — quem sabe se conservando de memoria pela leitura
metddica de alguma biblioteca devidamente catalogada”. (MEIRELES, 1934, p. 21)

Para fins de concentrar as respostas das criangas, Cecilia Meireles elaborou um

quadro dividido em sete grupos, como vemos a seguir:

1-até10;
2 —até 20;
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3—-de20a50;

4 — dai para cima, sem chegar a 500;

5 — aproximadamente 500;

6 —1000;

7 — respostas vagas;

8 — auséncia de resposta e respostas inaproveitaveis. (MEIRELES, 1934, p. 21)

A quantidade de livros que as criangas diziam ter lido tem a porcentagem mais

significativa até a quantia de 50 livros, tanto entre os meninos como entre as meninas:

Numero de livros | Mas. % | Mos. % | Total %
Até 10 35,1 34,1 348
Até 20 21,3 272 232
De 20 a 50 22,07 23,1 224

Sera que as criangas liam realmente essa quantidade tdo grande de livros? Liam

muitos livros diferentes ou apenas os mesmos? Diziam ler um grande ntimero de livros para

se mostrarem leitores mais vorazes, mais autonomos? Segundo Vidal (2001a), nas escolas

experimentais havia um tempo diario obrigatério destinado a leitura na biblioteca. Talvez, a

leitura colocada dentro de um tempo e espago escolar favorecessem uma quantidade

significativa, dai as respostas dos entrevistados. Talvez, continuemos no campo das

representagdes € os entrevistados mantém suas imagens de leitores atendendo as

expectativas da pesquisadora.

A extensdo da leitura era motivo de preocupagdo de alguns educadores, entre eles,

Lourenco Filho:

Houve fases e minha vida em que li por cinco ou mais horas, em cada dia: noutras
menos. Revendo essas fases, posso concluir, modestamente, que tenha lido em
média desde os oito anos, na escola ou fora dela, trés horas por dia. (...)

Dado que a média tenha sido realmente dessas trés horas didrias, ao cabo de
quarenta anos tem-se mais ou menos 43 mil horas.

Talvez eu leia mal, mas leio depressa. A velocidade depende da matéria, da
dificuldade dos trechos, dos objetivos que tenha, da circunstancia de ser livro de
lingua nacional ou idioma estranho, e ainda, de ler em prosa ou verso. (...)

Por isso, logo se v€, posso gastar numa pagina trinta segundos, um minuto ou
uma hora. Certos textos, eu os leio “em diagonal”. Certos livros, leio saltando
paragrafos, numa espécie de caga as idéias... (...)

Como quer que seja, posso chegar a uma estimativa razoavel de velocidade, e que
¢ a de vinte paginas por hora. Estimativa razoavel, para quem 1€ depressa e que
da, nos quatro decénios cerca de 870 mil paginas. Tomada a média de 250
paginas por volume, chegamos a primeira melancélica conclusdo: o que pode ler
um homem, mesmo ledor incorrigivel, ¢ muito pouco. Nesse todo grande esforgo,
ndo tenho conhecido sendo 3.500 livros, ou matéria que a eles corresponda.

136



Admitida a média de 300 paginas por volume, a estimativa baixaria a menos de
trés mil. (LOURENCO FILHO, 1944, p. 5-6 apud VIDAL, 2001, p. 96)

Lourenco Filho chega a conclusdo de que numa estimativa, mesmo sendo um leitor
avido, possivelmente aos quarenta anos teria lido aproximadamente trés mil livros. No
Inquérito, algumas criangas (com idade entre 7 a 17 anos) afirmavam que haviam lido
quinhentas ou mil obras, quantidade espantosa. Pelas respostas das criangas podemos
inferir tratar-se de livros finos, com poucas paginas e textos. Mas como entender que o total
de titulos ndo ultrapasse 994? As criancas que disseram ler mil obras leram todas essas 994
e outras mais? Dificil e pouco provavel. Interessante notar que Cecilia Meireles embora
indique algumas respostas como “inaproveitdveis” em varios momentos do Relatorio, ndo
considerou as respostas com quantidades de mais de 500 ou mais de 1000 como tais.

No Inquérito, quando colocada a questdao: “Onde prefere ler: em casa ou na escola?
Por que?” as criangas participantes da pesquisa preferiram “a leitura em casa, por uma
porcentagem de 68,7 sobre a de 25,8 para a leitura na escola.” (MEIRELES, 1934, p. 63)

O quadro abaixo traz as respostas das criangas referentes a esta questao:

RESPOSTAS Mas. % Mos. % Total %
Em casa 672 72 281 61,8 953 68,7
Na escola 217 232 142 31,2 359 258
Em casa e na escola 39 4,1 23 5 62 4.2
Onde ndo haja barulho 1 0,1 - - 1 0,07
Deixaram de responder 4 04 2 04 6 04
Respostas inaproveitaveis - - 6 1,3 6 04
933 454 1387
Por ler com mais calma, sossego, atengado 333 35,6 132 29,07 465 33,5
Por ter mais tempo 120 12,8 41 9,03 161 12,3
Razdes de preconceito ou de ordem 108 11,5 47 10,3 155 11,1
Pela possibilidade de explicagdes, auxilio 66 7,07 52 11,4 118 8,5
Vantagens de liberdade (estar a vontade) 58 6,2 37 8,1 95 6,8
Por causa do siléncio 53 5,6 30 6.6 83 5,9
Por ser mais agradavel 10 1,07 1 0.2 11 0,7
Por ganhar nota 3 0,3 1 0.2 4 0,2

De maneira geral, as respostas indicavam os motivos das escolhas pela a leitura em
casa ou na escola: “Por ler com mais calma, sossego e aten¢do” (33,5%), seguido de “por

ter mais tempo” (12,3%) e em terceiro lugar “razdes de preconceito ou de ordem” (11,1%).
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Infelizmente, ao tabular as respostas, Cecilia Meireles nao as organizou de maneira
que possamos saber quais razoes estdo ligadas a cada preferéncia. A razao “Por ler com
mais calma, sossego, aten¢ao”, citada por 33,5% dos entrevistados, pode estar relacionada
tanto ao ler em casa como na escola. Também ndo conseguimos saber quais seriam estas
razdes de preconceito ou de ordem, agrupados com 11,5% para as meninas e 10,3% para os
meninos. Ordem, no sentido de obrigacdo por professores e pais? E preconceito contra o

qué e quem?

Muitas histérias podiam perpassar o cotidiano das escolas pesquisadas por Cecilia
Meireles; podemos pensar nos usos que professores e criancas faziam dos programas de
ensino propostos pela Reforma, visto que os Inquéritos realizados no periodo serviam
também como meio de fiscalizagdo. Que usos esses sujeitos deram as regras impostas?
Quanto dessas respostas foi orientado pelo que esperavam os 6rgdos oficiais? Quanto
dessas respostas foi camuflado e escondeu as criangas que ndo gostavam de ler, os livros
que liam as escondidas por outras razdes, em outros lugares?

Vidal (2001) narra a experiéncia de normalistas que ao irem para a biblioteca da
Escola Normal do Distrito Federal enganavam a bibliotecaria, solicitando a ela um livro
indicado pelo professor, mas sem que ninguém percebessem tiravam da bolsa seus
romances ¢ os colocavam dentro do livro pedido. Assim, podiam ler seus romances
preferidos, sem interferéncia ou repreensao.

Para Goulemot (2001)

o corpo do leitor ¢ uma livre escolha e uma imposi¢do, pois revela atitudes-
modelo, ou tipos (semelhantes aos modelos da distingdo), de determinismos
bioldgicos, de um dispositivo adequado ao proprio género do livro, mas também
de uma liberdade em que intervém, em uma medida que lhe é adequada e que ndo
pode ser quantificada, o singular. (p. 109-110)

As respostas remetem a um campo hibrido: entre ideias escolanovistas, que estavam
sendo disseminadas, e ideias da “velha” pedagogia, que continuavam presentes. Os
participantes da pesquisa realizada por Cecilia Meireles, como dissemos, respondiam a uma
professora, jornalista, intelectual, assim, podemos considerar que suas respostas talvez nao

sejam aquilo que gostariam de dizer, mas o que consideravam que uma pesquisadora
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gostaria de ouvir, ou que correspondiam ao discurso sobre leitura que circulava no
imaginario social daquele momento. Por outro lado, Cecilia Meireles, no modo de elaborar,
aplicar e analisar os dados, também foi orientada por uma concep¢ao ¢ uma metodologia de
pesquisa que busca o homogéneo, o conhecido, o legitimado.

Este ¢ um dos problemas das pesquisas estatisticas: abdicam da pluralidade e da

diversidade, atendo-se ao que parece ser homogéneo, generalizando assim as respostas.

Segundo Certeau (1994)

a enquete estatistica s6 “encontra” o homogéneo. Ela reproduz o sistema ao qual
pertence e deixa de fora do seu campo a proliferagdo das historias e operagdes
heterogéneas que compdem os ‘patchworks’ do cotidiano. (p. 46)
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6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao iniciarmos esta pesquisa, tinhamos muitas expectativas: desejavamos, através do
Relatério do Inquérito “Leituras Infantis”, entrar em contato com respostas de criancas de
“carne e 0sso” para questdes relacionadas a leitura em 1930. Queriamos entender os
vestigios deixados pelos entrevistados e por Cecilia Meireles para compreendermos sobre
uma parte da historia da leitura e dos livros, de uma determinada época e lugar. O que essas
criangas e jovens tinham a dizer sobre a leitura, que livros circulavam entre eles, seus
gostos, suas preferéncias e suas praticas de leitura.

Olhamos para o objeto-fonte de nossa pesquisa a luz da trajetoria de Cecilia
Meireles, fazendo um mapeamento das motivagdes politicas e pedagdgicas para sua
realizagdo e das referéncias de ciéncia que o legitimavam.

Com o estudo do Relatorio do Inquérito, foi possivel entrar em contato com uma
pequena parcela de alunos, pois de aproximadamente 160 mil alunos matriculados na
educagdo primaria no Distrito Federal, a pesquisa foi feita com apenas 1.387 alunos. Estes
estudantes pertenciam as maiores escolas, melhor equipadas e com bibliotecas, e eles
respondiam a uma professora, pesquisadora de um 6rgao oficial, jornalista e escritora de
livros didaticos.

Suas respostas estavam imersas num campo de representagdes, entre aquilo que
gostariam de dizer ¢ o que era desejavel que fosse dito. Até que ponto as respostas nao
foram influenciadas por se tratar de um inquérito escolar, em uma época que os inquéritos
controlavam e fiscalizavam a rede de ensino? Quantas obras ndo foram mencionadas por
nao circularem na escola e, portanto, por ndo serem legitimadas por esta instituicao? O que
esta populacdo com acesso a escola pode nos dizer a respeito dos livros e autores que
circulavam naquele periodo, sobre suas preferéncias, aversdes e suas praticas de leitura?

Também o modo de ler e organizar as respostas dadas pelas criangas estd imerso
neste jogo de representagdes. Cecilia Meireles, escritora, educadora, militante dos ideais da
Escola Nova, tinha uma certa concepcao de leitura (ideal), que pressupunha leitores avidos,
curiosos, que consideravam a leitura um prazer.

Por diversas vezes no Relatorio do Inquérito, Cecilia Meireles anuncia ter entregado

“anexos” junto a pesquisa: como os questionarios respondidos pelas criangas e as listas de
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livros constantes tanto nas bibliotecas dos alunos como na dos professores. Tentamos ter
acesso a estes anexos, pois acreditdivamos ser possivel, através deles, acessar os
pormenores, as singularidades, analisar o que poderia estar “escondido”, aquilo que nao
estava entre os dez mais citados pelas criangas, tomado como referéncia pela pesquisadora.
Os anexos poderiam ampliar os horizontes de nossa pesquisa, mas ¢ provavel que eles
tenham sido perdidos, esquecidos.

O acesso ao suporte que trazia as questdes do Inquérito, por exemplo, poderia nos
trazer indicios para pensarmos se as respostas dadas pelas criangas estavam condicionadas
ao espaco que tinham para preencher.

Com relagdo aos dados encontrados no Inquérito, praticamente ndo ha surpresas.
Quanto aos livros/autores lembrados e possivelmente lidos, praticamente nada ¢ diferente
do que ja se sabia pelos estudos da historia da leitura e dos livros (Lajolo e Zilberman
(1984), Arroyo (1968)).

Os estudantes entrevistados lembravam e liam, de acordo com a classificacdo de
Cecilia Meireles, os livros de fantasia e os escolares, sendo os de literatura pouco citados.
Dentre os de fantasia, havia a predominancia pelos de Arnaldo de Oliveira Barreto; entre os
escolares, destacava-se Erasmo Braga e “Através do Brasil” e entre os de literatura, M.
Delly e José de Alencar, indicando uma pouca variedade e grande concentragdo de autores.

Havia, contudo, possivelmente muitos suportes de texto, também lidos pelas
criangas e jovens, mas que nao foram categorizados por Cecilia Meireles, pois qualquer
singularidade era ignorada e apagada. No Inquérito, a pesquisadora traz a informagao, por
exemplo, de que um entrevistado citou as revistas “Primeira” e “Para todos”. Quantos
outros entrevistados néo teriam acesso a esta e outras revistas e ndo as citaram? E provével
que a pergunta, tal como foi elaborada, induzisse para que os entrevistados dissessem
apenas o nome de “livros”. Revistas em quadrinhos, jornais infantis e até mesmo obras nao
legitimadas ndo foram percebidas no Relatdrio como leituras citadas pelas criangas.

As poucas surpresas quanto aos escritores foi perceber a presenca de Thales de
Andrade, mencionado pelas criangas com as obras “A filha da floresta” e “Bem-te-vi
feiticeiro”, e ndo pelo livro “Saudade”, pelo qual o autor ¢ lembrado na historia da leitura e
do livro (Lajolo e Zilbermam (1984), Arroyo (1968)) como uma das obras que marca o

inicio da Literatura Infantil brasileira.
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Outra surpresa foi ver Monteiro Lobato citado em trés questdes do Inquérito. Seu
livro “Féabulas” encontrava- se entre os livros dos quais as criangas nao gostavam. Ele foi
mencionado por 24 criangas, 12 meninas e 12 meninos, representando 1,7% do total, na
questdo “De qual autor vocé mais gosta”, e por 10 meninas (0,7%) na questao “Dos autores
nacionais, qual o que mais lhe agrada?”. Pouco citado numa época em que estudiosos sobre
Lobato afirmam que ele alcangara um publico bastante significativo, embora criticado por
algumas instituigdes como a Igreja, por exemplo. Também ¢ surpreendente a obra “A
menina do Narizinho Arrebitado” ndo aparecer no Relatorio do Inquérito, ja que havia sido
langada em 1921, sendo amplamente divulgada nas escolas.

Outra surpresa relaciona-se a propria categorizacao dos livros por Cecilia Meireles,
em fantasia, escolar e literatura. Em nenhum momento no Relatério do Inquérito, ela faz o
uso da expressao “literatura infantil”, embora, nas cronicas datadas do mesmo periodo, ja
utilizasse esta terminologia. Estaria a literatura infantil, como género, ainda em constru¢ao?

Cecilia Meireles, durante sua vida, esteve intimamente ligada as questdes
educacionais modernas, em especial aos estudos da Psicologia. Sabemos que ela defendia a
ideia de que as criancas poderiam ter preferéncias e desejos de ler, diferentes do que era
oferecido pelo mercado editorial. O Relatorio do Inquérito ¢ um exemplo de como a
escritora era diretamente focada na questdo do gosto e do que as criangas queriam ler e
tentava delinear este gosto como distinto do adulto e do que era oferecido aos pequenos, até
entdo.

Com relagdo aos gostos das criangas. As respostas dadas sobre os livros mais
apreciados e os ndo apreciados sdo semelhantes. Os entrevistados afirmavam gostar mais
dos livros escolares (27,7%), seguidos dos livros de fantasia (7,6%) e dos de literatura
(3,8%), e afirmavam suas aversdes na mesma ordem: escolares (7,8%), fantasia (7,7%) e
literatura (1,08%).

A grande mengao aos livros escolares e aos autores que circulavam na escola, como
José de Alencar, talvez se deva ao fato de a pesquisa ter sido realizada no ambiente escolar,
ou ainda por serem esses 0s livros com os quais as criangas tinham mais contato e
familiaridade, ou entdo tenham sido ditas para atender as expectativas do entrevistador. Isto

nos mostra a forga da instituigcdo escolar na pratica da leitura, e que as respostas dadas pelos
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entrevistados queriam colocéa-los como leitores de obras do canone escolar, legitimado
socialmente, reconhecido como bom e adequado para criangas e jovens.

O que as criangas desejavam ler ndo se diferenciava muito do que diziam lembrar ou
ler: historias, romances, aventuras, autores legitimados como Bilac e José¢ de Alencar, com
pequena abertura para outros géneros, como os livros religiosos, as anedotas, os livros de
guerra e os de estudos. Entretanto, enquanto afirmavam que seus livros preferidos eram os
escolares, no plano do que desejavam ler estavam os de fantasia.

A idéia de leitura como valor aparece fortemente marcada na quantidade de
respostas concentradas na afirmativa em relagdo a gostar de ler e a leitura que valeria a
pena. As poucas surpresas nesta diregdo foram encontrar criangas que se manifestaram
negativamente sobre a leitura, e os comentarios destacados por Cecilia Meireles a este
respeito. A fungdo atribuida a leitura pelos estudantes entrevistados era na maioria como
instrutiva, e ndo como de prazer.

Criangas e jovens entrevistados preferiam ler em casa que na escola, talvez pela
liberdade que teriam nas escolhas, nas maneiras de ler, no conforto do ambiente familiar.

Embora ndo tenhamos encontrado muitas surpresas, pudemos explorar os limites, as
contradi¢des, as auséncias, os livros sem referéncias, as respostas das criancas, conferindo
historicidade ao objeto-fonte, nos permitindo abrir um campo.

E também na década de 30, apds a publicagio de “Leituras Infantis”, que Cecilia
Meireles escreve duas obras para criangas: “Festa das Letras” (1937) e “Rute e Alberto
resolveram ser turistas” (1939).

“Festa das Letras” foi escrito em parceria com Josué de Castro; trata-se de obra em
forma de abecedario, com tematicas relacionadas a alimentagdo e a higiene, langada pela
Editora Globo na Série Alimentagao. De acordo com Zilberman (2001)

Abecedarios sdo comuns na época, que, amparando as cartilhas utilizadas na
alfabetizacgdo, colaboram para a memorizagdo da escrita. Na mesma época, Erico

Verissimo publicou, também pela Globo, “Meu ABC”, dentro da Colegdo
Nanquinote, que o proprio romancista dirigia. (p. 182)

A obra “Rute e Alberto resolveram ser turistas”, traz como tematica a mudanga de
duas criangas, que nunca tinham visto o mar, para o litoral carioca, apresentando assim o

pais. Este livro, dedicado ao terceiro ano das escolas primdrias, continha os contetidos do
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Programa de Ciéncias Sociais, assim como o anterior, que trazia ensinamentos sobre
higiene e educagdo alimentar. Ambos eram livros escolares, mas sem cunho didatico
marcado, em uma histéria que ensina enquanto diverte. “A autora, com habilidade, vai
retardando a introduc¢do dos prometidos contetidos de Ciéncias Sociais, por intermédio da
interpolagdo de um enredo com comego intrigante”. (ZILBERMAN, 2001, p. 183)

A narrativa em ambiente urbano dialoga com obras do momento, como “Através do
Brasil”, e com o Sitio do Pica-pau amarelo, de Monteiro Lobato, contudo, numa tentativa

de contrarid-las, como nos informa Zilberman (2001)

Nada mais avesso ao espirito de outras obras com as quais “Rute e Alberto”
dialogava, sobretudo para contrariar, como “Através do Brasil”’, de Bilac e
Bonfim, preferéncia detectada entre as criangas pesquisadas anos antes. Pois,
enquanto que as personagens daquele livro, os rapazes Carlos e Alfredo, circulam
pelo Brasil rural e arcaico, os dois pequenos Silveira — um menino € uma menina,
divisdo de género que respeita os sujeitos interrogados no inquérito de 1931 —
transitam pela Capital do pais, cidade avancgada, capaz de atrair turistas de todas
as partes do mundo, que, diante de suas belezas e modernidades, deporiam seus
preconceitos. (p. 186)

Ja com relacdo a Monteiro Lobato, parecia haver a recusa quanto a identificar o
Brasil a um sitio, considerando os habitos da vida urbana mais civilizados. Entretanto, cria

uma narrativa semelhante a de Lobato:

Pode-se entender Rute e Alberto como versoes urbanas de Narizinho e Pedrinho,
Porém, enquanto que os dois moradores da Tijuca deslocam-se para um ambiente
representativo do presente e do progresso, Pedrinho retorna ao campo, de onde
Narizinho nunca sai, a ndo ser por forca da fantasia. Desse modo, Cecilia tem
condigdes de concretizar o que promete em carta a Fernando de Azevedo,
realizando uma obra em que se reconhecem tragos lobateanos — 0 uso permanente
do didlogo como processo de ensino-aprendizagem, a posi¢ao igualitaria ocupada
por criancas e adultos — sem que se verifiquem os prejuizos apontados pela
autora, vale dizer, o, segundo ela, carater deseducativo”. (ZILBERMAN, 2001, p.
187)

A obra nao alcangou muito sucesso, e talvez por isso Cecilia Meireles tenha deixado
de escrever obras deste género. E provavel que a autora tenha escrito estas obras
“aproveitando” a aceitacdo das obras didaticas pelo mercado editorial, em um momento em
que precisava dos honorarios, diante das dificuldades financeiras que enfrentou entre 1936

e 1937. Em carta a Maria Vallupi, datada de 1° de novembro de 1936, afirma:
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Agora estou empenhada numa série de livros infantis, que, a serem respeitados os
contratos, talvez consigam por um bocado de ordem na minha vida. Mas eu ja
nem quero fazer projetos. No proximo ano ja te poderei dizer alguma coisa de
mais positivo.

Como podes calcular, tenho escrito pouco. Nao ha tempo para sentir nem para
pensar demoradamente. Vou arrastada nesta correnteza da vida.

Ap0s a realizagdo do Inquérito “Leituras Infantis”, Cecilia Meireles continuou sua
militancia em favor da educag@o nos jornais, onde escreveu durante toda a vida. Enfatizou,
de forma mais madura, suas concepgdes sobre a literatura infantil em ‘“Problemas da

Literatura Infantil”, insistindo:

Tem-se pensado que os grandes escritores poderiam, se quisessem, produzir belos
livros para criangas. Nao € impossivel que acontega. Mas a afirmativa ndo pode
ser considerada como rigorosamente infalivel. Vérias tentativas feitas provam o
contrario, isto é, que nem todos os grandes escritores podem escrever para a
infancia. (MEIRELES, 1979, p. 91)

Voltou-se para o estudo do folclore, do resgate da literatura tradicional, das cantigas
de roda, de ninar, dos jogos infantis e das diversas expressoes folcloricas de diferentes
culturas. Permaneceu lecionando, dando palestras, tendo como um dos seus objetivos
formar leitores e expressar a importancia da literatura. E publicou, em 1964, sua obra “Ou
isto ou aquilo”, que teve sua primeira edi¢do langada num formato diferenciado, retangular,
com folhas soltas (Ferreira, 2010), como uma caixa, um jogo, uma caixa de surpresas.
Distanciava-se de seus primeiros livros destinados a crianca e conferiu o sucesso que lhe

deu o reconhecimento de autora para o publico infantil.
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ANEXOS

Anexos referentes ao Capitulo 4 “Preferéncias e desejos de leitura de criancas e jovens
nos anos 30: a questao do gosto”

Anexo 1:
Referente ao topico 4.1. As obras que criancas e jovens mais e menos gostavam

Os dois quadros a seguir, indicam os percentuais das criancas que citaram cada um
dos grupos de livros nas questdes “De que livro gostou mais? Porque” e “De que livro ndo
gostou? Por qué?” e foram por nds completados com as quantidades em nimeros absolutos,
encontrados nas tabelas que indicavam os livros que foram mencionados pelos

entrevistados’:

42 pergunta: “De que livro gostou mais? Por qué?” (MEIRELES, 1934, p. 35)

LIVROS | Mas. % | Quantidade | Mos. % | Quantidade | Total % | Total
Mas. Mos.
Escolares 26,3 246 30,3 138 27,7 384
Fantasia 8,7 82 52 24 7,6 106
Literatura 4,1 39 3,08 14 38 53

5% pergunta: “De que livros nao gostou? Por qué? (MEIRELES, 1934, p. 44)

LIVROS | Mas. % | Quantidade | Mos. % | Quantidade | Total % | Total
Mas. Mos.
Escolares 7,2 68 8,8 40 7,8 108
Fantasia 8,03 75 7,04 32 7,7 107
Literatura 1,3 13 04 2 1,08 15

™ Nas tabelas encontradas no Relatorio do Inquérito os dados completados por nos estdo destacados com a
cor cinza. O percentual de cada um dos grupos de livros refere-se a quantidade de criangas que citaram pelo
menos um livro pertencente aquele grupo, por exemplo: se olharmos para os livros escolares (que tiveram
mais de 10 citagdes em um dos sexos) mencionados pelas meninas, temos o percentual de 26,3% que ¢
equivalente & 246 meninas e ¢ calculado da seguinte maneira: total das meninas que citaram os livros
escolares (246), dividido pelo total de meninas entrevistadas (933), multiplicado por 100.
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O quadro abaixo informa os livros preferidos pelas criangas e jovens entrevistados

no Inquérito por ordem de preferéncia:

4% pergunta: “De que livro gostou mais? Por qué? (MEIRELES, 1934, p. 36)

RESPOSTAS Mas. % Mos. % Total | %
Livros de Erasmo Braga 36 38 32 7,04 68 4.7
Através do Brasil 48 5,1 20 4.4 68 4.7
Tesouro da Juventude 39 4,1 8 1,7 47 33
Péginas Cariocas 27 2.8 15 33 42 3
Nossa Patria 21 22 19 4,1 40 2,8
Péginas brasileiras 25 2,6 11 24 36 25
Historia do Brasil 16 1,7 16 3,5 32 2,3
O guarani 22 23 8 1,7 30 2,1
Robinson Crusoé 10 1,07 13 2.8 23 1,6
Iracema 17 1,8 6 1,3 23 1,6
Contos (ou historias) da carochinha 18 1,9 2 0.4 20 1,4
As 3 cabegas de ouro 14 1,5 6 1,3 20 1,4
Coragdes de criangas 12 12 7 1,5 19 1,3
Livros de Ma. Rosa Moreira Ribeiro 11 1,1 7 1,5 18 1,2
Historias (ou contos) da avozinha 16 1,7 2 04 18 1,2
A gata borralheira 13 1,3 1 0,2 14 1
Contos patrios 11 1,1 3 0,6 14 1
A filha da floresta 11 1,1 - - 11 0,7
Total de citagdes 367 | 3837 | 176 | 38,14 | 543 | 378

Os trés quadros a seguir trazem os livros preferidos e os percentuais por sexo e total,

ordenados por Cecilia Meireles por grupos de livros (MEIRELES, 1934, p. 37):

ESCOLARES Mas.| % |Mos.| % | Total | %
Livros de Erasmo Braga 36 3.8 32 | 7,04 | 68 4,7
Através do Brasil 48 5,1 20 4.4 68 4,7
Tesouro da Juventude 39 4,1 8 1,7 47 33
Péginas Cariocas 27 2,8 15 33 42 3
Nossa Patria 21 22 19 4,1 40 2.8
Péginas brasileiras 25 2,6 11 2.4 36 25
Historia do Brasil 16 1,7 16 3,5 32 2,3
Coragdes de criangas 12 1,2 7 1,5 19 1,3
Livros de Ma. Rosa Moreira Ribeiro 11 1,1 7 1,5 18 1,2
Contos péatrios 11 1,1 3 0,6 14 1
Total de citagoes de livros escolares 246 | 26,3 | 138 | 303 | 384 | 27,7
FANTASIA Mas.| % |Mos.| % | Total | %
Robinson Crusoé 10 | 1,07 | 13 2,8 23 1,6
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Contos (ou historias) da carochinha 18 1.9 2 104] 20 1.4
As 3 cabegas de ouro 14 1,5 6 |13 20 1.4
Historias (ou contos) da avozinha 16 1,7 2 (04] 18 1,2
A gata borralheira 13 1,3 1 (02| 14 1
A filha da floresta 11 1,1 - - 11 0,7
Total de citagoes de livros de fantasia 82 87 1 24 |52 106 7,6
LITERATURA Mas.| % | Mo.| % | Total | %
O guarani 22 23 8 1,7 30 2,1
Iracema 17 1,8 6 1,3 23 1,6
Total de citagoes de livros de literatura 39 4,1 14 | 3,08 52 3,8

O quadro a seguir traz as respostas referentes aos livros que as criangas nao

gostavam e a quantidade de mengdes:

5% pergunta: “De que livros ndo gostou? Por qué?” (MEIRELES, 1934, p. 43)

RESPOSTAS Mas. | % Mos. | % Total | %
Erasmo Braga 29 3,1 15 33 44 3.1
Contos da carochinha 21 2,2 10 2,2 31 22
Coragdes de criangas 14 1,5 9 1,9 23 1,6
Cartilha 15 1,6 7 1,5 22 1,5
Pinocchio 10 1 10 2,2 20 1,4
Livros de Maria R. Moreira Ribeiro 10 1 9 1,9 19 1,3
Fabulas 10 1 7 1,5 17 1,2
Contos de génios e de fadas 14 1,5 1 0,2 15 1,08
Iracema 13 1,3 2 04 15 1,08
O patinho feio 10 1 2 0.4 12 0,8
Contos da avozinha 10 1 2 04 12 0,8
TOTAL 156 | 162 | 74 | 159 | 230 | 16,06

Os trés quadros que trazemos a seguir foram organizados por Cecilia Meireles,
trazendo as respostas das criangas para a 5* pergunta do Inquérito: “De que livros nao

gostou? Por que?” reunidas pelas categorias: escolares, fantasia e literatura.

ESCOLARES Mas.| % |Mos.| % |Total| %
Erasmo Braga 29 3.1 15 33 44 3.1
Coragdes de criangas 14 1.5 9 1.9 23 1,6
Cartilha 15 1,6 7 1,5 22 1,5
Livros de Maria R. Moreira Ribeiro 10 1 9 1,9 19 1,3
TOTAL 68 7.2 40 8.8 108 | 7.8
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FANTASIA Mas. | % | Mos.| % |Total| %
Contos da carochinha 21 2,2 10 22 31 22
Pinocchio 10 1 10 2.2 20 1.4
Fabulas 10 1 7 1,5 17 1,2
Contos de génios e de fadas 14 1,5 1 0,2 15 1,08
O patinho feio 10 1 2 04 12 0,8
Contos da avozinha 10 1 2 04 12 0,8
TOTAL 75 8,03 32 7,04 | 107 7,7
LITERATURA Mas.| % | Mos.| % |Total| %
Iracema 13 13 2 0,4 15 1,08
TOTAL 13 13 2 04 15 1,08

157




ANEXO 2

Referente ao topico 4.2. As razdes para gostar ou nao de um livro

Razdes para gostar de um livro:
4% pergunta: “Por qué?” (MEIRELES, 1934, p. 38-9)

Respostas Mas. | % | Mos. | % | Total | %

Instrutivo — e outras razdes de utilidade 143 | 153 | 62 | 13,6 | 205 | 14,7
Bonito 130 [ 139 | 55 |12,1| 185 | 133
Interessante 79 8.4 33 7,2 112 8

Divertido (engracado, etc.) 50 5,3 18 3,9 68 49
Razdes morais (bondade, caridade, etc.) 33 3,5 15 33 48 34
Por ser de historias (principes, bichos, etc.) 40 42 7 1,5 47 33

Bom 35 3,7 10 2,2 45 32
Triste, sentimental 42 45 3 0,6 45 32
Por ser da Histéria do Brasil 12 1,2 32 | 7,04 44 3.1

Aventuras 12 1,2 32 | 704 | 44 3.1

Interesses por assuntos nacionais 33 3,5 6 1,3 39 2.8
Por ser de poesias (ou ser poético) 25 2,6 6 1,3 31 22
Por ser verdadeiro 15 1,6 2 04 17 12
Por ser agradavel 15 1,6 - - 15 1,08
Por ser bem escrito 12 1,2 3 0,6 15 1,08
Interesse por coisas antigas 8 0,8 5 1,1 13 09
Interesse por coisas historicas 8 0,8 4 0,8 12 0,8
Por serem faceis ou infantis 9 0,9 3 0,6 12 0,8

Heroismo, bravura 3 0,3 7 1,5 10 0,7
Viagens 5 0,5 1 0,2 6 04
Porque dé interesse 5 0,5 1 0,2 6 04
Mimoso 3 0,3 2 0,4 5 0,3

Porque sdo contos 1 0,1 4 0,8 5 0,3

Por ter figuras 2 0,2 3 0,6 5 0,3

Por ser adiantado ou dificil 3 0,3 2 04 5 0,3

Por ser a histéria de dois meninos - - 4 0,8 4 0.2
Por ser romance 3 0,3 - - 3 0,2
Porque é uma historia s6 2 0,2 - - 2 0,1

Por ser de autores preferidos 2 0,2 - - 2 0,1

Por ser preferido por inimeras pessoas 1 0,1 - - 1 0,07
Por ser original 1 0,1 - - 1 0,07
Seu enredo é baseado no amor de Deus e da patria 1 0,1 - - 1 0,07
Por falarde N. S. J. C. 1 0,1 - - 1 0,07
Por ser um livro simples e pequeno 1 0,1 - - 1 0,07
Porque fiquei conhecendo o romance do meu nome 1 0,1 - - 1 0,07
Porque gosto da vida dos campos 1 0,1 - - 1 0,07
Por ser de crime 1 0,1 1 0,2 2 0,1

Por ser em prosa 1 0,1 - - 1 0,07
Por ser de José de Alencar 1 0,1 - - 1 0,07
Porque os autores sdo homens ilustres 1 0,1 - - 1 0,07
Porque fala bem de D. Jodo VI 1 0,1 - - 1 0,07
Porque traz coisas sobre 0 governo 1 0,1 - - 1 0,07
Porque tinha mais coisas para ler - - 1 0,2 1 0,07
Porque tinha grandes sensagoes - - 1 0,2 1 0,07
Porque foi 0 que mais me impressionou - - 1 0,2 1 0,07
Porque traz revolucdes - - 1 0,2 1 0,07
Em virtude de ser escrito pelo autor Jodo Ribeiro - - 1 0,2 1 0,07
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Pelos seus autores - - 1 0,2 1 0,07

Respostas inaproveitaveis 4 04 5 1,1 9 0,6

Total 73.8

Razdes para ndo gostar de um livro
5% pergunta: “Por qué?” (MEIRELES, 1934, p. 46 - 47)

RESPOSTAS Mas. | % | Mos. | % | Total | %
Nao tem graca, mondtono, etc. 121 14 33 72| 154 | 11,1
Nao ¢ interessante, agradavel, adequado 79 |84 36 |79 115 8,2
Feio 59 63| 36 |79 95 6.8
Triste, sentimental 42 |45 15 33 57 4,1
Dificil, incompreensivel, etc. 21 2.2 16 35 37 2,6
Nao ¢ instrutivo, util, etc. 22 |23 10 |22 32 2,5
Bobo, futil. 24 125 3 0,6 | 27 1,9
Facil, infantil, atrasado 16 |17 9 1,9 25 1.8
Impressionante 17 1.8 5 1,1 22 1,5
Inverossimil 18 19 3 0,6 21 1,5
Por ser romance 13 1,3 4 0,8 17 1,2
Por ser pequeno 6 0,6 10 |22 16 1,1
Porque € ruim 8 0,8 5 1,1 13 0,9
Por ter versos 7 0,7 4 0,8 11 0,7
Por nio ter historias 5 0,5 4 0,8 9 0,6
Porque as ligdes ndo sdo boas - - 9 1,9 9 0,6
Por ser sobre amor 4 04 5 1,1 9 0,6
Por falar em fadas 5 0,5 3 0,6 8 0,5
Por ndo ter versos (ou poesia) 6 0,6 1 0,2 7 0,5
Por ser grande 5 0,5 1 0,2 6 04
Por causa do autor 2 0.2 2 04 4 0,2
Por ser comico 3 0,3 - - 3 0,2
Por ser de caca 1 0,1 1 0,2 2 0,1
Por s6 falar em digestdo, circulagdo 1 0,1 1 0,2 2 0,1
Por ser indecente 1 0,1 1 0,2 2 0,1
Por falar em bichos 1 0,1 1 0,2 2 0,1
Porque ndo tinha figuras 1 0,1 1 0,2 2 0,1
Porque € coisa de roubo, ensina a roubar 1 0,1 2 0.4 2 0,1
Porque ¢ de andes 1 0,1 - 1 0,07
Porque os meninos nas férias matavam passaros 1 0,1 - - 1 0,07
Porque as ligdes eram de Jodo de Barro 1 0,1 - - 1 0,07
Porque as letras sdo pequenas 1 0,1 - - 1 0,07
Porque nos leva ao caminho da perversidade 1 0,1 - - 1 0,07
Por ser conto africano 1 0,1 - - 1 0,07
Por ndo ter fabulas 1 0,1 - - 1 0,07
Porque o menino era travesso 2 0,2 - - 2 0,1
Porque uma velha maltratava sua filha - - 1 0,2 1 0,07
Porque sdo historias - - 1 0,2 1 0,07
Porque tem muitas contas - - 1 0,2 1 0,07
Por so falar da vida alheia - - 1 0,2 1 0,07
Por ser muito exoético - - 1 0,2 1 0,07
Por ser instrutivo - - 1 0,2 1 0,07
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ANEXO 3:
Referente ao topico 4.3. Escritores que criancas e jovens mais e menos gostavam

12% pergunta: “Dos autores nacionais, qual o que mais The agrada?”’ (MEIRELES, 1934, p. 81)"*

Respostas Categoria | Mas. | % | Mos.| % | Total | %
Olavo Bilac Literario 212 | 227 96 | 251 | 308 | 222
José de Alencar Literario 135 | 144 | 49 | 10,8 | 184 | 132
Coelho Netto Literario 108 | 11,5 | 43 9,4 151 | 10,8
Casimiro de Abreu Literario 35 3,7 11 2.4 46 33
Nelson Costa Didatico 26 2,7 16 3,5 42 3
Gongalves Dias Literario 39 4,1 - - 39 2.8
Rocha Pombo Didatico 12 1,2 12 2,6 24 1,7
Erasmo Braga Didatico 17 1,8 - - 17 1,2
Francisco Vianna Didatico 10 1 - - 10 0,7
Monteiro Lobato Literario 10 1 - - 10 0,7
Foram citados, - inclusive os autores acima 51 5,4 45 96 6,9
Deixaram de responder 56 6 66 145 | 122 8,7
Respostas inaproveitaveis 54 5,7 20 4.4 74 5,3
“Esqueci o nome do autor” 28 3 - - 28 | 20,1
“Nao sei” 15 1,6 - - 15 1,08
“De todos” 13 1,3 1 0,2 14 1
Autores estrangeiros citados 4 04 5 1,1 9 0,6
Respostas inadequadas 2 0,2 1 0,2 3 0,2
“Nao me agrada nenhum” 2 0,2 - - 2 0,1
“Néao conhego” 1 0,1 - -- 1 0,07
Nunca li os autores nacionais - - 1 0,2 1 0,07

™ Na tentativa de auxiliar na analise, acrescentamos a coluna “categoria” ao quadro original.
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ANEXO 4:

Referente ao topico 4.4. Preferéncias entre diferentes géneros

6% pergunta: “Tem vontade de ler algum livro?

(MEIRELES, 1934, p. 51):

Respostas Mas. | % | Mos. | % Total | %
Historias 422 | 452 187 41 609 | 439
Romances 103 11 13 2,8 116 8.3
Aventuras 44 47 67 14,7 111 8
Estudos 60 64 42 9,2 102 7,2
Leitura 66 7,7 30 6,5 96 6,8
“Tenho” 58 6,2 34 7.4 92 6,6
Historia do Brasil 47 5,03 27 5,9 74 5,3
Poesia 36 3.8 12 2,6 48 34
Viagem 17 1.8 13 2.8 30 2,1
Fabulas 16 1,7 6 1,3 22 1,5
“Tenho muita” 13 1,3 4 0,8 17 1,2
“Tesouro da Juventude” 12 12 4 0,8 16 1,1
Historia sagrada 5 0,5 1 0,2 6 04
De guerra - - 2 04 2 0,14
De Coelho Neto - - 2 04 2 0,14
Anedotas 1 0,1 - - 1 0,07
“A biografia de Olavo Bilac” 1 0,1 - - 1 0,07
Conforme seja 1 0,1 - - 1 0,07
A “Vida dos homens ilustres” 1 0,1 - - 1 0,07
De coisas familiares 1 0,1 - - 1 0,07
“O fim do mundo e o caminho do céu” - 1 0,2 1 0,07
“O caminho do inferno”, porque traz coisas - - 1 0,2 1 0,07
muito bonitas

De Bilac, Casimiro, etc - - 1 0,2 1 0,07
Em prosa - - 1 0,2 1 0,07
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ANEXO §:

Referente ao topico 4.4. Preferéncias entre diferentes géneros

6" pergunta: “Tem vontade de ler algum livro? De que?” (MEIRELES, 1934, p. 53)

FANTASIA Mas. | % | Mos. % Total %
Historias 422 | 452 | 187 41 609 | 439
Aventuras 44 4,7 67 14,7 111 8
Viagem 17 1,8 13 2.8 30 2,1
Fabulas 16 1,7 6 1,3 22 1,5
De guerra - - 2 04 2 0,14
Anedotas 1 0,1 - - 1 0,07
“O fim do mundo e o caminho do céu” - - 1 0,2 1 0,07
“O caminho do inferno” - - 1 0,2 1 0,07
TOTAL 500 | 53,5 | 277 | 61,01 | 777 | 56,01
ESCOLARES Mas. | % | Mos. | % | Total | %
Estudos 60 6.4 42 9,2 102 | 7.2
Leitura 66 7,7 30 6.5 96 6.8
Historia do Brasil 47 1503 | 27 5.9 74 53
“A biografia de Olavo Bilac” 1 0,1 - - 1 0,07
“Tesouro da Juventude” 12 1,2 4 0,8 16 1,1
A “Vida dos homens ilustres” 1 0,1 - - 1 0,07
TOTAL 186 | 19,9 | 104 | 22,9 | 290 | 209
LITERATURA Mas. | % | Mos. | % | Total | %
Romances 103 11 13 2,81 116 8.3
Obras de Coelho Neto - - 2 0.4 2 0,14
Em prosa - - 1 0,2 1 0,07
Prosa | 103 11 | 16 35| 119 | 85
Poesia 36 38 |12 2,6 | 48 34
Obras de Bilac, Casimiro, etc - - 1 0,2 1 0,07
Verso | 36 3.8 13 |28 49 3,5
TOTAL 139 [ 148 | 29 |63 | 168 | 12,1
RELIGIAO Mas. | % | Mos. | % | Total | %
Historia sagrada 5 0,5 1 0.2 6 04
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Anexos referentes ao Capitulo 5 “Praticas de leitura”
ANEXO 6:

Este quadro informa os nimeros dados as provas pela ordem dos distritos e das
classes com a intengao de facilitar as referéncias feitas a cada uma delas.

Quadro referente & numerago dos alunos (MEIRELES, 1934, p. 13)

Escolas Numeracao dos alunos
Julio de Castilho 1-13 1-11 300-311 189-191 - -
Basilio da Gama 14-27 12-20 - - 639-651 358-365
Rodrigues Alves 28-44 21-33 312-329 192-200 652-668 366-368
Deodoro - - 330-346 201-211 669-680 369-378
José de Alencar 45-71 34-45 347-365 212-221 681-705 379-390
Tiradentes 72-89 46-56 366-373 222-232 706-720 391-392
Benjamin 90-110 57-65 374-394 233-238 721-737 393-396
Constant
José Pedro Varela - - 395-418 239-247 738-755 397-401
Colombia 111-129 66-79 419-448 248-265 756-780 402-405
José Bonifacio 130-141 80-87 449-460 266-273 - -
Francisco Cabrita 142-150 88-96 461-476 274-279 781-802 406-409
Epitéacio Pessoa 151-168 97-107 477-491 280-285 803-823 410416
Nilo Pecanha 169-182 108-113 492-503 286-301 824-846 417-424
Argentina - - 504-532 302-309 847-861 425-428
Uruguai 183-203 114-122 533-546 310-319 - -
Equador 304-209 123-134 547-544 320-325 - -
Parana 210-221 135-141 545-558 326-328 - -
Peru 222-234 142-146 559-582 329-335 862-878 429-430
Azevedo Junior - 146-151 583-604 336-346 879-908 431-438
Jodo Koepke 235-247 152-156 - - - -
Bahia 248-260 157-163 - - 909-916 439-444
Piaui 261-270 157-163 605-615 347-350 - -
P. Mel. Da 271-299 164-171 616-632 351-355 917-932 445-454
Nobrega
1* mista do 23° d. 290-299 172-188 633-635 356-357 933 -
meninas meninos meninas meninos meninas meninos
3° ano 4° ano 5° ano
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ANEXO 7:

De maneira sintética, a pesquisadora apresenta o seguinte quadro para a questao?.

“Acha que vale a pena ler? Por qué?” (MEIRELES, 1934, p. 57)

Mas. % | Mos. % | Total %
Razdes de utilidade 60,6 59,9 60,4
Razdes de prazer 19,2 16,07 18,2
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ANEXO 8:

7. “Acha que vale a pena ler? Por qué?”
(MEIRELES, 1934, p. 58 -59)

RESPOSTAS Mas. % Mos. % Total %
Porque instrui (ensina, aprende, desenvolve) 469 50,2 220 48 689 49,7
Porque ¢ divertido (agradavel, engragado) 72 7,7 25 5,5 97 6,9
Porque € bonito 63 6,7 24 52 87 6,2
Porque é bom 56 6 27 5,9 83 5,9
Porque ensina a ler 38 4 34 7.4 72 5,1
Porque ensina a escrever 28 3 10 2 38 2,7
Porque gosto 22 2,3 16 35 38 2,7
Porque ¢ interessante 23 24 8 1,7 31 22
Porque ensina a falar 14 1,5 5 1,1 19 1,3
Por causa do portugués 11 1,1 3 0,6 14 1
E necessario 6 0,6 - - 6 04
Acho (sem porque) 72 7,7 30 6,5 102 7,2
Motivos diversos 51 54 26 5,7 77 5,5
TOTAL 925 99,1 428 942 1353 97,5
RESPOSTAS Mas. % Mos. % Total %
Nio acho 4 04 3 0,6 7 0,5
TOTAL 4 04 3 0,6 7 0,5
RESPOSTAS Mas. % Mos. % Total %
Sem resposta 12 1,2 13 0,6 25 1,8
Inaproveitaveis 12 1,2 15 33 27 1,9
TOTAL 24 2,5 28 52

Cecilia Meireles apresenta em seu Relatorio, outros quadros, dividindo as razdes
em utilidade e prazer, e um quadro especifico para a resposta “Por que ¢ bom”, como

mostramos abaixo:

Razdes de utilidade Mas. % Mos. % Total %
Porque instrui 469 50,2 220 48 689 49,7
Porque ensina a ler 38 4 34 7.4 72 5,1
Porque ensina a escrever 28 3 10 2 38 2,7
Porque ensina a falar 14 1,5 5 1,1 19 1,3
Por causa do portugués 11 1,1 3 0,6 14 1
E necessario 6 0,6 - - 6 0.4
TOTAL 566 60,6 272 59,9 838 604
Razdes de prazer Mas. % Mos. % Total %
Porque ¢ divertido (agradavel, engragado) 72 7,7 25 5,5 97 6,9
Porque € bonito 63 6,7 24 52 87 6,2
Porque gosto 22 2,3 16 35 38 2,7
Porque ¢ interessante 23 2.4 8 1,7 31 2,2
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| TOTAL | 180 | 192 | 73 ] 16,07 | 253 | 182 |
RESPOSTAS Mas. % Mos. % Total %
Porque é bom 56 6 27 5,9 83 5,9
TOTAL 56 6 27 59 83 59
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