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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo descrever e analisar as praticas pedagogicas de uma
professora atuante na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e verificar seus impactos nas
préticas de letramento dos seus alunos. Foi realizada com alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos do municipio de Amparo/SP. As bases tedricas utilizadas fixam-se nos estudos
sobre o letramento e na abordagem historico-cultural. A metodologia de pesquisa adotada é
qualitativa, com caracteristicas etnogréficas. A coleta de dados deu-se através da realizacdo
de entrevistas com os alunos em diversos momentos do processo e de visitas constantes a
sala de aula, quando foram realizadas observagdes das praticas pedagdgicas e registros das
mesmas em didrio de campo. A andlise e a discussio dos dados estdo baseadas na
abordagem tedrica assumida. Os resultados, produtos da andlise das respostas emitidas
pelos sujeitos nas entrevistas, mostram uma ampliacdo das praticas de leitura e escrita
realizadas pelos sujeitos, que podem ser relacionadas com as préticas pedagdgicas
vivenciadas. A pertinéncia desta pesquisa firma-se na relevancia social do tema, buscando
um aprofundamento tedrico sobre os conceitos de alfabetizacao e letramento, assim como, a
educacdo de jovens e adultos. Além disso, poderd contribuir para que os educadores de
jovens e adultos possam enriquecer sua pritica e explorar alternativas pedagdgicas
centradas nos usos sociais da escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Educacdo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT

This research describes and analyses the pedagogic practices of a teacher in the field of
Youth and Adult Education (EJA) and verify its impacts on the literacy practice of the
students in the city of Amparo/SP. The theoretic support focuses on the studies about
literacy and cultural-historical approach. The method adopted is qualitative, with
ethnographic characteristics. The data were collected in interviews with the students and by
frequent visits to the classes, when the pedagogic practices were observed and registered in
the field journal. The analysis and discussion of the data are based on the assumed theoretic
approach. The results, based on the subject’s answers to the interviews, showed progress of
the reading and writing skills by the subjects that may be related to the pedagogic practices
experienced. The pertinence of this research is based on the social relevance of its thematic,
searching for a deepening of the theoretic knowledge about the concepts of literacy and
youth and adults education. It also contributes to the improvement of the practice of
educators, allowing them to explore pedagogical alternatives centered on the social use of
writing.

Key Words: Literacy, Youth and Adult Education, Writing and Reading.
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INTRODUCAO

Em vérios momentos, tem-se a oportunidade de presenciar jovens e adultos
analfabetos tentando desvendar o mundo escrito, driblando as dificuldades do dia a dia,
para sobreviver numa sociedade letrada. Estes individuos concretizam de forma efetiva a
busca pelos seus direitos quando passam a frequentar as classes de alfabetizacdo ou de
formagdo continuada, para ter acesso aos saberes sistematizados pela escola, resgatando um
direito perdido enquanto crianca ou exigindo, enquanto adulto, a sua efetivagao.

Observando a realidade escolar, vé-se que, atualmente muitas pessoas que nao
frequentaram escolas, na infancia, submetem-se as atividades escolares e a educagdo formal
na adolescéncia ou na maturidade. Adolescentes e adultos matriculam-se nas escolas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para serem alfabetizados ou para completarem o
ensino fundamental do primeiro ciclo.

Os jovens e individuos adultos tém se submetido a rotina escolar, nessa época de
suas vidas, principalmente, devido a fatores como a necessidade de conseguir um novo
emprego ou a garantia de permanéncia nos empregos que ja possuem. Os treinamentos e
capacitacdes oferecidas pelas industrias, pequenas empresas ou servi¢os publicos, requerem
de seus colaboradores a habilidade minima de leitura e escrita.

Dados do Instituto Paulo Montenegro, em parceria com a ONG Acao Educativa,
vinculada ao Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE), divulgados em
2003, tratavam de resultados de uma pesquisa feita por amostragem (2000 pessoas, entre 15
e 64 anos), em que se estudaram as habilidades de leitura e escrita da populagdo, dentre
outros aspectos, a fim de conhecer o grau de alfabetismo funcional nesta amostra da
populacdo brasileira. Conforme citado nesse trabalho, o conceito de alfabetismo funcional
refere-se atualmente a “pessoa que € capaz de utilizar a leitura e a escrita para fazer frente
as demandas de seu contexto social e usar essas habilidades para continuar aprendendo e se
desenvolvendo ao longo da vida.” (Ribeiro, 2003, p.4). Seus resultados demonstraram que
9% da populagdo verificada nido € alfabetizada ou é considerada pela pesquisa como
analfabetos absoluto. Dentre a populagdo que desenvolve préticas de leitura e de escrita, em
situagcdes cotidianas, foi necessdrio subdividir em trés niveis: partindo dos que tém

capacidade de localizar informacdes explicitas em textos muito curtos (31%), um segundo



nivel dos que t€m capacidade de localizar informagdes em textos curtos, médios, mesmo
que a informagdo ndo esteja explicita (34%), até aqueles com capacidade de relacionar
partes do texto, comparar, realizar inferéncias e sinteses (26%). A pesquisa demonstrou
que habilidades bésicas de leitura e escrita estdo muito desigualmente distribuidas entre a
populacdo e que tal desigualdade esta associada a outras formas de desigualdade e exclusdao
social. Mostra, também, que mesmo as pessoas analfabetas relacionam-se com o mundo
letrado de diversas formas.

Sabe-se que, ao contrdrio da crianga, que leva para a escola uma experiéncia
reduzida, o adulto ndo escolarizado, ao procurar uma classe de alfabetizacdo, ja detém
grande experiéncia de vida, ja sabe a falta que faz a escrita e a leitura quando precisa
assinar e ler documentos, enviar ou receber correspondéncias, ler placas, avisos, nomes de
ruas e de lojas ao andar pela cidade, identificar nomes e pregcos de mercadorias ao fazer
compras, etc. Ele ja sentiu também a vergonha da discriminac¢do ao ter que colocar a
impressao digital no lugar da assinatura e a angustia da dependéncia, ao ter que pedir a
alguém para ler ou escrever as cartas, ou dizer-lhe o nome do 6nibus que deseja tomar ou
da loja onde pretende comprar algo. Por isso, o adulto sabe por que quer ir para a escola e o
que quer nela aprender. Esse anseio/necessidade gera, no aluno adulto, expectativas quanto
a intervenc¢do da escola na sua busca de dominio das praticas de leitura e escrita.

Diante da realidade exposta acima, surgiram alguns questionamentos: O que, afinal,
os jovens e adultos leem e escrevem quando voltam a sala de aula, em busca de
oportunidades de aprendizagem? Estardo essas experiéncias correspondendo as suas
necessidades e, principalmente, as suas possibilidades como leitores, trabalhadores e
cidadaos? Que praticas educativas podem transformar as condi¢des de letramento desses
alunos jovens e adultos, ou seja, tanto aumentar e inovar habilidades de leitura e escrita
quanto suas disposi¢des para utilizar tais habilidades na vida cotidiana?

A necessidade de responder a estas inquietacdes despertou o interesse da autora em
desenvolver esta pesquisa, cujo objetivo € descrever e analisar as praticas pedagogicas
de uma professora atuante na Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e verificar seus

impactos nas praticas de letramento dos seus alunos.



Ressalta-se que a pesquisadora buscou descrever praticas de profissionais com
sucesso no envolvimento de jovens e adultos nas atividades de letramento, objetivando-se
tracar caminhos que possibilitem inspirar outros docentes que atuam na modalidade EJA.

Pretendeu-se descrever e analisar praticas pedagdgicas de um professor que
compreenda que, para um individuo tornar-se de fato um usudrio da leitura e escrita, €
preciso mais do que o conhecimento dos c6digos, das letras. Cabe a escola colaborar para a
formacdo do aluno como um cidaddo letrado, habilitando-o a usar a escrita em atividades
comunicativas e culturais e a compreender o mundo de forma critica e autdonoma para,
assim, inserir-se diferencialmente na sociedade tecnolégica e ampliar o exercicio da
cidadania.

Mostra-se relevante, entdo, um aprofundamento deste tema e a divulgacdo das
informacdes sobre o mesmo, para que os educadores possam enriquecer sua pritica e
explorar alternativas pedagdgicas centradas nos usos sociais da escrita.

Por este motivo, a pesquisadora decidiu propor este trabalho para evidenciar a
importancia deste tema, a partir de um aprofundamento tedrico sobre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, assim como, a educacdo de jovens e adultos. O interesse no
desenvolvimento de pesquisas como esta se faz urgente, pois, a partir dela, serd possivel
contribuir com mudangas dos indices de analfabetismo funcional, que limitam direitos e
comprometem o pleno exercicio da cidadania de uma significativa parcela da populagao.

Deve-se considerar que o aluno que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se é
um individuo que j participa de uma sociedade letrada, cujas necessidades de se adaptar as
tecnologias de comunicagdo e informagdo, modos de viver, trabalhar, organizar o tempo e o
espaco sdo urgentes. Desta forma, a escola deve valorizar essas peculiaridades e toma-las
como parceiras para o desenvolvimento do aprendizado.

A seguir, serdo apresentados os capitulos que compdem o presente estudo, tendo em
vista os objetivos descritos. O capitulo 1 traz um delineamento tedrico dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento. Apresenta um breve historico, passando pela concepcdo de
alfabetizacdo até o conceito de letramento. Descreve algumas concepgdes de letramento,
destacando-se os principais tedricos e, na ultima parte, aborda estes dois conceitos como

indissociaveis.



O capitulo seguinte apresenta um breve relato da histéria da Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil. Por meio de um levantamento bibliogréfico, que ndo teve a pretensio de
esgotar o assunto, pdde-se conhecer a evolugdo histérica das medidas adotadas para
atender, educacionalmente, as pessoas que ndo se alfabetizaram, ou que ndo tiveram
oportunidade de frequentar a escola, em tempo normal. Tendo como publico alvo dessa
pesquisa os alunos jovens e adultos, foi necessario conhecer as diversas varidveis historicas
que poderiam fazer parte da caracterizacdo desse publico, atualmente.

No capitulo 3, descreve-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento desta
pesquisa. E composto pela descricio das primeiras aproximacdes com a escola, a
caracterizacdo da escola, a descricdo dos sujeitos e o procedimento de coleta de dados.

No capitulo 4, € apresentada a andlise dos dados e sdo descritos os resultados. Estes
estdo organizados em trés partes. A primeira parte descreve o procedimento de andlise. Em
seguida, na segunda parte, sdo apresentadas as prdticas pedagodgicas e as prdticas de
letramento. Na ultima parte, descrevem-se alguns processos individuais de relacionamento
com a leitura e escrita, que sdo aprofundados no capitulo 5.

No capitulo 6, encontra-se a discussdo dos dados. Para esta discussdo, optou-se por
uma organizacdo segundo os principais conceitos de alguns autores no que se refere a
alfabetizacdo, letramento e educacdo de jovens e adultos, envolvendo as praticas

pedagogicas realizadas no contexto pesquisado. O capitulo 7 traz as consideragdes finais.



1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

1.1. Breve histérico da evolucao da escrita

O periodo da histéria humana que antecede a invencdo da escrita € chamado de pré-
histéria. Essa conven¢do denota a importancia da escrita como divisor de periodos
histéricos da humanidade. A aparicdo dos primeiros registros de escrita deve ter
acompanhado o surgimento das primeiras sociedades mais organizadas. Antes da invengao
da escrita, o homem ja havia desenvolvido alguns tipos de comunicagdo e a linguagem, mas
a apropriacdo da escrita surgiu pela necessidade de registrar as suas atividades cotidianas,
as transformacdes pelas quais as civilizagdes iam passando ou, ainda, o registro das
culturas. Desde quando surgiu, a escrita cumpre funcdes em diferentes setores da
sociedade. (Graff, 1995)

Além de servir para divulgar ideias, a escrita também foi utilizada nas sociedades
como forma de garantir o poder de alguns e a divisdo de classes. Para Tfouni (1995), a
escrita estd associada, desde sua origem, ao jogo de dominagdo daquele que tinha o poder
da escrita sobre uma maioria que ndo tinha acesso a ela e ao jogo de participagdo na
sociedade, construindo elites e excluindo o povo, o que caracterizaria ideologicamente as
relagdes sociais.

Com o desenvolvimento das sociedades, o dominio da escrita passou a ser uma
necessidade emergente, o que levou a alfabetizacdo a assumir gradualmente um papel
essencial.

Muitos estudos sobre alfabetizacdo examinam o desenvolvimento social que
acompanhou a expansdo dos usos da escrita, devido as mudancgas politicas, sociais e
econOmicas relacionadas com a extensdo da escrita nas sociedades tecnoldgicas. Destaca-se
como importante colocar a breve andlise que Graff (1995) apresenta sobre as relagdes entre
alfabetizacdo e o processo de industrializacdo. Ele mostra que essa relacdo ndo foi
constante, nem sequer se deu numa ordem de concomitancia.

Para Di Nucci (2002), a escrita é um dos fatores que contribuem para a melhoria da
qualidade de vida de uma sociedade. Dessa forma, com a escrita cada vez mais presente na

realidade social, surge a necessidade de se aprender a ler e a escrever como oportunidade



para a aquisicdo de informacdes e outros elementos que possam ser utilizados para a
melhoria da insercdo social, tanto do individuo isolado quanto dos diversos grupos sociais,
com &énfase naqueles historicamente excluidos.

A partir do século XVIII, com a Revolu¢do Francesa, que gerou intensos conflitos
politicos, e com a Revolucdo Industrial, que marcou grandes transformacdes econdmicas e
sociais, a alfabetizacdo passou a ser direcionada para um conjunto de habilidades
relacionadas a leitura e a escrita, em fun¢do das diversas necessidades da sociedade.

Com as mudangas politicas, sociais e econdmicas, decorrentes das revolugdes
Industrial e Politica, evidenciou-se o poder da comunicag¢do por meio da palavra escrita.
Assim, gradualmente, foi crescendo a motivagdo social para se aprender a ler e a escrever,
habilidades que permitiriam as pessoas participarem efetivamente dos diferentes contextos
sociais.

Até entdo, a escrita era transmitida do mesmo modo que as habilidades ocupacionais
tradicionais, ou seja, as criangas aprendiam a ler e a escrever com seus pais ou vizinhos,
sem nenhum tipo de treinamento sistemdtico ou de licenca de institui¢des sociais, como a
escola. Com a transicdo de uma economia agrdria para uma economia basicamente
industrial e urbana, tornou-se necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, implicando
a padronizacio do aprendizado baseado nas escolas (Cook-Gumperz, 1991).

A escola surgiu como espago que separou os individuos dos usos sociais da escrita,
criando uma nova pratica, descontextualizada das praticas sociais cotidianas. Ao
sistematizar a aprendizagem da escrita, a escola criou uma nova pratica da escrita que nao
correspondia as praticas sociais. Sua fung¢ao era disciplinar os trabalhadores para a inddstria
e ndo, necessariamente, alfabetiza-los para a inser¢do social e cultural.

No século XIX, nas sociedades tecnologicamente mais desenvolvidas, a crescente
procura por mao-de-obra escolarizada, capaz de garantir maior produtividade, gerou a
necessidade do alargamento da base social da alfabetizacgao.

Foi a partir das mudangas sociais, culturais, politicas e econdmicas que a
alfabetizacdo assumiu um novo papel social: passou a ser considerada como processo de
aquisi¢ao de um sistema escrito normativo (Tfouni, 1995) e a escolarizagdo como forma de

controlar e disciplinar a populacio trabalhadora para a atividade industrial.



Segundo Di Nucci (2002), com a escolarizagdo, a escrita passou a ser privilegiada
por ser uma forma de padronizagdo e adestramento e ndo de liberacdo e desenvolvimento
do sujeito, uma vez que a escola preparava o individuo basicamente para o mercado de

trabalho.

1.2. Alfabetizacao: do modelo tradicional as concepcoes atuais

Mudangas conceituais ocorridas no campo da alfabetizacdo trazem, como
consequéncia, mudancas nas decisdes metodoldgicas e nos procedimentos didéticos a ela
relacionados.

Historicamente, as discussdes sobre a alfabetizac@o escolar no Brasil centraram-se
na eficcia de processos e métodos, prevalecendo, até os anos 80, uma polarizacdo entre
processos sintéticos e analiticos, direcionados ao ensino do sistema alfabético e ortografico

da escrita (Braslavsky, 1971). Segundo Maria José Abud (1987):

Os métodos de orientagéo sintética, referindo-se ao processo mental  de
combinar elementos de linguagem detalhados em unidades maiores,  implicam
em partir do estudo dos elementos mais simples — a letra, o fonema, a
silaba — para chegar gradualmente a palavra, frase ou periodo. Os métodos de
orientacdo analitica, referindo-se ao processo mental de decomposi¢do de
unidades maiores em seus elementos constitutivos, partem de estruturas
globais — a palavra, a  frase, o conto — esperando que os alunos cheguem ao
reconhecimento das silabas. (p. 29)

Segundo Braslavsky (1971), os primeiros métodos aplicados ao ensino da lingua
escrita pertencem a uma vertente que valoriza o processo de sintese. Nela se incluem os
métodos de soletragdo, fonico e sildbico, tendéncias ainda fortemente presentes nas
propostas didaticas atuais. Tais métodos privilegiam os processos de decodificacdo, as
relacdes entre fonemas (sons ou unidades sonoras) e grafemas (letras ou grupo de letras) e
uma progressdo de unidades menores (letra, fonema, silaba), para as unidades mais
complexas (palavra, frase, texto). Embora focalizem capacidades essenciais ao processo de
alfabetizacdo — sobretudo a consciéncia fonoldgica e a aprendizagem do sistema
convencional da escrita — tais métodos, quando utilizados parcialmente e de forma

exclusiva, apresentam limitacOes. Ndo exploram as complexas relagdes entre fala e escrita,

suas semelhancas e diferencas. Além disso, pela énfase que atribuem a decodificagdo,
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resultam, muitas vezes, em propostas que descontextualizam a escrita, seus usos e funcoes
sociais, enfatizando situacgdes artificiais de treinamento de letras, fonemas ou silabas. Esses
métodos “ndo levam em conta o significado no ponto de partida e ndo chegam
necessariamente a ele” (Braslavsky, 1971, p. 45). Para Berta Braslavsky (1971), os
métodos sintéticos visam a repeticdo e a memorizacdo de sons sem sentido, ndo
incentivando a capacidade de realizar uma leitura que compreenda a mensagem.

Outra vertente de métodos valoriza o processo de andlise e a compreensdo de
sentidos, propondo uma progressao diferenciada de unidades mais amplas (palavra, frase,
texto) a unidades menores (silabas ou sua decomposicdo em grafemas e fonemas). Sdo
exemplos dessa abordagem os métodos: palavracdo (palavra decomposta em silabas),
sentenciacdo (sentengcas decompostas em palavras) e o global de contos (textos
considerados como pontos de partida, até o trabalho em torno de unidades menores),
tendéncias que também persistem nas praticas docentes atuais. Esses métodos contemplam
algumas das capacidades essenciais ao processo de alfabetizacdo pelo reconhecimento
global das mesmas, sobretudo, o estimulo a leitura de unidades com sentido. Entretanto,
quando incorporados de forma parcial ou absoluta, acabam enfatizando construcdes
artificiais e repetitivas de palavras, frases e textos, muitas vezes apenas a servico da
repeticdo e da memorizagdo, com objetivo de manter controle mais rigido da sequéncia do
processo e das formas de interacdo gradual do individuo com a escrita.

A natureza desses procedimentos pedagdgicos utilizados pelo (o) alfabetizador (a)
pode ndo permitir a compreensao do sentido total do texto, ao apresentar para os estudantes
a palavra isoladamente (método de palavracdo). O trabalho, envolvendo o método de
sentenciacdo, se englobar apenas frases isoladas e descontextualizadas, também ndo vai
contribuir para a leitura interpretativa. No método global de contos, englobando a
modalidade conto, o individuo pode ser conduzido a memorizar o texto sem reflexdo,
realizando uma interpretacao superficial.

Segundo Larocca e Savelli (2001), temos, portanto, tanto em um caso como ho
outro, um processo de ensino apoiado em procedimentos didaticos mecanicos, pois ambos
enfatizam a aquisi¢cdo mediante treino das discrimina¢des perceptivas auditivas e visuais e
das correspondéncias fonema-grafema. Ressaltam, ainda, algumas outras caracteristicas do

modelo tradicional de alfabetizacdo: énfase nos aspectos motores, textos cartilhescos,



privilegiando a forma em detrimento do significado, passividade cognitiva. O ato de ler é
entendido como mera decodificagdo dos sinais e o escrever como espelho da fala, sendo,
portanto, habilidades a serem adquiridas mediante treinamento, repeti¢do e imitagdo dos
modelos.

Nos ultimos trinta anos, assistiu-se a um esvaziamento dessa discussao sobre a
eficdcia de processos e métodos de alfabetizacdo, que passaram a ser identificados como
propostas tradicionais ou excessivamente diretivas. A discussdo sobre a psicogénese da
aquisicdo da escrita, uma abordagem de grande impacto conceitual no campo da
alfabetizacdo, sistematizada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) e vérios outros
tedricos e pesquisadores, passou a ocupar lugar central. Tais mudangas conceituais,
traduzidas no idedrio construtivista, reverteram a €nfase anterior no método de ensino, para
o processo de aprendizagem, entendido como um sistema de representagdo, € para suas
concepgodes progressivas sobre a escrita. Além disso, passou-se a valorizar o diagndstico
dos conhecimentos prévios dos alunos e a andlise de seus erros, como indicadores
construtivos de seus processos cognitivos e suas hipdteses de aprendizagem. Outra
implicacdo fundamental passou a ser a valorizacdo do ambiente alfabetizador e do conceito
mais amplo de letramento, como a progressiva inser¢ao dos estudantes em praticas sociais e
materiais reais, envolvendo a escrita e a leitura.

Segundo Leite (2001), outra mudanga ocorrida no processo de alfabetizac¢do escolar
diz respeito as proprias concepgdes sobre produgdo de conhecimento. Enquanto no modelo
tradicional entendia-se que o eixo principal era aquele estabelecido entre o professor (que
domina o conhecimento) e o aluno (que ndo sabe), numa relagdo vertical, centrada na
transmissdo, nas concepgdes atuais entende-se que o eixo principal do processo de
alfabetizacdo € o que se estabelece entre sujeito (aluno) e objeto de conhecimento, numa
relac@o horizontal, centrada na construcio. Acredita-se que o conhecimento € construido a
partir dessa relacdo que, por sua vez, € sempre mediada, sendo que, na escola, o principal
(mas ndo o tnico) mediador é o professor.

Nas concepcdes atuais de alfabetizacdo, privilegia-se o uso social da leitura e da
escrita, numa perspectiva critica, na qual o professor € visto como mediador e
problematizador, e o aluno como sujeito reflexivo e ativo, portanto cognoscente no

processo de construcao do conhecimento. Sua ldgica passou a ser respeitada, incluindo seu



pensamento, suas ideias e hipéteses sobre o funcionamento do sistema da escrita. A escrita,
como objeto, passa a ser vista como constru¢do humana, social e histdrica, sendo que a
leitura e a escrita passam a ser valorizadas como instrumentos que ampliam as
possibilidades de conhecimento e a a¢do do homem sobre o mundo. Vygotsky (1994)
mostra que a escrita ndo € um codigo de transcricdo da lingua oral, mas um sistema de
representacdo da realidade. O processo de alfabetizacdo, nessa perspectiva, é considerado

como o dominio progressivo do sistema da lingua escrita.

1.3. Sobre o conceito do letramento

Nos ultimos 30 anos, mudangas vém ocorrendo na drea da alfabetizacdo. A principal
delas refere-se a concepg¢ao de escrita.

Durante muito tempo, a escrita foi concebida como uma mera representacdo da fala,
isto €, como a aquisi¢dao de um c6digo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. Neste
sentido, os atos de ler e escrever tornaram-se mecanicos, reduzidos a atividades de
codificagdo e decodificagdo.

Esta concepcdo, que se enquadra em um modelo tradicional de alfabetizagdo, sofreu,
segundo Leite (2001), severas criticas, a partir dos anos 60 do século passado, quando os
paises desenvolvidos detectaram, em uma parcela significativa da populacao, a condi¢cdo do
analfabetismo funcional: aquele individuo que passa pela escola, tem contato com o c6digo
escrito, mas, depois que sai, ndo se utiliza da leitura e da escrita para o desenvolvimento da
cidadania e como instrumentos de inser¢ao social.

Aliado a isso, a sociedade tornou-se cada vez mais grafocéntrica: ja ndo bastava que
os individuos soubessem ler e escrever, precisavam fazer uso efetivo dessas habilidades,
saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente.

Conforme lembra Soares (1998):

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao necessariamente
incorporam a prdtica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem a
competéncia para usar a leitura e a escrita para envolver-se com as praticas
sociais de escrita: ndo 1€em livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio,
um requerimento, uma declaracdo, ndo sabem preencher um formuldrio, sentem
dificuldade para escrever um simples telegrama, uma carta, ndo conseguem
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encontrar informacdes num catdlogo telefénico, num contrato de trabalho, numa
conta de luz, numa bula de remédio. (p. 45-46)

Segundo Leite (2001), as criticas as concepgOes tradicionais possibilitaram a
constituicilo de uma nova concep¢do de escrita, subjacente as propostas atuais de
alfabetizacdo. Tal concepgdo enfatiza dois aspectos fundamentais: de um lado, resgata o
cardter simbodlico da escrita, que passa a ser entendida como um sistema de signos cuja
esséncia reside no significado subjacente, o qual é determinado histérica e culturalmente.
Por outro lado, enfatizam-se os usos sociais da escrita, ou seja, as diversas formas pelas
quais um determinado grupo social utiliza-se efetivamente dela. Nesse sentido, pode-se
falar em escrita verdadeira, em contrapartida a escrita escolar — aquela que ndo corresponde
a escrita presente nas prdticas sociais, tdo comum nas atividades pedagdgicas tradicionais
da alfabetizacdo escolar.

E neste contexto que aparece um novo conceito: o Letramento. Em meados da
década de 80, surge a necessidade de “reconhecer e nomear as prdticas sociais de leitura e
de escrita mais avangadas e complexas que as prdticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita” (Soares, p. 2, 2003).

Portanto, na busca por compreender as implicagdes da escrita no mundo social,
surgiu o letramento. Trata-se da traducdo da palavra em inglés literacy, que vem do latim
littera (letra) mais o sufixo cy, que designa condi¢do, qualidade. Letramento é, pois, “o
resultado da agdo de ensinar e aprender as prdticas sociais de leitura e escrita; o estado
ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas prdticas sociais” (Soares, 1998, p. 39).

No letramento, a leitura e a escrita sdo vistas ndo apenas como a tecnologia para
registrar a fala em escrita e decodificar a escrita em fala, mas enquanto préticas sociais que
possibilitam uma melhor inserc¢do social e cultural do individuo.

Este novo conceito comeca a ser utilizado na literatura brasileira, especializada no
assunto e, desde entdo, vem ganhando cada vez mais espaco entre pesquisadores,

educadores e demais pessoas envolvidas, direta ou indiretamente, com a educagc@o em nosso

pais.
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1.4. Diferentes concepcoes de letramento

Vérios autores passaram a estudar esse complexo fendmeno, na tentativa de
conceitud-lo e compreender sua importdncia para a insercdo do individuo em uma
sociedade letrada.

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita € poder
se engajar em praticas sociais letradas, respondendo aos inevitdveis apelos de uma cultura

grafocéntrica. Assim:

Enquanto a alfabetizag@o se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou
grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio-histéricos da
aquisicdo de uma sociedade (Tfouni, 1995, p. 20)

Segundo a autora, o letramento € produto dos aspectos sdcio-histéricos e das
praticas psicossociais da aquisi¢do da escrita, ou seja, € o resultado da forma como ocorre a
aquisicao da escrita e das consequéncias da auséncia da escrita para o individuo e para a
sociedade na qual estd inserido.

Kleiman (1995) define letramento como um conjunto de préticas sociais que
envolvem a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos

especificos, para objetivos especificos. Considera ainda que:

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituigdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, prética social, mas
com apenas um tipo de prdtica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de
aquisicao de cddigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em
termos de uma competéncia individual necessdria para o sucesso € promog¢ao na
escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como
lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramento muito diferentes. (p. 20)

Para a autora, o fendmeno de letramento vai além das praticas institucionais de uso
da escrita. As atividades escolares, que servem para identificar se o aluno é ou ndo
alfabetizado, seriam apenas parte do que o individuo letrado deve ser capaz de desenvolver
com a escrita. Propde que a linguagem ensinada e aprendida na escola tenha cada vez mais

proximidade ao que se escreve cotidianamente e possa realmente ser aplicada fora dela.
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Vale destacar que esta concepcdo de letramento enfoca o impacto das préaticas
sociais em si, ou seja, o fato de o individuo estar em contato com a escrita e utilizd-la no
cotidiano torna-o letrado, habilitando-o a interagir com este meio letrado.

Na concepcao de Soares (1998), tornar-se letrado produz consequéncias sécio-
culturais, ja que o individuo passa a ter, gradualmente, uma maior inser¢do social e cultural,
um novo modo de viver na sociedade e na cultura.

O conceito de letramento definido por esta autora € caracterizado pelas habilidades e
conhecimentos de leitura e de escrita necessdrios para que o individuo engaje-se
adequadamente nas atividades sociais, nas quais as mesmas sdo exigidas. Em uma
sociedade letrada, essas habilidades e conhecimentos ndo podem ser dissociados de seus
usos, ndo podem ser desligados das formas que efetivamente assumem na vida social.

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, sistematize, confronte,
induza, documente, informe, oriente-se, reivindique e garanta a sua memoria, o efetivo uso
da escrita possibilita uma condi¢do diferenciada na sua relacdo com o mundo, um estado
nao necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o cddigo. Por isso,
aprender a ler e a escrever implica ndo apenas o conhecimento das letras e do modo de
decodifica-las, mas a possibilidade de usar esse conhecimento em beneficio de formas de
expressdo e comunicacdo possiveis, reconhecidas como necessdrias e legitimas em um
determinado contexto cultural.

Para ela, o que muda no individuo que apresenta um bom nivel de letramento € o
seu lugar social, ou seja, muda a sua forma de inser¢do cultural na medida em que passa a
usufruir de uma outra condi¢do social e cultural.

Esta concepg¢ao de letramento, enquanto consequéncia das praticas sociais da escrita
para o individuo, descrita por Soares (1998), € complementada por Ribeiro (1999) que
entende que o letramento surge nas relagdes entre a aquisi¢do € o uso da escrita com as
mudangas que ocorrem na organizagdo social e cultural, implicando o aprimoramento do
funcionamento cognitivo dos individuos.

Ribeiro (1999) preferiu usar o termo alfabetismo, outorgando, dessa forma, ao
letramento um termo sindnimo. Considera que, em sociedades complexas, o fendmeno do

alfabetismo (ou letramento) é necessariamente heterogéneo, comportando praticas em que
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se utiliza a linguagem escrita com intensidade e orientacdes diversas. De acordo com a

autora:

(...) especialmente quando estudamos o alfabetismo de populacdes jovens e
adultas, as exigéncias quanto a habilidades e atitudes relacionadas ao alfabetismo
postas pelos contextos ndo-escolares, assim como as oportunidades geradas
nesses contextos de desenvolvimento de tais habilidades algam-se como temas da
mais alta relevancia. Na maioria dos casos, a escolarizagdo € para os individuos
uma experiéncia pregressa que vai se distanciando no tempo e cujos efeitos
tenderdo a esmaecer progressivamente se os individuos ndo estiverem em contato
com outras agéncias que promovam o alfabetismo e garantam a funcionalidade
das aprendizagens escolares. (p. 49)

Coloca que, atualmente, a discussdo em torno do letramento vem respondendo a
questdes culturais e sociais, ndo s6 as da educacdo. Vem se delineando um conceito
multifuncional de letramento ou alfabetismo, focalizando as praticas sociais em que a
escrita e a leitura se realizam, abarcando diversos niveis e tipos de habilidade cognitiva, ndo
sO sua aprendizagem inicial.

Soares (1998) e Ribeiro (1999) consideram que o contato com a escrita contribui
para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos, mas € a natureza e o efeito das préticas da
escrita no cotidiano que tornam o individuo letrado e inserido no contexto social.

Sao as consequéncias das praticas sociais da escrita no cotidiano que determinam o
“nivel de letramento” do individuo, ou seja, a capacidade de resolver tarefas que envolvem
a escrita com diferentes graus de complexidade.

Ribeiro (2001) afirma que uma pessoa pode ser letrada sem necessariamente ser
alfabetizada, pois um adulto ainda ndo alfabetizado pode, de certa forma, ser considerado
letrado, em virtude do seu envolvimento com a leitura e a escrita, no dia a dia. Coloca,
ainda, que o jovem e o adulto ndo-alfabetizados, ao ingressarem na escola, ja t€ém contato
com a escrita nas mais diversas relacdes sociais, usando o seu nivel de letramento para
interagir socialmente, visto que eles passam a resolver problemas tipicos de uma sociedade
que elegeu a escrita como forma de comunicagdo imprescindivel na interagdo social.

Corroborando com essas colocagdes, Soares (1998) afirma que existe um
conhecimento sobre a escrita que as pessoas dominam mesmo sem saber ler e escrever, que

¢ adquirido desde que estejam inseridas em uma sociedade letrada. Consequentemente,

pessoas que vivem em sociedades letradas ndo podem ser chamadas de iletradas, mesmo
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que ndo dominem o sistema de escrita desta sociedade e, em decorréncia, sejam ndo-
alfabetizadas. Isso ocorre porque, para pessoas que vivem em uma sociedade letrada, a
exposi¢do as prdticas sociais embasadas direta ou indiretamente no uso da escrita é
inevitavel.

Por isso, € importante reconhecer que o termo analfabeto ndo € sindbnimo para
iletrado, porque ndo existe em nossa sociedade o letramento nivel zero (iletramento). Na
verdade, o que hd sdo “niveis de letramento”. Isto significa dizer que o acesso a escrita,
pela instituicdo escolar, serd mais um meio de desenvolver e ampliar os niveis de
letramento de alunos, quando (re) iniciam no processo de escolarizacgdo.

Esses niveis de letramento variam de acordo com a familiaridade dos usos e das
funcgdes da escrita do individuo no cotidiano. Estudos realizados por Terzi (1995) mostram
que a crianga, cujos pais contam histdrias e oferecem livros e revistas, demonstra um nivel
de letramento mais elevado que a crianga que nao tem os mesmos contatos com a escrita. O
mesmo ocorre com individuos inseridos em ambientes que estimulam a aprendizagem da
leitura e da escrita, através das praticas de letramento: eles apresentardao um nivel de
letramento mais elevado que os individuos que t€ém pouco contato com a escrita.

De acordo com Di Nucci (2002), entende-se que os niveis de letramento estdo
relacionados com a qualidade das praticas de leitura e de escrita, ou seja, com a qualidade
do texto que o sujeito 1€ e escreve e com a frequéncia de leitura e de escrita.

Segundo Soares (1998), é possivel identificar no letramento as dimensdes individual
e social. Na dimensdo individual, o letramento € interpretado como um atributo pessoal, ou
seja, o desenvolvimento de habilidades individuais de leitura e de escrita. Pode-se entender
que essa dimensao aproxima-se da ideia de alfabetizacdo no sentido de dominio do c6digo
escrito. A dimensdo social, por sua vez, relaciona-se com as préticas sociais, isto €, o que as
pessoas fazem com as habilidades e os conhecimentos relacionados com a leitura e a
escrita.

Street (1984) concebe dois modelos diferenciados de letramento: o modelo
autonomo e o ideologico. O modelo autonomo de letramento € definido como o uso da

escrita em seus aspectos técnicos, independente do contexto social' (p. 161). A expressao

" In the technical aspects, independent of social context.
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autdbnomo reflete, justamente, esse cardter de alheamento da escrita produzida ou
interpretada, dissociada do contexto sdcio-cultural. Tem como pressuposto que a escrita, de
maneira autdbnoma, independentemente de outros fatores, terd efeitos sobre outras praticas
sociais e cognitivas, promovendo o desenvolvimento cognitivo, a ascensdo social e o
progresso econdmico. Na pritica, o modelo concretiza-se pelo desenvolvimento de
habilidades técnicas individuais de decodificacdo de grafemas em fonemas e de producdo
de textos com corre¢do ortogréfica e gramatical, estruturacdo adequada, sem relacdo com os
usos e significagdes sociais da escrita.

O outro modelo de letramento que esse autor denomina de ideoldgico refere-se a
producdo da escrita intimamente ligada as estruturas culturais e de poder numa dada
sociedade® (p. 161). Entende-se, e como o préprio Street explicita, que esse modelo é
chamado de ideoldgico porque nele a escrita reflete autoridade e poder, de um lado, e
resisténcia individual e criatividade, do outro, segundo as caracteristicas sdcio-culturais dos
grupos que a produzem e a interpretam.

O modelo ideoldgico traz como pressuposto que o letramento € uma prética social, e
nio meramente uma habilidade técnica e neutra e, como tal, ndo esta desvinculado do
contexto cultural em que € construido, das significacdes e das relagdes de poder locais, o
que resulta na existéncia de multiplos letramentos conforme as condigdes sdcio-
econOmicas, culturais e politicas que os influenciam.

Na pratica, a op¢do pelo modelo ideolégico de letramento significa ndo apenas
ensinar aos alunos a tecnologia da escrita, ou seja, promover a alfabetizacdo, mas,
simultaneamente, oferecer-lhes a oportunidade de entender as situagdes sociais de interacao
que tém o texto escrito como parte constitutiva e as significagdes que essa interacdo tem
para a comunidade local e que pode ter para outras comunidades. Em suma, significa
ensinar o aluno a usar a escrita nas situacdes do cotidiano como cidadao critico. E € nesse
sentido — de compreensdo e aprendizagem do uso cultural da escrita em suas funcdes e
formas associado as relacdes de poder vigentes — que se vé um projeto de letramento como

mais um instrumento de inclusio social.

? Intimately linked to cultural and power structures in a given society.
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Estudos como os de Kleiman (1995), Tfouni (1995), Signorini (2001) e Terzi (2001)
tém mostrado que o modelo predominante no ensino escolar é o autbnomo, e isto acarreta
sérias consequéncias como a promog¢do de um ensino que privilegias as atividades voltadas
para o texto escrito, € o vé como um produto pronto, acabado; tanto a alfabetizacdo, quanto
a interpretacdo e a producgdo de textos sdo desenvolvidas através de géneros abstratos, em
contextos artificiais, alheios ao ambiente sdécio-cultural do educando; esse ensino visa a
promogao do individuo dentro dos parametros da escola, que refletem os valores dos grupos
sociais dominantes e ndo levam em consideragdo os usos, costumes e necessidades do
individuo inserido em sua comunidade. Esse modelo tem gerado a formac¢ado de analfabetos
funcionais, pessoas que, embora alfabetizadas, ndo sdo capazes de usar a escrita nas
interacOes sociais cotidianas e, consequentemente, sdo incapazes de uma participacdo
efetiva como cidadaos.

Como visto acima, muitos autores t€m refletido e pesquisado sobre o letramento.
Considerando essas concepc¢des, vale destacar que, nesta pesquisa, o letramento €
compreendido como o impacto das préticas sociais da leitura, de escrita e de oralidade,
presentes no cotidiano do individuo, pois € através dessas praticas que o individuo torna-se

letrado.

1.5. Alfabetizaciio e Letramento: conceitos diferentes e indissociaveis

Tratar dos conceitos alfabetizagdo e letramento €, até os dias de hoje, para muitos
professores, um desafio, sobretudo quando se pensa em um projeto de Alfabetizacdo e
Letramento para a Educacdo de Jovens e Adultos, como € o caso do presente trabalho.

A apropriacdo da escrita € um processo complexo e multifacetado, que envolve
tanto o dominio do sistema alfabético/ortografico quanto a compreensio e o uso efetivo e
auténomo da lingua escrita em praticas sociais diversificadas.

Pode-se definir alfabetizacdo como o processo especifico e indispensdvel de
apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que
possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia. Noutras palavras, alfabetizacdo diz
respeito a compreensdo e ao dominio do chamado cédigo escrito, que se organiza em torno

de relagdes entre o que se escreve (grafemas) e o que se fala (fonemas). (Soares, 2003)
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Ja o letramento pode ser definido como o processo de inser¢do e participagdo na
cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando o individuo comega a
conviver com as diferentes manifestacdes da escrita na sociedade (placas, rétulos,
embalagens, revistas, jornais, etc.) e se prolonga por toda a vida, com a crescente
possibilidade de participagdo nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, como a
leitura de um texto académico, uma carta, uma reclamac¢do formal, entre tantos outros
inimeros exemplos.

O termo letramento veio a ser discutido no Brasil de uma forma diferente com

relac@o aos paises desenvolvidos:

Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mundo, as préticas sociais de
leitura e escrita assumem a natureza do problema relevante no contexto de
constatacdo de que a populagdo, embora alfabetizada, ndio dominava as
habilidades de leitura e de escrita necessdrias para uma participagdo efetiva e
competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.
(Soares, 2003, p. 2)

Isto €, em paises como Franca e Estados Unidos, o conceito de letramento vem a ser
discutido quando se percebe a falta de habilidades, de uma considerdvel faixa da populacdo,
para a leitura e escrita voltada para as praticas sociais.

Porém, no Brasil, diferentemente dos outros paises, o despertar para a importancia e
necessidade de habilidades para o uso competente da leitura e da escrita tem sua origem
vinculada a aprendizagem da escrita na escola, desenvolvendo-se basicamente a partir de
um questionamento do conceito tradicional de alfabetizacdo. Essa forma de surgimento do
conceito de letramento no Brasil culminou numa sobreposi¢do entre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, fazendo com que o primeiro perdesse sua especificidade, sendo
ambos frequentemente utilizados como sindnimos.

Segundo Soares (2003), a tentativa de ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, em
dire¢do ao de letramento tem conduzido a um certo ofuscamento da alfabetizacdo, tirando
deste processo sua especificidade.

Considera que a perda de especificidade do processo de alfabetizacdo pode ter
contribuido para o fracasso escolar e que a causa maior dessa perda de especificidade deve
ser buscada nas mudangas conceituais a respeito da aprendizagem da lingua escrita que se

difundiram no Brasil, a partir de meados dos anos 80.
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De acordo com essa autora, o paradigma cognitivista, que no Brasil, difundiu-se sob
a denominagdo de construtivismo, apesar das contribui¢des referentes a compreensio da
trajetoria do pensamento infantil em direcio a descoberta do sistema alfabético, conduziu a
equivocos e falsas inferéncias, que podem explicar, parcialmente, a perda de especificidade
do processo de alfabetizagdo. Em primeiro lugar, ao se privilegiar a faceta psicolégica do
processo, obscureceu-se sua faceta lingiiistica. Em segundo lugar, inferiu-se que o
paradigma psicogenético ndo seria compativel com os métodos tradicionais, portanto,
passou-se a ter uma teoria e nenhum método.

Comecgou-se a acreditar que apenas o convivio intenso com o material escrito que
circula nas situagdes sociais seria suficiente para que o individuo aprendesse a ler e
escrever. A alfabetizacio, desse modo, foi obscurecida pelo letramento. (Soares, 2003)

A autora acrescenta ainda que, atualmente, em nossas escolas, tem-se assistido a um
retorno a alfabetizacdo como processo autdonomo, o que pode representar um avango — se a
especificidade da alfabetizacao for resgatada, ou um retrocesso — se houver um retorno aos
métodos tradicionais de alfabetizacdo que apenas preocupavam-se com a codificagdo e a
decodificacdo, sem envolver a compreensdo e a busca de sentido do que € lido e escrito.
Propde o reconhecimento da especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de
aquisi¢do e apropriacdo do sistema de escrita, alfabético e ortografico, desenvolvida num
contexto de letramento, ou seja, na participagdo em eventos variados de leitura e escrita.
Em outras palavras, o desenvolvimento das habilidades de uso da leitura e da escrita dar-se-
ia nas préticas sociais que envolvem a lingua escrita.

Defende que, apesar de os conceitos (alfabetizacdo e letramento) terem dimensdes

diferentes e a natureza de cada um deles demandar um ensino diferente,

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, lingiifsticas e psicolingiifsticas de leitura e escrita, a
entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicio do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sdo processos
independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a alfabetizagcdo
desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de

leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez,
s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
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relagdes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo. (Soares,
2003, p. 10)

Portanto, ndo se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar
letrando. Quando se orienta a a¢do pedagdgica para o letramento, ndo € necessdrio, nem
recomenddvel, que, por isso, descuide-se do trabalho especifico com o sistema de escrita.
Noutros termos, o fato de valorizar em sala de aula os usos e as fungdes sociais da lingua
escrita ndo implica deixar de tratar sistematicamente da dimensdo especificamente
linguistica do cddigo, que envolve os aspectos fonéticos, fonolégicos, morfolégicos e
sintdticos. Do mesmo modo, cuidar da dimensao linguistica, visando a alfabetizacdo, ndo
implica excluir da sala de aula o trabalho voltado para o letramento.

Nas palavras de Soares (2003):

(...) € preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a conciliagdo
entre essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita, integrando
alfabetizacdo e letramento, sem perder, porém, a especificidade de cada um
desses processos, o que implica reconhecer as muitas facetas de um e outro e,
conseqiientemente, a diversidade de métodos e procedimentos para ensino de um
e de outro, uma vez que, no quadro desta concepg¢do, ndo ha um método para a
aprendizagem inicial da lingua escrita, ha multiplos métodos, pois a natureza de
cada faceta determina certos procedimentos de ensino (...). (p. 11)

Por isso é que se tem afirmado que alfabetizagdo e letramento sdo processos
diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares, insepardveis e ambos
indispensdveis. O desafio que se coloca hoje para os professores € o de conciliar esses dois
processos, de modo a assegurar aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético/ortogréafico e
a plena condi¢@o de uso da lingua escrita nas praticas sociais de leitura e escrita. Deixar de
explorar a relacdo extra-escolar dos alunos com a escrita significa perder oportunidades de
conhecer e desenvolver experiéncias culturais ricas e importantes para a plena integracao
social e o exercicio da cidadania. Assim, entende-se que a acdo pedagdgica mais adequada

e produtiva € aquela que contempla, de maneira articulada e simultanea, a alfabetizacdo e o

letramento.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1. Breve histérico da Educacao de Jovens e Adultos

Investigando a evolugdo histérica da educacdo de jovens e adultos, pode-se tracar
um perfil dessa modalidade educacional no Brasil, através da literatura, desde o tempo do
Brasil colonial, até os dias atuais.

De acordo com Paiva (1987), a educacdo formal no Brasil teve seu inicio com os
jesuitas, durante o processo de colonizacdo brasileira feita por Portugal. Além de difundir o
evangelho, tais educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, a0s €scravos negros.

Com a desorganizagdo do sistema de ensino produzido pela expulsdo dos jesuitas do
Brasil, em 1759, o periodo colonial termina com “um sistema educacional quase
inexistente” (Paiva, 1987, p.59), uma vez que o medo da Metrépole Portugal em relacio a
emancipagdo da Coldnia Brasil € evidente, principalmente por considerar que, através do
sistema escolar, as ideias Iluministas difundidas na Europa em meados do século XVIII
poderiam ser responsaveis por impulsionar tal emancipacao.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), no ano de 1824, com a promulgagdo da
primeira Constitui¢do Brasileira, o direito a instru¢do primdria e gratuita para todos os
cidaddos, foi garantida juridicamente. Constatou-se, posteriormente, que nada de concreto
foi realizado para se efetivar esse direito, embora essa conquista fosse mantida, nas outras
constitui¢des brasileiras. Com o Ato Institucional de 1834, o governo imperial delega a
responsabilidade da educacdo bésica para as provincias, 6rgaos administrativos com menos
recursos. Diante desse contexto, ao final do Império, registrava-se que 82% da populacdo
brasileira era analfabeta.

Durante todo o século XIX, a alfabetizagdo de adultos e a instrucdo elementar
permaneceram, na esfera escolar, dependentes dos interesses de oligarquias regionais, da
fragilidade de recursos financeiros para seu desenvolvimento ou de grupos e pessoas que
assumiram tal tarefa educativa, na esfera do doméstico e em outros ambitos do espaco

urbano. (Beisiegel, 2004)
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De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a Constitui¢do de 1934 propds um Plano
Nacional de Educacdo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo governo federal,
determinando de maneira clara as esferas de competéncia da Unido, dos estados e
municipios em matéria educacional: vinculou constitucionalmente uma receita para a
manutencio e o desenvolvimento do ensino; reafirmou o direito de todos e o dever do
Estado para com a educacgdo; estabeleceu uma série de medidas que vieram confirmar este
movimento de entregar e cobrar do setor publico a responsabilidade pela manuteng@o e pelo
desenvolvimento da educagao.

E somente a partir de 1940 que a educagdo de pessoas adultas torna-se objeto de
uma politica nacional, com verbas vinculadas e atuacdo estratégica em todo o territrio
nacional, sendo suas finalidades, objetivos e conteudos diretamente condicionados a
realizagdo de um projeto de nagdo. Nesse periodo, ocorrem mudangas fundamentais na
economia e na organizacdo politica, em nome do projeto de desenvolvimento do pais (a
diversificagdo da economia, a industrializa¢io, a criagdo de uma politica que incluisse as
massas populares, entre outros aspectos). (Beisiegel, 2004)

A educagdo de adultos eleva-se como modalidade, contando com tratamento legal
especifico no Plano Nacional de Educagdo, de responsabilidade da Unido e previsto pela
Constitui¢do de 1934, recebendo, a partir de 1942, recursos do Fundo Nacional do Ensino
Primdrio para a ampliacdo da educacdo primdria, que incluia o Ensino Supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos.

Ainda segundo Haddad e Di Pierro (2000), no plano internacional, marcam o
periodo o final da II Guerra Mundial e a criacdo, em 1945, da Unesco, que assume a
responsabilidade de produzir, disseminar e legitimar o discurso sobre a educagdo para todos
e a alfabetizagdo como motor do processo de desenvolvimento dos paises pobres. Como um
orgdo orientador de politicas educacionais dos Estados-membros, sua acdo, de certo modo,
esteve limitada as condigdes reais e as relacdes de poder em cada um deles, que, em muitos
casos, assumiram compromissos e discursos, mas pouco fizeram para concretizar a
universalizacdo da educag@o. A énfase do discurso recaiu sobre a necessdria articulacdo de
esforcos para a reconstru¢do democrdtica das nacdes no pods-guerra e para O
desenvolvimento das economias mais atrasadas (definidas como tais pelos Estados

vitoriosos). A educagdo de adultos constituiu-se um meio para que essas mudangas
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pudessem ocorrer. Na América Latina, tiveram grande impulso campanhas massivas de
alfabetizacdo orientadas por esses discursos, que visavam acelerar o desenvolvimento da
regido e integrd-la a economia mundial crescente.

E também no plano internacional, e associados as intengdes e discursos da Unesco,
que aparecem os estudos voltados ao diagnéstico da situacdo educacional de paises e a
andlise das associagdes entre atraso educacional e outros fendmenos sociais, tendo como
varidvel central o analfabetismo, deficiéncia a ser eliminada. Segundo Beisiegel (2004), “os
apelos internacionais no sentido da articulacdo de campanhas de educacdo de adultos
analfabetos e o quadro conceitual elaborado no ambito da Unesco seriam fdcil e
rapidamente absorvidos no Brasil” (p. 93), condizendo com o quadro de mudancas de
ordem politica e econdmica que se processavam.

Outro marco que revela a mudanga de status da educagdo de adultos na agenda
nacional € a criacdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA), em 1945. Como servico
especial do Departamento Nacional de Educag¢do, do Ministério da Educagdo e Saude,
visava reorientar e coordenar a execu¢do dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos e desenvolveu um conjunto representativo de atividades,
destacando-se a integracdo de servigos educacionais ja existentes no campo, a producdo de
material didatico e a mobiliza¢do da opinido publica sobre a educacio de adultos.

Consoante ao contexto socio-histérico e demandas sociais, em niveis nacional e
internacional, a educagdo de adultos, enquanto iniciativa do Estado, assumiu a forma de
uma campanha massiva de alfabetizacdo: a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos — CEAA, lancada em 1947. De um lado, tratava-se de uma a¢do que deveria se
estender a um amplo segmento da populagdo, pois mais da metade dela era considerada
analfabeta. De outro, a Campanha tinha um cariter integrativo, que promoveria o
desenvolvimento pessoal em relacdo a moral, aos cuidados com a saide e a higiene e a
disciplinarizacdo necessdria para o mundo do trabalho urbano. Ao atribuir a escrita um
poder de transformar as pessoas, de civilizd-las, ensinar o povo a ler e a escrever constituia-
se numa agao chave para integra-lo ao projeto de nagao.

Decorrente das finalidades de uma educagdo voltada aos propdsitos de um projeto
desenvolvimentista de nacdo e condizente com os discursos liberais que conformavam a

esfera intelectual da época, os ndo alfabetizados e n@o escolarizados eram vistos como
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causa ou impeditivo para a realizacdo desse projeto e o analfabetismo com um mal a ser
erradicado.
Esse movimento de extensdo de oportunidades educacionais para uma faixa maior

da populacdo brasileira € analisado do seguinte modo, por Haddad e Di Pierro (2000):

(...) servia como mecanismo de acomodacdo de tensdes que cresciam entre as
classes sociais nos meios urbanos nacionais. Atendia também ao fim de prover
qualificagdes minimas a forca de trabalho para o bom desempenho dos projetos
nacionais de desenvolvimento propostos pelo governo federal (p.111).

No final dos anos 1950, indimeras criticas foram dirigidas a CEAA, seja por suas
deficiéncias administrativas e financeiras, seja pelas orientacdes pedagdgicas e seus
resultados. Segundo Ribeiro (1997), denunciava-se o cardter superficial do aprendizado que
se efetivava num curto periodo de tempo e a inadequagdo dos programas, modelos e
materiais pedagdgicos, que ndo consideravam as especificidades do adulto e a diversidade
regional. Pode-se dizer que a grande contribuicdo da CEAA para a constitui¢do do campo
da EJA foi criar uma infra-estrutura nos estados e municipios para atender jovens e adultos,
posteriormente preservada pelas administragdes locais. Assistiram-se, no periodo, a duas
outras campanhas que obtiveram poucos resultados efetivos: a Campanha Nacional de
Educacdo Rural, em 1952, e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em
1958.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), ja em 1958, quando da realizacio do II
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro, ainda no contexto da
CEAA, percebia-se uma grande preocupacdo dos educadores em redefinir as caracteristicas
especificas e um espaco proprio para essa modalidade de ensino. Reconhecia-se que a
atuacdo dos educadores de adultos, apesar de organizada como subsistema proprio,
reproduzia, de fato, as mesmas agdes e caracteristicas da educacdo infantil. Até entdo, o
adulto ndo-escolarizado era percebido como um ser imaturo e ignorante, que deveria ser
atualizado com os mesmos conteidos formais da escola primdria, percep¢do esta que

reforcava o preconceito contra o analfabeto.
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Citando Paiva (1987):

(...) marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educagio de adultos no
Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia
metodoldgica e por inovagdes importantes neste terreno, pela reintrodugdo  da
reflexdo sobre o social no pensamento pedagdgico brasileiro e pelos esforgos
realizados pelos mais diversos grupos em favor da educagdo da populagdo adulta
para a participagdo na vida politica da Nagao. (p. 210)

Novas propostas para a alfabetizacdo de adultos comecaram a surgir nos primeiros
anos da década de 60. Paulo Freire, educador pernambucano, uns dos educadores de maior
relevancia do pafs, inicia uma mudancga radical em relacdo ao problema do analfabetismo e
apresenta uma nova proposta para a educacdo de adultos, inspirando os programas de
alfabetizacdo, como também a educagio popular.

O analfabetismo passa ser considerado como efeito e ndo como causa da situagao de
pobreza, produzido por uma estrutura social extremamente desigual. Freire propunha que
os processos educativos operassem no sentido de transformar a realidade e a alfabetizacao
era vista como uma ferramenta que propiciaria um exame critico sobre as vidas das
pessoas, sobre os problemas que afetavam a cada uma e as suas comunidades e sobre as
possibilidades de interven¢do para superacdo deles. Numa outra via, focalizava-se a
correlacdo entre desenvolvimento e educacdo, ndo para a simples inser¢do dos sujeitos na
sociedade ou em processos produtivos, mas para a emancipagdo deles como sujeitos da
acdo social. Uma pedagogia fundada nos principios de liberdade, da compreensdao da
realidade e da participacdo favorecia ndo somente a conscientizacdo dos sujeitos sobre as
estruturas sociais € modos de dominag¢do a que estavam submetidos, como, também, ao
projeto politico da época.

Outro principio fundamental do paradigma freiriano foi a consideracdo de que os
analfabetos deveriam ser reconhecidos como sujeitos portadores e produtores da cultura.
Esta consideracdo opunha-se de maneira contundente as representacdes de analfabeto até
entdo preponderantes. A educacgdo teria o papel de libertar os sujeitos de uma consciéncia
ingénua, heranca de uma sociedade opressora, agraria e oligdrquica, transformando-a em
consciéncia critica, e a alfabetizac@o seria o meio para a conquista dessa nova consciéncia.

Para Freire, a falta de educagdo levaria a um estado de consciéncia precdrio; os atributos

25



dessa consciéncia (ingénua ou intransitiva) ndo diziam respeito ao individuo em si ou a
fatores de ordem interna, mas as condi¢des de sua existéncia (Freire, 1983).

Ele previa uma etapa preparatoria, quando o alfabetizador deveria fazer uma
pesquisa sobre a realidade existencial do grupo junto ao qual iria atuar.
Concomitantemente, faria um levantamento de seu universo vocabular, ou seja, das
palavras utilizadas pelo grupo para expressar essa realidade. Desse universo, o
alfabetizador deveria selecionar as palavras com maior densidade de sentido, que
expressassem as situacdes existenciais mais importantes. Depois, era necessdrio selecionar
um conjunto que contivesse os diversos padrdes sildbicos da lingua e organiza-lo segundo o
grau de complexidade desses padrdes. Essas seriam as palavras geradoras, a partir das quais
se realizaria tanto o estudo da escrita e leitura como o da realidade. Antes, porém, do estudo
das palavras geradoras, previa-se uma etapa na qual os educandos dialogassem sobre o
papel dos seres humanos como produtores de cultura e as diferentes formas de cultura,
levando-os a se reposicionarem como sujeitos de sua aprendizagem. Afirmava-se que em
trés meses, e com cerca de vinte palavras geradoras, era possivel alfabetizar. O método
vinculava a pratica alfabetizadora ao exame de aspectos sociais € econdmicos que
impediam ou dificultavam o acesso aos bens da prépria cultura e a participacio politica;
servia como meio para desvelar processos de opressdo e domina¢do no mundo do trabalho e
desigualdades das condi¢des de vida da maioria dos brasileiros.

Numa etapa posterior, as palavras geradoras eram substituidas por temas, a partir
dos quais se aprofundava a andlise de problemas sociais, engajando os sujeitos em
atividades de intervencdo. Diversos materiais de alfabetizagdo foram produzidos,
orientados por esses principios, tomando como referéncia a realidade imediata dos adultos e
problematizando-a.

O pensamento freireano, como proposta para a educacdo de adultos, envolveu
intelectuais, movimentos ligados a igreja catélica e estudantes que estavam engajados em
acOes politicas junto aos grupos populares. Organizagdes, como o Movimento de Educagao
de Base — MEB, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, os Centros de
Cultura Popular - CPCs e a Unido Nacional dos Estudantes — UNE, articularam-se para
propor, em nivel nacional, programas federais orientados pela proposta de Paulo Freire. Em

janeiro de 1964 foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagdo, que garantiria a proposta
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sugerida anteriormente pelas organiza¢des. No entanto, alguns meses depois a proposta e o
Plano foram interrompidos pelo golpe militar.

Com o golpe de 1964, os educadores idealizadores das novas propostas de educacio
de adultos foram perseguidos e exilados do pais, ndo podendo mais colocar em prética a
proposta de educacdo de Paulo Freire, que havia se expandido por todo o territorio
nacional.

Em 1967, visando ocupar o lugar deixado pelos movimentos sociais reprimidos e
pelas iniciativas governamentais suspensas, o governo militar lancou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo. O Mobral foi a resposta dada pelo Estado a situacdo do
analfabetismo no pais, e constituiu-se como organizacdo federal autdnoma, articulada a
Comissdes Municipais responsdveis pela execucdo das atividades. Previa-se que, em dez
anos, o analfabetismo, classificado pelo presidente e em discursos da época como vergonha
nacional, seria erradicado. O Estado novamente toma a frente na oferta educativa e o
Mobral € seu instrumento, imposto, sem consulta ou participagdo da sociedade em seu
delineamento.

Os recursos destinados a este programa eram altos e as acdes extremamente
centralizadoras, mesmo sendo uma organiza¢do autdbnoma em relacdo ao Ministério da
Educacdo (Ribeiro, 1997). Comissdes foram criadas nos Municipios a partir de 1969 a fim
de executar as atividades propostas pelo Mobral, que objetivava “conduzir a pessoa
humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e cdlculo como meio de integrd-la a sua
comunidade, permitindo melhores condigoes de vida”, referenciado pela Lei 5.379/67, que
tinha como base uma campanha maci¢a de alfabetizacdo de adultos. O Movimento
idealizava uma melhor condi¢do de vida aos brasileiros analfabetos, uma vez que
aprenderiam a ler, escrever e contar, deixando a margem a andlise critica das condi¢des
sociais de vida na época.

As orientacdes metodoldgicas e os materiais do Mobral deram outros contornos a
muitos procedimentos consagrados nas experiéncias dos inicios dos anos de 1960. Uma das
diferencas marcantes foi o saneamento de qualquer perspectiva emancipatoria e
problematizadora da realidade de seu projeto politico-pedagdgico. A educacao colocava-se
a servico de adaptar e preparar os sujeitos para dar conta das demandas do projeto de

desenvolvimento em vigor. O método utilizado era o analitico-sintético, e partia de
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palavras-chave, presumidas por seus elaboradores, como representativas da vida simples do
povo e, a partir delas, introduzia-se o estudo de padrdes sildbicos. Com apenas um material
didatico, pretendia-se ensinar a ler e a escrever, assim como a contagem, a escrita de
nimeros e as operagdes matemadticas fundamentais. As mensagens veiculadas nas cartilhas
e livros de leitura associavam-se ao necessdrio esforco dos adultos analfabetos para sua
incorporagcdo numa sociedade moderna, um esfor¢co individual com vistas a resolugdo de
questdes de ordem estrutural.

Ao longo dos anos 70, o Mobral diversificou sua atuacdo visando a sua
sobrevivéncia e, mais para o final do periodo, a responder as criticas em relacdo a faldcia
dos nimeros que apresentava como resultado ou a insuficiéncia do dominio rudimentar da
escrita que era capaz de promover.

Desacreditado nos meios politicos e educacionais, o Mobral foi extinto em 1985,
quando o processo de abertura politica ja estava relativamente avangcado. O montante de
recursos de que dispunha j4 havia diminuido muito e o que restava de sua estrutura foi
assimilado pela entdo, recém criada Fundacdo Educar, que passou a apoiar, técnica e
financeiramente, iniciativas de governos estaduais € municipais e entidades civis, abrindo
mao do controle politico pedagégico que caracterizara, até entdo, a acdo do Mobral.
(Haddad e Di Pierro, 2000; Ribeiro, 1997).

A Fundacdo Educar pouco durou. Foi extinta pelo governo Collor, em 1990, ano
Nacional da Alfabetizacdo, tendo a partir deste ano uma auséncia do Governo Federal como
articulador e indutor de uma politica de alfabetiza¢do de adultos no Brasil.

O processo de redemocratizagdo, que tem inicio com a retomada do poder executivo
pelos civis, a reorganizacdo partiddria, as eleicdes diretas e a liberdade de expressdo, foi um
periodo marcado por movimentos contraditérios no territério de alfabetizacdo e educagdo
de adultos. De um lado, assistiu-se a avangos significativos no campo juridico, com a
extensao de direitos educativos decorrentes do consenso social em torno da educacdo como
fundamento para a constru¢do de uma sociedade democrética e justa. Naquele momento, a
educacdo foi vista como uma via para a promog¢ao da cidadania ativa, da insercdo no mundo
do trabalho e de maior participa¢do na economia do pais e do mundo. A principal conquista
da educacido de adultos decorrente dos movimentos populares em torno da constituinte foi a

garantia do direito universal ao ensino fundamental publico e gratuito, independentemente
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de idade, consagrado na Constituicdo de 1988 e respaldado na LDB 9394, de 1996. De
outro, porém, as politicas puiblicas implementadas nos anos subsequentes nio atenderam as
expectativas sociais geradas a partir das conquistas do campo legal e tampouco se
mostraram efetivas no sentido de garanti-las por meio de programas e acgdes
governamentais.

Para Haddad e Di Pierro (2000), pouca coisa mudou entre a Lei de n° 5692/71 e a
LDB 9394/96, no que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos. Era usado o termo
Ensino Supletivo na Lei de 1971, enquanto que na de 1996, a expressao modificou-se para
Educacdo de Jovens e Adultos. A LDB 9394/96 € mais flexivel no que diz respeito a outras
possibilidades de aquisicio de conhecimentos, como a Educagdo a Distancia. Também
estabelece a idade minima de 15 anos, para que o individuo tenha o direito de executar o
exame de conclusdo do Ensino Fundamental e idade minima de 18 anos, para prestar o
exame de conclusdo do Ensino Médio, nivel supletivo, que na Lei anterior (5692/71) era de
18 anos para o Ensino Fundamental e 21 anos para o Ensino Médio.

Na LDB 9394/96, ndo apenas é garantido o direito ao acesso e permanéncia na
escola, mas também chama a atencdo para a necessidade de um ensino que atenda as
necessidades especificas do ser humano, seja ele jovem ou adulto, tais como: contetido,
metodologia, abordagem pedagdgica, perfil cultural, experiéncia de trabalho adequadas a
esse aluno que cursa a Educacdo de Jovens e Adultos. No pardgrafo segundo, do artigo 38
da referida lei, destaca-se que a aprendizagem informal adquirida pelo educando poderd ser
aplicada nos cursos e exames supletivos. Em caso de aprovacdo, o aluno pode dar
continuidade aos estudos no ensino regular.

Virios programas foram implementados nos anos que seguem, entre eles o Plano
Nacional de Formagdo do Trabalhador (PLANFOR), no ano de 1996, o Programa de
Alfabetizacdo Soliddria (PAS), no ano de 1997, o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agriaria (PRONERA), no ano de 1998 e, mais recentemente, o Brasil
Alfabetizado. Estes programas guardam entre si, pelo menos, dois tracos comuns: nenhum
deles € coordenado pelo Ministério da Educacdo e todos sdo desenvolvidos em regime de
parceria, envolvendo diferentes instancias governamentais, organizagdes da sociedade civil

e institui¢des de ensino e pesquisa. (Haddad e Di Pierro, 2000)
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A década de 90 permite-nos registrar que a histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos, no Brasil, ndo foi muito diferente dos anos anteriores, pois continua a luta por
transformacdes pedagdgicas que buscassem iniciativas criativas e sérias, para garantir que
realmente este contingente de jovens e adultos, marginalizados pela sociedade e com
histéria de fracasso escolar, pudesse ter acesso a cultura letrada que oportunizasse uma
participacido efetiva no universo profissional, na politica e na cultura (Ribeiro, 1997).

Para Cunha (1999), a preocupacdo central deste periodo diz respeito a questdo
metodoldgica, que permeia as discussdes acerca da qualidade dessa modalidade de ensino.
Os cursos de formacdo de professores mostram-se deficitarios, no que diz respeito aos
conhecimentos das especificidades da faixa etdria dos jovens e adultos. O material
pedagdgico e, principalmente, a elaboracdo dos objetivos também ndo sdo vistos como
adequados.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdao de Jovens e Adultos,
promulgadas em maio de 2000, as fun¢des desta modalidade configuram-se como
reparadora, equalizadora e permanente. A funcdo reparadora tem como objetivo devolver
ao individuo o direito a uma escola de qualidade; a func¢do equalizadora cria condi¢des para
que o individuo reestabeleca sua trajetoria escolar e a fungdo permanente (qualificadora)
propicia, a todos, a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida. (Brasil, 2000)

Segundo os dados do Censo de 2000, o indice de analfabetismo no Brasil é
paradoxal, principalmente quando a andlise se dd em nivel de regides. Esta andlise torna-se
mais completa, quando se observam os nimeros dos analfabetos funcionais brasileiros. O
analfabeto funcional € aquele individuo que, mesmo adquirindo as habilidades da leitura e
escrita, ndo satisfaz as demandas do seu cotidiano para desenvolver-se eficazmente na drea
profissional e pessoal. Pode-se observar, ao analisar as estatisticas, que o indice de pessoas
analfabetas estd diminuindo em todas as regides do Brasil; no entanto, o nimero bruto de
analfabetos funcionais esta aumentando a cada ano (Ribeiro, 2003).

Estes nimeros sdo preocupantes pelo fato de que muitas dessas pessoas —
analfabetas funcionais — ndo conseguem desfrutar de boas condi¢des de trabalho, pois suas
habilidades de leitura e escrita ndo sdo desenvolvidas em sua plenitude. Ao analisar-se a
histéria da Educacdo de Adultos, pode-se perceber a preocupacdo do Governo com relagdo

aos altos indices de analfabetismo que veio decrescendo a cada ano. Porém, a preocupagdo

30



que nos assola no momento € o fato de as taxas de analfabetismo funcional permanecerem
altas.

No cendrio internacional, a Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos —
CONFINTEA - é o maior evento nesta modalidade educacional. Sua primeira edicao
aconteceu na Dinamarca, em 1949 e, pela primeira vez na histdria, a sua sexta edi¢ao foi
sediada, em 2009, num pais da América do Sul: 0 Brasil.

Prioriza a participacio dos atores governamentais, mas a sociedade civil organizada
busca incidir tanto sobre a elaboracdo dos documentos nacionais que os paises apresentam,
como sobre as discussdes que ocorrem durante o evento com vistas a influir no documento
final e nos compromissos dos governos.

A CONFINTEA se caracteriza tanto como um processo de reflexdo e avaliacao das
conquistas alcancadas no campo da educacdo e aprendizagem de jovens e adultos nas
ultimas décadas quanto como no estabelecimento de novas diretrizes, estratégias e metas
para as proximas décadas. Parte do principio de que ndo hd como sonhar com um
desenvolvimento sustentdvel, equitativo e justo em um mundo em que milhdes de cidadaos
tém seu direito a educacdo sistematicamente ignorado.

A CONFINTEA VI, realizada no Brasil, foi encerrada com um apelo aos governos
para levarem a diante, com senso de urgéncia e em ritmo acelerado, a agenda de educacio e
aprendizagem de adultos, e redobrarem os esforcos para cumprir as metas de alfabetizacio
determinadas em Dacar, em 2000.

“Agora é hora de agir, pois o custo da falta de acdo € muito alto”, afirma o
documento, aprovado no final da Conferéncia que reuniu cerca de 1.500 participantes, de
156 Paises-membros, em Belém do Pard, durante quatro dias. O documento enfatiza que a
educacdo e a aprendizagem de adultos desempenham um papel critico para o enfrentamento
dos desafios culturais, politicos e sociais do mundo contemporaneo e sublinha a
necessidade de se colocar a educagdo de adultos em um contexto mais amplo do
desenvolvimento sustentdvel. Reconhece também que politicas efetivas de governanga,
financiamento, participacao, inclusao, equidade e qualidade sdo condi¢des necessarias para
que jovens e adultos estejam aptos a exercer os seus direitos a educacao.

Refletindo o foco principal da Conferéncia - ‘“a alfabetizacdo como base da

aprendizagem ao longo da vida” e “parte irrefutavel do direto a educagdo” -,apela para que
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se “redobre os esfor¢os a fim de reduzir o analfabetismo em 50% (em relagc@o aos niveis de
2000) até 2015”. Faz um apelo também pelo aumento de recursos financeiros e humanos
especializados, da oferta de curriculos relevantes, de mecanismos de garantia de qualidade,
e uma reducao na disparidade de género na alfabetizacdo.

O documento assinala ainda que educacdo e aprendizagem de adultos permanecem
cronicamente desvalorizadas e sem os recursos financeiros necessdrios, e afirma que o
reconhecimento alcancado com a CONFINTEA V ndo abriu o caminho para uma acdo
politica eficaz em termos de priorizacdo, integragcdo e alocacdo de recursos adequados, seja
em ambito nacional ou internacional. Também chama aten¢do para a falta de oportunidades
de atualizacdo profissional para educadores, além de mecanismos de monitoramento,
avaliacdo e retorno insuficientes.

A CONFINTEA VI enfatiza a necessidade de se fortalecer a cooperacdo
internacional em dreas que vao desde o reconhecimento das qualificagdes ao
compartilhamento de expertise e praticas inovadoras, garantia de qualidade, acesso
equitativo, apoio para as linguas indigenas e educacdo para migrantes. Essas medidas
obrigam os paises a aumentar o seu investimento em educagdo de jovens e adultos para, no
minimo, 6% do PIB, bem como promover e estabelecer novos mecanismos de
financiamento alternativos.

Diante da histéria, percebemos a importancia do estudo em relacdo a esse publico
da EJA. A reconstrucdo de seu histérico denotou, em vdrias €pocas, a preocupacdo de
estudiosos com a formagdo desses alunos e com a qualidade da educacdo oferecida. No
entanto, os estudos empiricos sdo escassos e a discussdo restrita ao campo das ideias e da
ideologia subjacente. Os alunos desse segmento ndo tém sido investigados quanto a
aspectos da apropriacdo efetiva dos conteidos ministrados pela escola, da aquisicdo da

leitura e da escrita, por isso justifica-se a importancia deste trabalho.

2.2. Quem sao os jovens e adultos dos quais falamos?

A andlise da historia da educagdo no Brasil aponta para a educacdo de adultos como
resultado da ineficdcia do Estado em garantir, por meio de politicas publicas adequadas, a

oferta e a permanéncia da criangca e do adolescente na escola. As reformas educacionais
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propostas pelo governo Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) e concretizadas por meio
de instrumentos legais como, por exemplo, a LDB 9394/96 e a Lei 10.172/2001 que
aprovou o Plano Nacional de Educacao, caracterizam a educagdo de adultos diferentemente
da legislacdo anterior, que considerava o conhecimento e a experiéncia de vida do adulto.
As medidas propostas para a modalidade de ensino com adultos acabaram sendo diluidas
com outra categoria excluida da escola regular, isto €, o jovem. Do ponto de vista legal, a
LDB 9.394/96, entende por jovem aquele aluno com idade a partir de 14 anos. H4 uma
distingdo a se fazer entre o jovem e o adulto que se fundamenta na especificidade das
circunstancias de vida de cada fase do desenvolvimento destes grupos etdrios, bem como
diferencas quanto aos interesses e as expectativas de cada um. O que se pretende esclarecer
€ que, a partir de entdo, por forca de lei, os jovens, a partir de catorze anos puderam
frequentar as salas de aula antes destinadas apenas aos adultos.

Segundo Peluso (2004), o jovem, contrariamente aquilo que estd disposto na lei,
deveria completar seu processo de escolarizacdo com grupos da mesma faixa etdria e no
ensino regular. A politica expressa nos dispositivos legais, ao rebaixar a idade para 14 anos,
permitindo adolescentes frequentarem as classes com adultos, parece ser uma forma de
atenuar a pressdo da sociedade sobre aqueles alunos que, historicamente, t€m sido
excluidos da escola regular por estarem em defasagem na relacao idade/série. Essa politica
esconde alguns dos problemas estruturais da escola e desconsidera distingdes concernentes
aquele que deveria ser o objeto de esforco da pratica pedagdgica: o aluno.

Importante destacar que a EJA € um campo diferenciado no dmbito educacional,
com caracteristicas, demandas e possibilidades proprias. E preciso privilegiar as
necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos, principalmente aquelas relacionadas a
sua inser¢cao no mercado de trabalho, para o exercicio da cidadania, para a promoc¢do da
qualidade de vida e do convivio na comunidade e na familia.

Os jovens e adultos ja dispdem de um amplo repertério de conhecimentos praticos
que podem ser mobilizados para a aprendizagem. Por isso, é fundamental que os contetidos
da escola estejam adequados a essa realidade.

Galvao e Soares (2004) consideram que:

o adulto € produtor de saber e cultura e que, mesmo ndo sabendo ler e escrever,
estd inserido — principalmente quando mora nos nucleos urbanos — em praticas
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efetivas de letramento (...). O adulto ndo € mero portador de ‘“‘conhecimentos
prévios”, que precisam ser resgatados pelo alfabetizador para ensinar aquilo que
quer, mas um sujeito que ja construiu uma histéria de vida, uma identidade e
cotidianamente produz cultura (p. 51).

As autoras acrescentam que, para ensinar a ler e escrever jovens e adultos, sdo
necessdrios diversos saberes, pois um agrupamento de adultos é caracterizado por uma
grande heterogeneidade. Sdo pessoas com experiéncias distintas no campo familiar, social e
do trabalho: ha os jovens, os adolescentes, os adultos, os idosos, homens, mulheres,
catdlicos, evangélicos, etc.

Ribeiro (2001) faz um balango das praticas pedagdgicas nos programas de
alfabetizacdo de adultos e de educagdo bésica de jovens e adultos no Brasil. De acordo com
a autora, a educacdo de jovens e adultos muitas vezes estd baseada numa versao do ensino
regular empobrecida, com seus conteidos minimos.

Como j4 citado acima, ndo menos preocupante € a histéria de muitos alunos que,
atualmente, cada vez mais cedo, comecam a frequentar as salas de aula da educacdo de
adultos. S@o jovens que frequentaram o ensino regular na idade prépria, porém sairam da
escola sem os conhecimentos minimos referentes a leitura e a escrita, por exemplo.

Para Oliveira (2001):

o primeiro traco cultural relevante para esses jovens e adultos, no contexto da
escolarizac@o, é sua condicdo de excluidos da escola regular. O tema da exclusao
escolar € bastante proeminente na literatura sobre educacio, especialmente no que
diz respeito a aspectos socioldgicos — relagdes entre escola e sociedade, direito a
educagdo, educagdo e cidadania, escola, trabalho e classe social — e aspectos
pedagdgicos e psicopedagdgicos — fracasso escolar, evasdo e repeténcia, praticas
de avaliacdo (p. 19).

Mas, no caso dos adultos que retornam a escola, pode-se dizer que, muitas vezes,
sofrem uma dupla exclusdo. Num primeiro momento, na infancia, quando ndo tiveram a
oportunidade de estudar na idade propria ou que, por algum motivo, abandonaram a escola
antes de concluir a educagdo bdsica. Num segundo momento, quando, na idade adulta,
procuram uma escola que nem sempre estd preparada para recebé-los.

Por este motivo, hd muitos casos de evasdo na educagio de jovens e adultos.
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Algumas pesquisas tém enfatizado a necessidade de uma formacgado especifica, que
contemple, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas
a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Inimeras experi€éncias apontam
para a necessidade de se pensar a especificidade desses alunos e de se superar a pratica de
trabalhar com eles da mesma forma que se trabalha com criangas e adolescentes.

Neste mesmo sentido, Giubilei (1993), preocupada com a questdo da formacio

especifica dos professores de adultos, coloca que:

assim como no sistema natural ndo bastam &rvores para que os indices de
polui¢do e destruicdo decrescam, ndo bastam professores para a educagdo de
adultos. H4, sim, que haver professores que, sensiveis a problemdtica diferencial
de um aluno-trabalhador, tenham motivacdo suficiente para prosseguir
investindo, pesquisando, ampliando seus conhecimentos pela experiéncia que o
contato com esse adulto lhe proporciona (p. 148).

Quem se matricula em uma sala de EJA tem, muitas vezes, uma autoestima muito
baixa. O estudante sente vergonha de nunca ter estudado — ou de ter parado de estudar ha
muitos anos — e medo do desconhecido. Sem contar o cansaco do dia de trabalho.

Se, além de tudo isso, ele ainda encontrar um ambiente em que o material utilizado
¢ inadequado para a faixa etdria, os conteidos sem significados, as metodologias
infantilizadas, horédrios de aulas que ndo respeitam a rotina de quem estuda e trabalha, e,
principalmente, um relacionamento professor-aluno que nao valoriza o conhecimento dos

educandos, serd impossivel garantir que ndo ocorra abandono.
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3. METODO

3.1. Fundamentacao tedrica

Para a realizacdo deste estudo, optou-se por utilizar, como opc¢do metodoldgica, a
abordagem qualitativa, com caracteristicas etnograficas.

A abordagem qualitativa de pesquisa surgiu, especialmente entre as ciéncias
humanas, para buscar a superacdo de uma visdo que priorizava a estabilidade constante e
uma estrutura fixa de conhecimento, ou seja, uma ordem permanente e estratificada.

Segundo Liidke e André (1986):

o fendmeno educacional foi estudado por muito tempo como se pudesse ser
isolado, como se faz com um fendmeno fisico, para uma andlise acurada, se
possivel feita em um laboratério, onde as varidveis que o compdem pudessem
também ser isoladas, a fim de se constatar a influéncia que cada uma delas
exercia sobre o fendmeno em questio (p. 3).

Esses estudos ndo permitiam compreender toda a complexidade humana e, muitas
vezes, ndo levavam a resultados que ajudassem a descobrir solugdes para os problemas,
principalmente na drea educacional. Dai a necessidade de buscar novas formas de pesquisa,
que partissem de outros pressupostos, rompessem com o antigo paradigma e, sobretudo, se
adaptassem melhor ao objeto de estudo.

A drea educacional vem se constituindo num campo muito rico para o avango da
investigacdo qualitativa. H4 algum tempo, a pesquisa em educacdo tem se preocupado em
captar a dindmica do fendmeno educacional e a realidade complexa do dia a dia das
escolas. Isso exige o uso de técnicas e procedimentos de pesquisa muito diferentes do
método experimental, que, em virtude da rigidez dos seus procedimentos, tornam-se
incompativeis com os principios da abordagem qualitativa. Isto ndo significa que o estudo
experimental em educag¢do ndo tenha “sua importincia e sua utilidade quando aplicado
dentro de seus limites naturais” (Ludke e André, 1986, p. 4).

Um dos aspectos relacionados a caracteristica do método experimental refere-se a
tentativa de desvinculagdo entre sujeito da pesquisa, pesquisador e objeto de investigagao.

Acreditava-se que o pesquisador deveria manter-se distante do objeto de estudo e dos
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sujeitos envolvidos para que suas ideias, valores e opinides ndo influenciassem o ato de
conhecer. Dessa forma, buscava-se “garantir uma perfeita objetividade, isto é, os fatos, os
dados se apresentariam tais quais sdo, em sua realidade evidente. O conhecimento se faria
de maneira imediata e transparente aos olhos do pesquisador” (ibid, p. 4).

Uma mudanga significativa, portanto, refere-se a relagdo entre pesquisador e
pesquisado. Isso porque a pesquisa qualitativa reconhece que o pesquisador participa da
cena pesquisada, “tomando partido na trama da pegca” (Lidke e André, 1986, p. 7). Ao
mesmo tempo, também o grupo pesquisado deve imprimir marcas na investigacdo. O

pesquisador vai a campo

ndo como alguém que faz uma pequena paragem ao passar, mas como quem vai
fazer uma visita; ndo como uma pessoa que sabe tudo, mas como alguém que
quer aprender; ndo como uma pessoa que quer ser como O sujeito, mas como
alguém que procura saber o que é ser como ele (Bogdan e Biklen, 1994, p. 113).

Bogdan e Biklen (1994) discutem o conceito de pesquisa qualitativa apresentando
cinco caracteristicas bdsicas que configurariam esse tipo de estudo: ambiente natural como
fonte de dados e pesquisador como principal instrumento; dados descritivos detalhados;
preocupagdo com 0 processo; tentativa de capturar a perspectiva dos participantes; andlise
de dados através de um processo indutivo. Tais caracteristicas permearam este estudo.

Dentre as varias maneiras de realizar uma pesquisa qualitativa, inspira-se, neste
estudo, como citado acima, no tipo etnografico. Etnografia ¢ um método de pesquisa
oriundo da antropologia social, cujo significado etimoldgico pode ser descricdo cultural. E
definida como uma pesquisa baseada na observacdo e/ou registros permanentes da vida
cotidiana nos contextos onde acontece.

De acordo com André (1995), para que uma pesquisa seja reconhecida como do tipo
etnografico, deve preencher, antes de tudo, os requisitos da etnografia que tem como
premissas a observagdo das acdes humanas e sua interpretacdo, a partir do ponto de vista
das pessoas que praticam as agdes. Trata-se de gerar dados aproximando-se da perspectiva
que os participantes tém dos fatos, mesmo que ndo possam articuld-los. Segundo
Rockwell (1986), a etnografia tem como base um longo e intenso trabalho de campo,

implicando que o pesquisador deve estar no local, participar, observar, conversar com
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aqueles que se dispuserem e conservar, 0 maximo possivel, essa experiéncia por escrito.
Dados de diversas naturezas sdo coletados.

A autora admite que:

O etndgrafo observa e paralelamente interpreta. Seleciona do contexto o que
hé de significativo em relag@o a elaboragdo teérica que estd realizando. Cria
hipéteses, realiza uma multiplicidade de anélises, reinterpreta, formula novas
hipéteses. (p. 50)

Em relacdo a 4rea educacional, pode-se dizer que a pesquisa etnogréfica passou a
ganhar forca especialmente a partir do final da década de 1970, em fun¢do da profundidade
e riqueza de suas andlises (Ezpeleta e Rockwell, 1986; Bogdan e Biklen, 1994; André,
1995). Isso porque o estudo etnografico possibilita um contato face a face com a realidade
escolar, permitindo uma compreensdo mais densa e profunda dos processos que nela
acontecem, tornando visiveis aqueles até entdo considerados invisiveis.

André (1995) ainda aponta razdes para a utilizacdo da etnografia no estudo da vida
escolar, dentre as quais destaca a possibilidade de maior aproximagdo da escola,

considerada como espago social. Segundo a autora, a etnografia coloca, pois,

uma lente de aumento na dindmica das rela¢des e interacdes que constituem o seu
dia a dia, apreendendo as forcas que a impulsionam ou que a ret€m, identificando
estruturas de poder e os modos de organizacdo do trabalho escolar e
compreendendo o papel e a atuacdo de cada sujeito nesse complexo interacional
onde acgdes, relacdes, conteidos sdo construidos, negados, reconstruidos ou
modificados (André, 1995, p. 41).

A partir disso, tendo esta pesquisa o objetivo de descrever e analisar as praticas
pedagdgicas de um professor atuante na Educacdo de Jovens e Adultos e verificar seus
impactos nas praticas de letramento desses alunos, entende-se que tal metodologia de
pesquisa € adequada, uma vez que tem, no ambiente onde se ddo as relagdes a serem

estudadas, a sua fonte de dados.

3.2. A escolha da professora e dos sujeitos

A pesquisa foi realizada no municipio de Amparo-SP e, como foi destacado, a

intencdo era observar um professor que trabalhasse adequadamente com a alfabetizacdo de
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adultos na perspectiva do letramento. Portanto, a busca por um professor que preenchesse
esses requisitos se fazia de importancia central, fator determinante para a realizacdo da
prépria pesquisa.

Devido a importancia de tal escolha, muito trabalho e dedicagdo foram destinados a
procura da sala de aula para a coleta de dados, sendo que o passo inicial foi encontrar uma
professora que correspondesse ao perfil estabelecido, o que definiria sua sala como
apropriada para a realizacdo da pesquisa e seus alunos, consequentemente, sujeitos da
pesquisa.

Desta forma, no inicio do segundo semestre de 2008, iniciaram-se oS primeiros
contatos na tentativa de encontrar um professor de EJA que tivesse esse perfil: fosse
reconhecido como competente pelos membros da comunidade escolar em que desenvolve
seu trabalho e que fosse identificado, através da observagdo de suas préticas pedagogicas, a
existéncia de um projeto de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Em um primeiro momento, respeitando uma sequéncia hierarquica, foi realizado um
contato com a secretdria de Educacdo do municipio, para poder também partilhar com ela o
projeto de pesquisa.

A pesquisadora levou consigo uma carta que continha um pedido de autorizac¢do
para que pudesse visitar as salas de educacdo de jovens e adultos do municipio. Em uma
conversa inicial, em que uma das supervisoras de EJA também estava presente, foi
apresentado e explicitado o objetivo da pesquisa.

Ap6s algum tempo de conversa, a pesquisadora pdde esclarecer exatamente que tipo
de professora precisava encontrar e explicitou a importancia de que fossem permitidas as
observacdes em sala de aula.

De uma forma muito amistosa e receptiva, as profissionais falaram brevemente
sobre a situagdo da EJA no municipio e fizeram alguns apontamentos no sentido de qual
professor seria encontrado que tivesse as caracteristicas procuradas. A secretdria autorizou
as visitas da pesquisadora e também disse que, ou ela ou a supervisora, estavam a
disposicdo para quaisquer eventuais duividas futuras.

Com a autorizagdo da secretdria, foram realizadas observagdes preliminares em

salas de aula, em diferentes escolas. Sempre, antes da visita a qualquer sala de aula,
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realizava-se um contato inicial com o diretor da escola e com a prépria professora,
novamente respeitando a sequéncia hierdrquica.

O municipio conta com seis escolas que atendem a educagdo de jovens e adultos. A
pesquisadora visitou somente quatro pelo fato de que, as outras duas, localizam-se na zona
rural, com dificil acesso.

Este trabalho de observagdo nas escolas durou cinco meses, onde a pesquisadora
pode observar e compreender a forma de trabalhar de cada professora.

Apés algumas visitas pelas escolas, com uma observacdo atenta das praticas
pedagdgicas que as professoras desenvolviam, o envolvimento e comprometimento das
professoras com o trabalho pedagdgico, com conversas informais a respeito da concepcao
de alfabetizacdo que possuiam, identificaram-se duas professoras que mais se adequavam
ao objetivo da pesquisa.

Uma vez sendo considerada um possivel sujeito da pesquisa, foi apresentada, a uma
das professoras, a proposta de realizar a pesquisa em sua sala de aula no pr6ximo ano;
porém, a professora informou ndo ser efetiva e que havia possibilidades de ndo lecionar
naquela escola no ano seguinte.

Contatou-se, entdo, a outra professora, que foi justamente aquela inicialmente
indicada pela secretdria de Educacdo e pela supervisora como sendo uma excelente
docente, comprometida com seu trabalho, competente, querida e reconhecida pela
comunidade escolar.

Docente da EJA no periodo noturno e diretora de uma outra escola municipal
durante o dia, a referida professora € muito experiente e ja trabalhava com a alfabetizacao
de adultos desde 2004.

Em uma conversa com a professora, a pesquisadora pdde esclarecer exatamente os
objetivos da pesquisa, a metodologia e tudo o que pretendia fazer. Muito interessada pela
proposta, a docente prontamente concordou em participar da pesquisa, permitindo que a
pesquisadora estivesse presente em suas aulas semanalmente.

Dessa forma, no inicio do primeiro semestre de 2009, iniciaram-se as visitas para

coleta de dados.
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3.3. Caracterizacao da escola

A escola localiza-se em um bairro préximo da regido central da cidade de Amparo,
estado de Sdo Paulo. Faz parte da rede municipal de ensino e mantém o Ensino
Fundamental Modalidade Regular: do 2* ano/1* série ao 5° ano/4* série; Modalidade
Educacao de Jovens e Adultos: de 1* a 4 série.

Funciona em trés periodos: matutino, vespertino e noturno. Nos periodos matutino e
vespertino, com o Ensino Fundamental Regular e, no noturno, com a Modalidade Educacao
de Jovens e Adultos.

A escola atende 199 alunos no periodo da manha, 219 alunos no periodo da tarde e
27 alunos no periodo da noite.

A equipe escolar é composta por um diretor, um vice-diretor, um coordenador, 32
professores, um agente administrativo, dois agentes escolares, quatro merendeiras e quatro
agentes de servigos gerais.

Quanto ao espaco fisico, na escola, construida em um pavimento térreo, havia 12
salas de aula, uma sala de direcdo, uma sala de professores, uma sala para secretaria, um
consultério dentdrio, uma cozinha, trés banheiros, dois almoxarifados, uma quadra
poliesportiva, uma biblioteca e uma sala de informatica.

As relagdes entre corpo administrativo e professores eram boas, conforme colocado
pela professora. Os professores tinham facil acesso a coordenadora e a diretora, que
atendiam rapidamente as necessidades mais emergentes dos professores.

No periodo noturno, a escola ficava um pouco deserta. Somente os alunos, as
professoras e a diretora ou a coordenadora (que se revezavam) permaneciam na escola até o
horério da saida. As merendeiras iam embora logo apds servirem a merenda para os alunos,

o que era realizado as 19 horas, no momento em que chegavam.

3.4. Insercao na sala de aula

A professora, muito tranquila com a presenca da pesquisadora, recebeu-a de forma
acolhedora, apresentando-a a turma, esclarecendo sobre a sua permanéncia por um

determinado tempo na sala de aula, valorizando a pesquisa, explicando para os alunos a
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importancia de sua realizacdo. Durante todos os meses que se passaram, a professora
sempre foi extremamente solicita e atenciosa, provendo a pesquisadora de todas as
informagdes que lhe foram solicitadas. Demonstrou, por diversas vezes, sua satisfacdo em
poder colaborar com pesquisa na drea a qual se dedica hé tanto tempo.

Durante as primeiras semanas, a professora estava enfrentando algumas
dificuldades, pois estava com uma sala de 27 alunos, variados entre os niveis de 17, 2% 3* e
4* séries. A sala, com essa quantidade de alunos, e em situagdes de aprendizagem tao
diferentes, impedia que a professora atendesse aos alunos da forma que eles necessitavam.
Juntamente com a coordenagdo e dire¢do da escola, solicitaram que a classe fosse dividida.
Com a divisdo, a professora ficou com uma sala de 15 alunos, podendo desenvolver melhor
o seu trabalho. Ao final do semestre, 13 alunos permaneceram e 2 desistiram.

A pesquisadora assistia a aula duas vezes por semana. A organizagdo fisica da sala,
geralmente, era livre. Alguns preferiam sentar-se sozinhos, outros em duplas ou trios.
Algumas vezes, a professora pedia para que se organizassem em circulos.

A professora trabalhava, simultaneamente, com toda a diversidade de sua sala de
aula, proporcionando um atendimento particular a cada aluno. Em toda aula realizava
leitura e discussdo coletiva com a turma para, posteriormente, diversificar apenas nas
atividades direcionadas para cada estdgio de aprendizagem.

Os alunos participavam ativamente e tinham constante feed-back da professora.
Pareciam a vontade para se expressarem e emitirem comentdrios, enquanto que ela
mostrava-se muito receptiva e atenciosa com a solicitacdo dos alunos. Proporcionava
atividades diversificadas e relevantes ao cotidiano dos alunos. Além disso, a relagdo entre
eles era marcada pelo respeito reciproco.

A aula transcorria com a alternancia de momentos coletivos e momentos
particulares entre alunos e professora. A professora percorria muito a sala de aula, passando
de carteira em carteira ouvindo as davidas, corrigindo os erros, auxiliando nas dificuldades,
principalmente com os alunos em estdgio inicial de alfabetizacdo que, algumas vezes,
realizavam atividades especificas.

Com o passar das semanas, comecgou a existir uma aproximagdo dos alunos com a
pesquisadora, através de perguntas e apresentacio das atividades realizadas. Esse processo

de estabelecimento de confianca foi fundamental na situacdo da entrevista, onde os sujeitos
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N

podiam se sentir mais a vontade por estarem diante de alguém com quem estavam

acostumados a conversar.

3.5. Caracterizacao dos sujeitos

3.5.1. Alunos

Participaram da presente pesquisa, 13 alunos, 9 mulheres e 4 homens. A maioria é
constituida por migrantes, principalmente de estados da regido Nordeste do Brasil e do
estado de Minas Gerais.

As idades dos alunos variam entre 18 e 66 anos.

Quanto ao estado civil, 6 sdo casados, 3 sdo solteiros, 2 sdo separados, 1 € amigada
e 1 é vitva.

Suas ocupacdes profissionais sdo: empregadas domésticas (3 alunas), donas de casa
(2 alunas), operador de maquina (1 aluno), auxiliar de costureira (1 aluna), lavrador (1
alunos), servicos gerais (1 aluno), pedreiro (1 alunos) e os demais estdo desempregados. A

tabela 1 apresenta dados da caracterizac¢do dos sujeitos:

Tabela 1 — Caracterizacdo dos sujeitos

Estad
Sujeitos | Idade | Sexo jijilo Naturalidade Religido Profissao
Palmeira dos Indi Operador d
SI | 41 | M | Casado | 2memacosindios | o, islico peracor ¢e
(AL) Miquinas
Auxiliar d
S2 33 F Separada Amparo (SP) Nao tem Xt 1ar' ©
costureira
. Empregada
S3 35 F Casada Colombo (PR) Catdlica L.
doméstica
S4 18 F Amigada Macei6 (AL) Evangélica | Desempregada
S5 66 F Vitiva Recife (PE) Evangélica | Dona de casa
S6 55 F Separada | Malacacheta (MG) Catdlica Dona de casa
E d
S7 60 F Casada Amparo (SP) Catdlica mpr,eg?l a
doméstica
S8 28 M Solteiro Angelandia (MG) | Evangélico Lavrador
S9 39 F Solteira Osasco (SP) Evangélica | Desempregada
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S10 24 M Solteiro Bueno Branddo Catdlico | Servigos Gerais
MG)
- i1 Empregada
S11 33 F Casada Macei6 (AL) Evangélica e
doméstica
S12 29 M Casado Saboeiro (CE) Catolico Pedreiro
S13 33 F Casada Campinas (SP) Evangélica | Desempregada

Com o intuito de facilitar na localizacdo e andlise das verbalizacOes, além de
garantir que seus nomes verdadeiros mantenham-se em sigilo, nomearam-se 0s sujeitos
como S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S10, S11, S12 e S13.

Conforme relatado por eles, nas entrevistas iniciais, todos tiveram uma passagem
curta e ndo sistemdtica pela escola durante a infancia. Frequentaram-na muito pouco
quando eram criancgas, pois, a maioria, precisava ajudar os pais no sustento da casa.

Alguns alunos moravam em localidades proximas a escola, enquanto que outros
advinham de um bairro um pouco mais afastado e, por isso, utilizavam um transporte
escolar fornecido pela prefeitura.

Todos eles apresentavam grande interesse em aprender. A turma apresentava-se

extremamente participativa, interessada e dedicada as aulas e as atividades.

3.5.2. Professora

A professora, em cuja sala foram coletados os dados, exerce o cargo de docente ha
vinte e cinco anos. Possui formacdo em Magistério e Pedagogia. Iniciou sua carreira
profissional ministrando aulas na rede estadual de ensino. No ano de 1998, a escola em que
trabalhava foi municipalizada e ela passou a atuar na rede municipal. Em 2004, foi
aprovada em concurso publico para a funcdo de diretora e foi neste momento que comegou
a se dedicar a Educacgdo de Jovens e Adultos no periodo noturno.

Durante o periodo de coleta de dados, portanto, conciliava o cargo de professora de
EJA e diretora de escola na rede municipal de ensino. As duas escolas em que trabalha
ficam vizinhas uma da outra; neste sentido, a professora € bastante conhecida na
comunidade. Engajada e extremamente comprometida com seu trabalho, a professora €

reconhecida por sua competéncia.
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As observacdes em sala de aula permitiram notar a preocupagdo da docente com a
formacao integral de seus alunos, ou seja, com a transmiss@o de conteddos sistematizados,
funcdo essencial da escola, e com a formacgdo educacional mais ampla dos estudantes. Por
isso, sempre primou pelas suas responsabilidades enquanto profissional da drea da
educacdo, proporcionando atividades diversificadas e relevantes ao cotidiano dos alunos, o
contato deles com textos diversificados (reportagens de jornais e revistas, musicas,
poesias), preocupando-se em dar constante feed-back durante as atividades.

Por fim, cabe destacar que a relacdo interpessoal entre professora e alunos era
permeada por brincadeiras, carinho e amizade, nitidamente marcada pelo respeito
reciproco. Além disso, pdde-se verificar a boa relacdo da docente com seus pares € com 0s
demais profissionais da escola.

A postura da professora com relacdo a sua atividade profissional - marcada pela
consciéncia de seu papel enquanto educadora na formacao dos alunos, bem como seu bom
relacionamento com os estudantes, com os professores e com os demais profissionais da
escola - foi fator importante para a escolha desta profissional e de sua turma como sujeitos

da presente pesquisa.

3.6. Procedimentos de coleta dos dados

Para se alcancarem os objetivos propostos nesta pesquisa, era fundamental que o
processo de coleta dos dados contemplasse tanto a dindmica interativa de sala de aula, as
praticas pedagdgicas, com énfase na media¢do do professor, como também a participagao
dos alunos envolvidos, falando a respeito dessas interacdes e praticas de letramento.

O processo de coleta dos dados foi organizado, portanto, através de dois
procedimentos:

a) Sessoes de observacdo em sala de aula, com anota¢des em didrio de campo e por
meio da gravacdo em dudio, registrando as praticas pedagdgicas propostas pela professora;

b) Entrevistas individuais audiogravadas, com todos os sujeitos — os 13 alunos, para
que se coletassem dados sobre suas praticas com a leitura e escrita, nas situagdes cotidianas,

antes e durante o processo escolar.
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Para as sessdes de observacdo, a pesquisadora optou por realizar a dudiogravacao
das praticas pedagogicas, além do didrio de campo, a fim de obter um maior detalhamento.
As préticas pedagdgicas sdo entendidas aqui como sendo as atividades de ensino
desenvolvidas em aula, que constituem momentos de interacdo professor-aluno, nos quais
podemos identificar o tipo de instru¢ao dada pelo professor, o envolvimento do aluno no
desenvolvimento da atividade e as intervencdes do professor como consequéncia a
producdo do aluno — o feed-back.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), o observador deve tentar interagir com
seus sujeitos da forma mais natural possivel, visando a uma relacdo ndo intrusiva e ndo
ameacadora, pois quanto mais intrusiva, maiores as distor¢does causadas no comportamento
dos sujeitos. Foi no sentido de estabelecer uma interacdo natural que a pesquisadora
trabalhou.

A pesquisadora mantinha-se no fundo da sala, em uma posicdo que possibilitava
uma observacdo geral da turma. Todas as atividades de leitura de textos, instrugdes para a
realizacdo das atividades, a propria realizacdo das atividades, sua correcdo, tudo era
audiogravado e anotado no didrio de campo.

Segundo Liidke e André (1986), no didrio de campo € possivel registrar dois tipos
de materiais: um descritivo e outro reflexivo; o primeiro descreve detalhadamente o
ocorrido em campo e observado pelo pesquisador, o segundo inclui inferéncias pessoais do
mesmo sobre o material descrito.

A partir desta perspectiva, a observagao e os registros das gravacdes de dudio, foram
complementadas com as referidas anotagdes, pela pesquisadora, em um didrio de campo
durante todo o procedimento de coleta de dados, o que possibilitou informagdes
complementares sobre os dados coletados. As anotacdes do didrio de campo incluiram
observagdes e impressdes pessoais da pesquisadora, mantendo reunido todo conjunto de
informagdes que, posteriormente, foram analisadas.

Com o decorrer das sessOes de observacdo, a pesquisadora deixou, em Varios
momentos, a carteira onde ficava sentada. A professora passou a solicitar que percorresse
as carteiras dos alunos e observasse seus avancos. Os alunos, ji bem mais soltos e
desinibidos do que no comego das observacdes, mostravam-se entusiasmados nas suas

atividades.
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O segundo procedimento de coleta de dados compreendeu a realizagdo de
entrevistas com o grupo de alunos.

As entrevistas foram realizadas em uma das salas de aula que ficavam desocupadas
e ocorreram sempre durante o hordrio normal de aula dos sujeitos, dado que ndo poderiam
comparecer em outros periodos. A professora assentia a auséncia dos sujeitos para
participag¢do na pesquisa.

A pesquisadora procurou combinar previamente com os alunos os hordrios de aulas
em que estariam mais disponiveis para que os mesmos ndo fossem prejudicados,
ausentando-se de aulas com explica¢cdes importantes.

As entrevistas ocorreram em sessoes individuais, chamando-se um sujeito de cada
vez. Inicialmente, descrevia-se, novamente, com riqueza de detalhes, o objeto da pesquisa.
Avisava-se que todas as informagdes que o sujeito exteriorizasse eram vdlidas e
interessantes, pedindo que ele falasse tudo o que sentisse. Seguia-se com o pedido de
autorizacdo para a gravacgdo da entrevista e da utilizacdo das informagdes ali geradas para a
realizacdo da pesquisa, assegurando o anonimato para os sujeitos. Todos o0s sujeitos
consentiram com a utilizacdo dos dados das suas respectivas entrevistas, assinando um
termo de consentimento livre esclarecido que encontra-se no Anexo 1.°

Um a um, os sujeitos solicitados iam com a pesquisadora para uma outra sala,
enquanto os demais alunos mantinham-se em atividade com a professora na sala de aula.

Foram elaborados trés roteiros de entrevistas, que estdo apresentados no Anexo 2.

A entrevista inicial foi realizada no més de mar¢co com o intuito de caracterizar os
sujeitos quanto a idade, estado civil, nimero de filhos, profissdo, naturalidade, motivos da
migracdo (no caso dos alunos oriundos de outras cidades, estados ou regides do Brasil),
trajetoria escolar, bem como obter informagdes a respeito de suas praticas sociais cotidianas
de leitura e escrita. Além disso, procurou-se saber a importincia e a utilidade (funcdo
social) que os alunos davam a leitura e a escrita

A segunda entrevista, realizada no més de maio, foi complementar, a fim de
aprofundar os dados da entrevista inicial e investigar os motivos pelos quais os sujeitos

voltaram a estudar, o que liam e escreviam anteriormente, se sentiam que estavam

? O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa segundo o Parecer CEP n° 059/2009.
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comecgando a ler e escrever mais e que aspectos do trabalho da professora consideravam
importantes para sua aprendizagem.

A entrevista final, realizada no més de junho, teve como objetivo caracterizar as
mudancgas ocorridas nas préticas de leitura e escrita dos sujeitos, rememorar atividades
realizadas em sala de aula e verificar sua importancia para eles, além de identificar se os
sujeitos estariam mais seguros, interessados e confiantes ao utilizarem a leitura e a escrita
em sua vida cotidiana.

Durante cada entrevista, a pesquisadora perguntava separadamente questdo por
questdo do roteiro e esperava o sujeito responder para, entdo, passar a questdo seguinte.
Eventualmente, a pesquisadora solicitava alguns esclarecimentos das respostas do sujeito
entrevistado. Cada entrevista foi gravada e, posteriormente, transcrita para a andlise dos

dados. Todos os sujeitos da pesquisa passaram pelas trés entrevistas.
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4. ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

4.1. O procedimento de analise

Neste capitulo, busca-se descrever os procedimentos de andlise dos dados dos
relatos verbais coletados através das entrevistas realizadas com os alunos, dos registros do
diario de campo e das observagdes das atividades desenvolvidas pela professora em sala de
aula, assim como, do material dudiogravado durante as aulas.

A andlise de dados foi iniciada com a elaboracdo de uma sintese descritiva das
atividades. Foram audiogravadas vinte atividades realizadas pela professora em sala de
aula. Todas essas gravacdes foram transcritas e organizadas em planilhas’. Cada planilha
apresenta, na coluna da esquerda, a descricdo de uma atividade realizada, inserindo-se
trechos tanto da fala da professora dando as explicagcdes sobre a atividade, como da fala dos
alunos apresentando alguma duvida, respondendo algum questionamento da professora ou,
simplesmente, comentdrios que desejavam fazer. Na coluna da direita, hd um espago
reservado para observacdes complementares, em que a pesquisadora, baseando-se em seus
registros do didrio de campo, realizava algum comentério a respeito das intervencdes da
professora. Assim, as planilhas apresentam a descri¢do do objetivo da atividade, como era
desenvolvida, incluindo informagdes sobre o relacionamento entre a professora e os alunos.

O Anexo 3 contém o conjunto das vinte planilhas, que apresentam, ainda, o nome e
uma sintese das atividades, a data da observacdo e gravacdo, o tempo de duragdo de cada
uma delas, além de observacdes complementares da pesquisadora, retiradas do didrio de
campo.

Dando sequéncia ao procedimento de andlise de dados, transcreveram-se os dados
coletados durante as trés entrevistas realizadas com os alunos — gravadas em audio. Em
seguida, procedeu-se a montagem de planilhas5 com as falas dos sujeitos. Para cada aluno

foi construida uma planilha, com a identificagdo do sujeito e o grupo do qual faz parte.

* Cada planilha apresenta uma atividade que contém, na parte superior, dados como: data, duragdo, nome da
atividade e sintese. Na parte inferior, apresenta-se a descri¢do da atividade acompanhada de observacdes
complementares.

> Nessas planilhas apresenta-se uma comparagdo entre os dados obtidos na entrevista inicial e os dados
obtidos na entrevista final. Encontra-se também a identificagdo do sujeito, o grupo a qual pertence e as datas
das entrevistas.
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Buscando identificar a evolu¢do do processo de envolvimento dos sujeitos com
relacdo as préticas de leitura e de escrita de cada um dos géneros textuais, as falas das
entrevistas inicial e final foram organizadas em colunas, de forma a possibilitar anélise
comparativa entre elas. As planilhas também apresentam dados relevantes da segunda
entrevista e observagdes dos alunos sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo,
coletados na entrevista final. O Anexo 4 apresenta as planilhas com a transcricdo desses

dados obtidos.

4.2. As praticas pedagdgicas e as praticas de letramento

A partir dos conjuntos de dados organizados nas planilhas, buscou-se identificar as
possiveis relagdes entre as préticas pedagdgicas desenvolvidas pela professora e seus
efeitos nas praticas de letramento dos alunos.

Identificou-se que todos os sujeitos progrediram na leitura e escrita, envolvendo-se
com mais praticas de letramento. Buscou-se identificar quais praticas pedagdgicas
possivelmente facilitaram essas mudangas.

Diversos sdo os aspectos do trabalho pedagdgico da professora que, segundo as
verbalizagdes dos alunos, foram significativos e contribuiram, de modo fundamental, para
que progredissem nas suas praticas de leitura e escrita. Buscou-se, identificar esses aspectos
e destaca-los no decorrer do presente texto, colocando-os em italico.

Os alunos apontam aspectos que os ajudaram a aprender mais e melhor, que os
fizeram sentir apoiados pelo professor no processo de aprendizagem.

Com relagdo as formas de ajuda, destacam a proximidade, a paciéncia e as
corregoes da professora como fatores que contribuiram para seu progresso. Afirmam que,
quando se aproxima, a professora dd sugestdes, compartilha ideias interessantes que sao
aproveitadas por eles, além de realizar correcdes. Os alunos apontam esta postura como
uma forma de ajudar, de transmitir seguranga e tranquilidade no momento de atividades. O
trabalho da professora — sempre atenciosa, preocupada, paciente e amiga dos alunos —

gerou tais tipos de comentarios’:

% Todas as falas aqui apresentadas estio no Anexo 4
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“Ela tem paciéncia até demais com ndis, né. T4 sempre olhando o que a gente ta
fazendo, ela nunca larga a gente. Tenho a professora como alguém da familia. Ela
caiu do céu.” (S9 — Entrevista final)

“Eu acho que ela é 6tima professora, ndo tem o que falar dela. Ela explica
direitinho, diz como tem que fazer direitinho. Ela passa nas carteiras e se tiver
alguma coisa errada ela mostra que td errado, af a gente vai e conserta. Eu adoro
ela. Ela tem muita paciéncia. Se a gente tiver interesse a gente aprende, porque
ela dd o melhor dela pra gente.” (S4 — Segunda entrevista)

“Ela é 6tima né. Me ajudou muito. A melhor que eu ji tive foi a Dorotéia’. Ela
ajuda, explica bem né. Se tem coisa que eu ndo sei escrever ela tem paciéncia e
ajuda.” (S7 — Segunda entrevista)

Nota-se que a relacdo de proximidade, de atenc@o, além da atitude de constante
paciéncia com os alunos, sdo reconhecidas como formas facilitadoras para o
desenvolvimento dos mesmos.

Através das observacdes em sala de aula, foi possivel identificar que, durante a
realizagdo das atividades, a professora mantém-se muito proxima aos alunos,
desempenhando o papel de mediadora visando ao bom aproveitamento, como pode ser

observado no recorte abaixo®:

Enquanto produziam, a professora circulava pela sala atendendo as
diavidas. As palavras que os alunos diziam que tinham duvida ela
colocava na lousa. Ao mesmo tempo, para aqueles que pediam para
que ela lesse o que ja haviam feito ela dizia:

“Ta certo, t4 certinho...”; “Olha que beleza!”; “Ai que capricho essa
letra...”

Planilha n%. 2
Data: 04/03/2009
Atividade:
Producao de texto
sobre A Escola

Assim, pode-se inferir que a postura da professora em sala foi imprescindivel para
que se estabelecesse um relacionamento de confianca entre ela e os educandos. A
professora, como mediadora, propiciava um ambiente no qual os alunos se sentiam seguros
para fazer perguntas e solicitar maiores explicacdes.

Nos comentarios, fica evidente que a qualidade da interacdo professor-aluno traz um
sentido afetivo para a relacdo entre os alunos e o objeto de conhecimento e influencia
positivamente a aprendizagem dos mesmos. Na sala, observa-se um alto nivel de interagdao

entre docente e educando. Com uma maior aproximacgdo, cria-se um ambiente mais

7 0 nome da professora é ficticio.
8 Todas as planilhas de atividades completas estdo no Anexo 3.
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informal e descontraido, dentro do qual os alunos se sentem mais a vontade para interagir

com o objeto de conhecimento.

Os alunos também comentam sobre atitudes da professora que os incentivam. A

existéncia desse espaco de incentivo entre professora e alunos é extremamente valorizada

pelos alunos e constituiu-se em uma forma de interacdo marcadamente afetiva, a qual foi

capaz de amenizar a ansiedade de alguns alunos, controlar a inseguranca de outros,

transmitir confianga e encorajar o aluno a se empenhar no processo de realizacdo da

atividade, interferindo de forma significativa no processo de apropriacio dos

conhecimentos:

Planilha n®. 15
Data: 18/05/2009
Atividade:
Reescrita de uma
fabula

Alguns alunos, com mais dificuldade, inicialmente, falaram que nao
iam saber fazer e a professora coloca:

“Vocés vao pensar e vao fazer da melhor forma possivel, pode fazer
letra de mao, pode fazer letra de forma, vocés vao pensar no
paragrafo, na pontuagao e as palavras, vamos combinar o seguinte, as
palavras que vocés tiverem duvida, vocés me falam e eu vou
colocando na lousa. Vocés vao escrever, da melhor forma possivel no
caderno e depois eu vou dar a folha pra vocés.” E buscando incentivar
os alunos disse:

“Todos n6s somos capazes. Quando vocés comegaram, uma parte
nao sabia escrever nada e hoje vocés ja estdo escrevendo. Vocés ja
estdo lendo bastante coisa, agora t& na hora de escrever mais. E s6
ter concentragao, todos nds conseguimos alguma coisa. A gente nao
pode pOr na cabega que as coisas sdo complicadas, se ndo ai elas
ficam complicadas. E s¢ ir pensando e escrevendo. Vamos concentrar
e fazer da melhor forma possivel.”

Sdo momentos nos quais os alunos se sentem valorizados e alvos da atencdo da

professora, sendo muito positivo para sua motivacao e autoestima. Neste sentido, destacam-

se algumas falas:

“Aumentou sim, meu interesse aumentou, porque agora eu tenho o objetivo de
terminar, de aprender direitinho pra eu poder tirar minha carta. Até a professora
aqui td me incentivando, ela ja arrumou uns livrinhos da auto-escola pra eu ir

z

dando uma olhada, pra me ajudar né.” (S9 — Entrevista final)

“Eu sempre quis saber ler e escrever, mais é que eu sou meio preguicoso né, a
professora é que me dd uma empurrada, ela parece minha mae falando que eu nao
posso desistir, que é importante estudar, que eu sou muito novo, que eu posso
melhorar, tudo isso.” (S10 — Entrevista final)
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“Ela me ajuda muito, muito mesmo. Tem muita paciéncia. Ela incentiva a gente,
pra ndo desistir, que tem que ter forca de vontade. Ela € joia. Valoriza o nosso
trabalho, d4 aten¢do pra gente né.” (S8 — Segunda entrevista)

Surgem, ainda, comentédrios que demonstram o reconhecimento dos alunos a

respeito da boa intengdo, dedicacdo, seriedade e competéncia da professora.

“Ajudou bastante. Sabe quando parece que deu certo o jeito dela ensinar. Eu
aprendi mais com ela, ela se preocupa muito com a gente, ela € esforcada. Ela
conversa tanto com a gente, eu acho que ela conhece muita coisa boa pra passar
pra néis.” (S6 — Segunda entrevista)

“Ela é 6tima. A gente sabe que ela também trabalha o dia inteiro, mas td sempre
preocupada em trazer novidade pra gente, ela ji chega com tudo certo, com as
folhinhas, com tudo, ndo fica enrolando. E dai se ndo dd tempo de terminar
alguma coisa, daf no outro dia ela j volta.” (S2 — Segunda entrevista)

Pode-se perceber que os alunos identificam que o trabalho desta professora

apresenta organizacdo e continuidade, com objetivos definidos, permitindo que eles

compreendam os motivos da atividade e a importincia da mesma para o aprendizado.

Assim, os alunos sentem-se seguros, conseguindo identificar e compreender o rumo das

aulas e o que estdo desenvolvendo na atividade proposta. Destaca-se uma das atividades

observadas em que a professora aproveita uma produgdo de texto dos proprios alunos para

realizar coletivamente a correcao dos erros mais comuns:

Planilha n2. 8
Data: 13/04/2009
Atividade:
Correcgéao coletiva
de uma producgao
de texto sobre o
Lugar onde moro

Na semana anterior havia sido o aniversario da cidade de Amparo. A
professora pediu, entdo, que os alunos produzissem um texto sobre o
lugar onde moravam. Para auxiliar os alunos com mais idéias, a
professora trouxe um almanaque da cidade, com fotografias, textos
explicando a origem do nome, etc. A professora relatou que fez com
os alunos uma breve exploracdo do material, depois deixou-os a
vontade para que explorassem e, logo em seguida, produzissem o
texto.

A professora contou que, ao recolher as produgdes e levar para casa
para ler, encontrou varios textos com erros muito parecidos. Pensando
entdo em ajudar os alunos a sanar essas dividas, propds para eles,
nessa aula, a corregao coletiva de um texto.
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Nos comentdrios de alguns alunos, encontram-se indica¢des sobre quais prdticas
pedagogicas sdo consideradas eficientes mecanismos de ajuda para eles, fazendo-os
avancar no processo de aprendizagem e de desenvolvimento, valorizando a qualidade da

mediacdo realizada pela professora:

“Mais uma coisa que eu lembro que eu néo sabia e que eu aprendi com ela e que
foi bom pra eu aprender a escrever foi aquilo que ela fala sempre que a gente tem
que procurar a escrever da melhor forma possivel. Nao pode escrever de qualquer
jeito. Tem que por pardgrafo, travessdo, letra maidscula.... Ixi, eu escrevia de
qualquer jeito, nem usava letra maidscula, esse negécio de pardgrafo. Foi aqui
que eu aprendi.” (S2 — Segunda entrevista)

“Eu acho que ela faz tudo o que ela pode pra gente aprender. Eu acho que foi o
jeito da professora ensinar, também, né, que eu acho. E importante uma
professora boa, que ajuda a gente, que dé texto pra gente escrever e que depois
corrige com a gente, porque quanto mais escrever mais vai aprender né? Eu acho
que foi mais isso que me ajudou eu a aprender mais rapido, né?

Porque antes eu ndo sabia nada. Vocé vé que, no comego do ano, eu sabia mais
ou menos né? Agora, gracas a Deus, nossa, eu t0 tdo feliz que eu ja sei mais
coisa! E, eu, se Deus quiser, eu vou, vou tentar, né, o impossivel, porque nossa, o
meu sonho € saber mais, mais, quem sabe pra, mais pra frente, ndo ter um futuro
melhor né?” (S10 — Segunda entrevista)

Um aspecto importante nessa questdo € que os alunos valorizam a corregdo coletiva
que acontece durante a atividade realizada na lousa; relatam que aprendem muito com a
corre¢cdo que ocorre. Sentem, também, que se trata de um momento onde se esforcam mais

para realizar a atividade.

“Eu gosto daquela correcdo que ela faz junto na lousa, pra gente aprender a
escrever o texto certinho, com virgulas, pardgrafos, colocar acento nas palavras.
Porque néo € s6 escrever, € escrever do jeito certo.” (S3 — Segunda entrevista)

“Como eu tenho um pouco mais de dificuldade pra ler e escrever, eu gosto
quando ela faz a corre¢do tudo junto na lousa, eu acho que eu aprendo mais. Ai
eu vou vendo o que que eu ainda ndo sei, no que precisa melhorar. Eu descobri
bastante coisa, assim, né, que eu ndo conseguia ler. Eu s6 tenho dificuldade, um
pouco, assim, acompanhar com os olhos, assim, ler assim, rapidinho sabe?
Porque, como eu tava falando, eu melhorei, né, mas ainda preciso melhorar
mais.” (S6 — Segunda entrevista)
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Este tipo de atividade ocorreu diversas vezes durante as observagdes e pdde-se

observar, realmente, um grande envolvimento dos alunos:

“Olha, como eu falei pra vocés, aqui nao é a histéria de uma pessoa
s6, eu peguei um trechinho de cada um, certo? Algumas coisas ai nés

Planilha n2. 18 = Z
podemos melhorar, entdo vamos ver, vamos prestar atengao.
Data: 28/05/2009 Y .
Atividade: Dito isso, foi perguntando a todos os alunos o que eles achavam que

podiam melhorar. Encontraram diversos erros (rato escrito com dois
’r”, rato escrito com”u”, cidade escrito com “s”, campo escrito com “n”,
pessoa escrito “pesouas”, vez escrito “veiz”, letras mindsculas em
inicio de frases, pontuacgéo, etc.) e a professora fez questao que todos
participassem. Alguns participaram mais, outros menos, mas todos

encontraram pelo menos um erro.

Correcgéao coletiva
de uma fabula
reescrita pelos

alunos

Fica claro o objetivo da professora na realizacio de atividades como esta: fornecer o
feed-back, despertando o interesse e a aten¢do dos alunos para que a aprendizagem se
efetive a partir da reflexdo sobre os proprios erros.

Outro ponto que deve ser mencionado € sobre as instrugoes claras para a realizacio
das atividades. Durante o transcorrer das atividades de ensino, hd um momento de instru¢ao
ou explicacdo. Basicamente, entende-se que toda atividade deve ser precedida de uma clara
explicacdo, que permita ao aluno identificar os objetivos da atividade e sobre como
proceder. A qualidade da instru¢do € fator determinante para o desenvolvimento das
atividades.

Em registros de Didrio de Campo, consta a preocupagdo da professora em garantir
que a atividade fosse entendida pelo aluno, bem como seus objetivos. O fato de dar
exemplos, garantiu aos alunos o desempenho satisfatéorio no desenvolvimento dessa

atividade:
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Planilha n%. 6
Data: 01/04/2009
Atividade:
Ampliando o
conhecimento
sobre documentos
pessoais

A professora ia circulando pelas carteiras atendendo as duvidas. As
principais delas referiam-se a termos que eles ndo sabiam o que
significava. A professora, entao, ia até a frente da classe, pedia que
todos olhassem pra ela, prestassem atencdo e explicava. Como por
exemplo:

“Eu gostaria que vocés olhassem aqui. Se alguém pergunta pra vocés:
Qual a sua nacionalidade? Todos n6s aqui somos brasileiros, a nossa
nacionalidade é brasileira. E agora se perguntar qual a naturalidade....
Eu, por exemplo, sou natural de Monte Alegre, quer dizer que eu nasci
em Monte Alegre. Deu pra entender a diferenga?”

E ai continuou a perguntar a naturalidade de cada um dos alunos,
para verificar se realmente haviam entendido. Um dos alunos entéo
confirma, referindo-se a outra colega que era nascida em Amparo:
“Entdo mesmo que va morar em outra cidade, ela & natural de
Amparo.” A professora concorda:

“Isso. Muito bem, entenderam gente?”

O que se vé€ nas falas € que os alunos valorizam o modo como a professora explica,

atendendo as necessidades e ao grau de conhecimento dos educandos, falando

vagarosamente e repetindo as instrucdes, caso necessdrio, auxiliando-os no momento da

realizacdo, permitindo um bom desempenho na atividade.

“E o que eu falei, cada dia que passa eu me interesso mais. Porque aqui a gente vé
que consegue aprender, que consegue escrever, ler as coisas. Olha toda essas
coisas que a professora explica pra gente, € tudo coisa importante, que a gente
precisa e fazendo aqui a gente vé que consegue fazer, ela explicando pra gente,
devagarzinho na primeira vez, depois a gente vai fazendo né, eu acho que € isso
né.” (S12 — Entrevista final)

“Ah, eu acho que o que eu mais gosto € do jeito de ela falar, do jeito de ela
explicar. Como ela explica tudo certinho, devagar, pra todo mundo entender.” (S3
— Segunda entrevista)

“Mais, eu acho o seguinte, do jeito que ela dd a aula af é muito bom, demais da
conta, que é o que eu falo, quem ndo aprender com ela, ndo aprende com
professora nenhuma, porque ela é muito boa mesmo. Ela explica muito bem, ela
vai falando, entdo quem nao aprender, ndo aprende mais.” (S8 — Entrevista final)

Também verbalizam sobre situacdes de ensino propostas e planejadas pela

professora. Aqui se encontram os tipos de atividades desenvolvidas que os alunos destacam

como importantes para o seu aprendizado, para compreenderem melhor o objeto de

conhecimento e se envolverem com a situacdo. Destacam-se, portanto, as atividades que

geraram envolvimento e grande interesse, por parte dos alunos.
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Observa-se uma grande preocupacdo da professora em ensinar os conteiidos de
forma contextualizada, baseando-se em textos e materiais reais (fabulas, histérias, musicas,
poesias, receitas culindrias, textos jornalisticos, etc.) com os quais os alunos ja mantém
contato em seu cotidiano e, por isso, tém facilidade em estabelecer relagc@o entre o contetido
que € ensinado em sala de aula e o que observam e utilizam na realidade de seu cotidiano.
Ao explorar a diversidade textual, a professora aproxima o aluno das situacdes originais de
producdo dos textos ndo escolares. Essa aproximacdo proporciona condi¢des para que ele
compreenda o funcionamento dos géneros textuais, apropriando-se, a partir disso, de suas

peculiaridades, o que facilita o dominio que devera ter sobre eles:

Buscando concluir a atividade, queria deixar claro para os alunos o
que tinha pretendido com ela:

Planilha n%. 9 “Todas as observagdes que vocés fizeram sdo vélidas e a gente tem

Data: 16/04/2009 | que ir percebendo as estruturas dos textos: entdo toda a receita, vocés

Atividade: mesmo perceberam que tem os ingredientes e o modo de fazer; a

Identificando poesia, vocés também perceberam, tem a rima; e o Ultimo é uma

diversos tipos de | histéria, um texto em prosa. E muito importante que vocés véo
texto percebendo isso.”

Dessa forma concluiu atividade, dizendo que iria trazer outros tipos de
textos para que eles fossem identificando e lendo.

Neste sentido, muito apreciadas foram as aulas onde a professora trabalha com
Jjornais. Este portador de textos sempre esteve presente em sala de aula, tanto para leitura
livre dos alunos, como para utilizacao nas atividades de ensino. A professora explicou-lhes
a organizacdo dos jornais em cadernos, o0 modo de encontrar as reportagens, apresentou-
lhes o jornal oficial do municipio e todas essas atividades causaram interesse e motivaram
os alunos para sua leitura. No recorte abaixo, exemplificamos com uma das atividades

observadas em sala de aula:

“Essa, pessoal, é a manchete do jornal. E a noticia mais importante do
dia ou da semana, como é o caso do nosso jornal, e ela aparece
assim bem grande pra chamar a atengao das pessoas”.

Nesse momento, o aluno que tinha dito que olhava o jornal na banca,
disso que era isso que ele lia.

Depois a professora pediu também que olhassem que, geralmente,
essa manchete tem junto uma fotografia.

“A foto também é pra chamar a atengdo das pessoas que vao ler o
jornal, assim como a manchete.”

Planilha n®. 11
Data: 27/04/2009
Atividade:
Conhecendo a
estrutura dos
jornais
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Além disso, pediu que observassem que além da manchete havia
outros titulos na primeira pagina e explicou:

“Agora aqui estao alguns resuminhos de outras noticias importantes,
que depois vao estar completas, com detalhes dentro do jornal.”

Um dos alunos intervém:

“Entao posso procurar que vai ter essa noticia dentro do jornal?” E a
professora confirma:

“Pode sim, vai ter. E olha sé, reparem essa letrinha e esse nimero
que tem embaixo. Ai esta marcado exatamente em que pagina vai
estar. Vamos tentar achar o texto completo da manchete.”

A professora marcou na lousa a letra e a pagina que estavam escritos
e 0s alunos comegaram a procurar. Ela ia passando pelas carteiras,
ajudando as duplas com mais dificuldade. Quando todos encontraram,
a professora disse que iriam Ié-la. Ela comecgou, depois pediu para que
outros dois alunos continuassem. Quando terminaram a leitura,
fizeram alguns comentarios sobre a reportagem que falava sobre as
condi¢des dos banheiros da cidade e, em seguida, a professora disse:
“Viu como foi facil encontrar! E por que foi facil? Porque o jornal é
organizado em cadernos. Cada assunto do jornal vem em cadernos
separados. Vamos ver ai quais sao os cadernos desse nosso jornal.
Eles vém marcados aqui em cima”. E apontou no jornal para que os
alunos identificassem.

Foram folheando o jornal juntos, com calma, a professora lendo alguns
titulos e os alunos foram encontrando.

Nos comentarios dos alunos € possivel perceber um grande interesse e envolvimento

com este portador textual apds as atividades realizadas:

“E muito bom pra aumentar o interesse da gente né, pra gente aprender cada vez
mais né. O jornal é 6timo pra gente ler.” (S9 — Entrevista final)

“Bom, a Dorotéia sempre incentivou que a gente precisava ler... entdo, ela
trazendo aqui pra ler com a gente, mostrando as partes do jornal, parece que da
mais vontade ainda né... dai que eu comecei a comprar.” (S2 — Entrevista final)
“Eu achei importante, porque uma pessoa que ndo 1€ jornal ndo sabe de nada. L4
tem tudo, noticia, emprego, coisa pra vender, tudo mesmo. E muito bom ler
jornal.” (S13 — Entrevista final)

Ainda relacionado com o trabalho com géneros com os quais os alunos convivem,
destaca-se o trabalho com cartas realizado pela professora, que auxiliou, especialmente um

dos alunos a encontrar a solug@o para um problema que enfrentava:

“Eu nunca tinha escrito uma carta pra ninguém, ja fui chamado muita atenc¢do das
minhas namoradas porque eu nunca tinha mandado uma carta, nunca tinha
respondido as cartas, eu s6 ligava ou falava pessoalmente, mas o que que eu ia
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fazer... pra escrever tudo errado ndo di. Agora eu j4 até me arriscaria, eu fiz uma
carta aqui, precisei de ajuda mas eu fiz né. Eu achei bom, eu consegui escrever
alguma coisinha sim. Fiquei muito feliz mesmo de ter conseguido, foi faltando
alguma coisa, alguma letra nas palavras. Mas é um sonho, imagina eu fazendo
uma carta. Agora ja até da pra eu escrever umas linhas pras namoradas, né.” (S8 —
Entrevista final)

Outros alunos também destacam a importancia do trabalho com cartas, enfatizando

que necessitam desse conhecimento:

“Eu achei muito bom, como eu ja falei, fiquei muito feliz quando eu consegui
escrever uma carta sozinha e ainda a professora falou que tinha poucos erros... ah,
foi muito bom pra mim, a gente precisa saber né, nunca sabe quando vai
precisar.” (S2 — Entrevista final)

“Eu acho bom sim. Qualquer coisa que ela traz pra gente que a gente pode
precisar usar é bom a gente aprender, a gente ver né. A carta mesmo que a gente
fez, agora se alguém me mandar eu ja leio devagarzinho e entendo né. Eu ainda
acho um pouco dificil de pér o que eu td pensando no papel, mas eu td me
esfor¢ando, outro dia que ela deu eu fiz um pouquinho.” (S10 — Entrevista final)

Havia uma preocupacdo, por parte da professora, em resgatar as cartas como

instrumentos de comunicacdo. Mesmo sabendo que, atualmente, os meios mais usados de

comunicacdo sdo e-mail e telefone, insistiu em trazer a carta para o trabalho em sala de

aula, visando familiarizar os alunos com este gé€nero ainda muito utilizado. Pelos

comentdrios acima, pode-se perceber que a proposta foi bem aceita e valorizada pelos

alunos. Apresenta-se aqui um recorte da aula em que a carta foi trabalhada:

Planilha n2. 12
Data: 29/04/2009
Atividade:
Escrevendo cartas

“A carta tem uma linguagem prépria, carta € uma coisa mais pessoal,
vocé esta conversando com alguém, com um amigo, um parente. Se
bem que hoje as pessoas ndo escrevem tanto carta, né... hoje as
pessoas ligam, falam na Internet. Alguém aqui escreve carta?”
Somente uma das alunas disse que escrevia carta, todos os outros
disseram que néo.

A partir disso, a professora faz um comentario:

“Olha, a gente percebe como as coisas mudam rapidamente. Quando
eu comecei a trabalhar com EJA, ha uns cinco anos atras, era comum
as pessoas escreverem cartas, até tinha pessoas que logo que eu
comecgava a dar aulas pra eles, eles pediam pra escrever cartas e
traziam cartas pra ajudar a ler dos parentes que tinham,
principalmente no Nordeste, pediam pra eu ajudar a escrever cartas.
Agora aqui s6 ela escreve carta... Mas de qualquer forma, eu tenho
que trabalhar cartas com vocés, porque um e-mail, muitas vezes é
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bem parecido com uma carta. Entao eu trouxe esse modelo de carta, a
carta € um modelo informal que vocés escrevem pra alguém, ta certo?
Entao eu vou dar um papel pra vocés e vocés vao escrever uma carta
pra alguma pessoa, td bom?

Um dos géneros textuais, considerados novidade interessante e diferente pelos

alunos, e trabalhados, também, pela professora, foram as fdbulas. Esse trabalho com

fabulas aconteceu diversas vezes durante as aulas. Sobre as fdbulas, um dos sujeitos relata:

Diferente do que se pode imaginar, esse tipo de texto ndo foi entendido como
infantilizado devido a maneira como a professora o utiliza. Ela teve o propésito de explorar
as mensagens contidas nas fébulas, destacando que todas elas podem trazer alguma
contribui¢do importante para a vida dos alunos. Por exemplo, no caso da histéria da “Lebre
e a Tartaruga”, os alunos emitiram suas opinides a respeito da mensagem da fdbula na

comparacio com a histéria de aprendizado deles, onde aprendiam devagar e sempre, sem

“(...) eu agora adoro ouvir e ler histérias. Eu lembro que no primeiro dia que eu
vim aqui, a professora leu pra gente a histéria da Lebre e da Tartaruga. Eu ja
tinha ouvido falar da Lebre e da Tartaruga, mas nunca ninguém tinha lido pra
mim a histéria. Eu achei tdo bonita. Depois a professora passou o livro pra gente
ver as figuras, que coisa mais bonita. Eu adoro quando ela 1€ histdrias, € tao
gostoso de ouvir. Dai agora eu t0 lendo livro de fabula que a professora

emprestou pra mim.” (S3 — Entrevista final)

menosprezar ninguém e respeitando todas as pessoas:

Planilha n®. 15
Data: 18/05/2009
Atividade:
Reescrita de uma
fabula

“Qual é a mensagem dessa fabula? O que a gente aprende de
importante nessa histéria da lebre e da tartaruga?” Um dos alunos
respondeu:

“Devagar e sempre né professora, igual a gente”. A professora
confirmou:

“A gente deve sempre manter o ritmo, devagar e sempre e a gente
nunca pode menosprezar a outra pessoa. Entdo devagar e sempre e
que a gente sempre tem que respeitar as pessoas. Essa é uma fabula
certo? Tem uma mensagem, uma moral ai na histéria.”

Observam-se comentdrios dos alunos sobre o trabalho diretamente relacionado com
o cotidiano e a realidade em que os alunos vivem, que a professora aborda nos conteidos.

Os sujeitos entendem e expressam, em suas falas, que o que aprendem na escola colabora

para a sua insercao nas praticas reais de uso do conhecimento.
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“Ah, agora assim né, a gente fez, a gente aprendeu aqui né, a Dorotéia deu ficha,
curriculo pra preencher, foi bom isso viu, pra arrumar emprego ¢ bom.” (S9 —
Entrevista final)

“Entdo, uma coisa importante que eu achei, foi que antes de eu vim aqui, porque
assim.... pra poder fazer uma ficha num lugar precisa saber algumas coisas
entendeu e antes eu ndo sabia nada. Agora outro dia eu ja consegui fazer algumas
coisas sozinho, porque ela preencheu uma com a gente aqui na sala.” (S10 —
Entrevista final)

A professora demonstrou uma preocupagdo constante em trazer para as aulas
atividades do interesse dos alunos, que atendam suas necessidades mais urgentes. Essas
préticas facilitam a aprendizagem e estimulam os alunos. Nos comentérios acima, eles
exemplificam com o preenchimento da ficha com dados do curriculo individual. Foi uma
das atividades realizadas pela professora dado que os alunos sentiram muita vontade de
saber realizar corretamente para poderem alcancar melhores oportunidades de emprego.
Portanto, foi uma atividade muito valorizada pelos alunos, que despertou o interesse e

aumentou os niveis de desempenho, além da motivacao:

Observando a conversa de alguns alunos que, ha alguns dias, vinham
dizendo que queriam preencher um curriculo e mandar para as
empresas para conseguir um servico melhor, a professora decidiu
trazer uma ficha curriculo para auxiliar os alunos a preencherem e
esclarecer as duvidas que tivessem. Para poder preencherem bem
Planilha n2. 20 corretamente e 0 mais completo possivel, pediu, no dia anterior, que
Data: 08/06/2009 | trouxessem os documentos (RG, CPF, Carteira de Trabalho). Iniciou

Atividade: dizendo:
Preenchimento de | “Bom pessoal, hoje eu trouxe pra vocés preencherem uma ficha
curriculo curriculo. Eu acredito que seja do interesse de todo mundo, entdo eu

xeroquei e nés vamos preencher juntos sé pra vocés terem uma idéia.
Essa daqui vocés encontram na papelaria, quem tiver interesse depois
pode procurar. Outro dia nés ja preenchemos uma pequena ficha aqui,
mas essa é bem mais completa, € um curriculo mesmo. Entao, eu vou
entregar uma pra cada um e nés vamos preencher juntos, certo?”

Nota-se que a fungdo social do conteido aprendido contribui para uma relacdo
positiva com o objeto de conhecimento; os alunos apropriam-se dos conhecimentos de
maneira funcional, possibilitando seu uso.

Outra pratica pedagogica, realizada pela professora, que influenciou positivamente o

interesse e o envolvimento dos alunos foi a leitura frequente em sala de aula. Havia a clara
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preocupagdo de promover e incentivar o hdbito da leitura e auxiliar o entendimento dos
alunos sobre os comentdrios que se seguiam as leituras realizadas. Diversas sdo as

verbalizacdes que valorizam esse aspecto:

“Ah, eu gosto muito das leituras. Leitura de todos os textos que ela d4. Eu acho
que me ajudou muito, antes eu errava, ficava gaguejando, ficava nervosa, agora ja
fico muito mais calma. Acho que t6 lendo muito melhor.” (S9 — Entrevista final)

“Ah sim. Eu passei a me interessar principalmente mais a ler. Passei a ter mais
vontade de ler pra conhecer as coisas. Ler mais jornal, revista, cheguei até a
comprar um livro. Imagina isso, quando que eu pensava nisso antes..., quer dizer,
pensar eu pensava, mais nunca achei que eu ia comprar e ler. Mas ela trazendo
tudo isso aqui pra sala, lendo com a gente, foi chamando aten¢do e a gente foi
vendo que conseguia. L& devagarzinho, mais 1&. E agora, eu fico interada das
novela lendo na revista né, ja que na hora dela eu venho aqui...” (S2 — Segunda
entrevista)

“Eu t6 mais interessada sim. Eu gosto muito de ler e aqui eu td tendo muita
oportunidade, de ler muita coisa e isso € muito bom. Eu acho que eu passei a ter
mais facilidade, mais contato com as coisas. Aqui ndo tem como, ela sempre traz
alguma coisa pra ler. Toda aula tem leitura. Entdo isso vai ajudando a gente a
entender melhor. D4 vontade de ler. Agora, eu vi as partes do jornal aqui, eu
gosto de acompanhar os signos no jornal e af eu quero saber como é que estd a
minha situacdo, assim, na parte do amor, na parte do trabalho, porque ai conforme
o que td lendo, o que td no jornal, af eu sei mais ou menos o que eu vou fazer da
minha vida.... Comecei esse ano, que eu comecei a ver negécio de jornal, porque
eu achava muito longo, ndo tinha pacié€ncia, agora achei alguma coisa que eu
gosto.” (S4 — Entrevista final)

A prética da leitura em sala de aula despertou, em alguns alunos, o interesse pela

leitura de livros, conforme observado nos comentdrios a seguir:

“Eu sempre fui interessada né... Mais principalmente pela leitura aumentou sim.
Eu gosto muito das leitura que a Doro faz com a gente, as mensagens que ela traz,
to procurando livro agora que traz essas mensagens bonitas que ela 1€ pra gente.”
(S13 — Entrevista final)

“Opa, com certeza. Tanto pelo meu esforco, como pelo esfor¢o da professora,
todo dia a professora traz alguma coisa diferente. Eu gosto muito das leituras que
ela faz todo dia. Dai quando ela 1€ alguma coisa do livro da sala eu gosto de pegar
pra vé se eu consigo ler também, v€ mais alguma coisa sabe...” (S12 — Entrevista
final)
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Pode-se observar, também, a importancia da pratica de incentivar os proprios alunos

a lerem em voz alta na sala de aula. Essa atitude permite que os educandos se desenvolvam,

percam o medo e a vergonha, conferindo-lhes uma autoestima positiva:

“De primeiro eu ia ler eu pegava uma folha e ficava assim... tremendo, ai se
tivesse um monte de gente assim eu ndo conseguia ler, eu engasgava, ndo safa
nada. Agora eu ja controlo, ja leio. Pra escrever também, t4 muito melhor, eu ja
nao erro tanta coisa.” (S3 — Entrevista final)

“Ah, a gente jd ndo tem tanto medo como tinha antes né. O dia mais gostoso de
vim aqui, aqui todo dia é bom demais né, mais s6 que eu acho que o dia mais
bom de estudar € a sexta-feira. Porque ela d4 mais oportunidade pra gente ler, ndo
assim, ela da todo dia pra gente ler, mas s6 que € o seguinte, na sexta tem mais
pouca gente, com pouca gente € melhor pra gente ler, ai eu fico mais com
coragem pra ler, principalmente a gente que tem mais dificuldade né.” (S8 —
Entrevista final)

“T0, td perdendo um pouco a vergonha, tanto pra ler como pra escrever. Ontem
eu li bastante na sala. Quando tem mais pouca gente, ai eu acho melhor e ontem
tinha menos pessoas. Pra gente que tem vergonha é melhor né. Mas quando tem
outro lendo, eu ji consigo acompanhar tudo, direitinho. Eu acho que eu to
aprendendo mais, daf eu td perdendo o medo de ler, de escrever. Quando a gente
sabe ndo da medo né.” (S12 — Entrevista final)

Os relatos demonstram o prazer que os alunos sentem em expressar-se em sala;

chama-se a atencdo para o papel da professora como mediadora na estimulagdo dessa

pratica. Outro aspecto a ser considerado é que os alunos ndo valorizam apenas 0 momento

de suas leituras, mas aproveitam a leitura dos outros companheiros para o préprio

aprendizado. Destaca-se aqui uma das situacdes, observadas em sala de aula, em que a

leitura é valorizada:

Planilha n%. 2
Data: 04/03/2009
Atividade:
Producgao de texto
sobre A Escola

Quando terminaram, a professora pediu que cada um lesse o seu
texto. Alguns, inicialmente, falaram que tinham vergonha e que nao
conseguiam e diziam:

“Ai professora, eu ndo consigo”.

Mas a professora insistiu que era importante que eles se soltassem na
leitura e ressaltou:

“Deixa s6 eu colocar... Nos lemos bastante, todos nds estamos aqui
para aprender, ndo precisa ter medo de errar. Todos sabem respeitar,
sao amigos. Nao se preocupe quem eu pedir para ler.”

Dessa forma, todos leram, cada um com suas dificuldades.
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Mas essa prética de incentivar os alunos a lerem em voz alta também é usada, pela

professora, na percepcdo dos proprios alunos, como meio de diagnosticar o

desenvolvimento, os avangos e suas dificuldades.

Fica claro, nos relatos, que os alunos entenderam e valorizaram a proposta de

trabalho da professora. Os comentdrios evidenciam que ela conseguiu atingir de maneira

positiva os alunos, despertando neles o interesse pelos estudos:

“Eu queria, quando eu cheguei aqui, era passar pra frente, ndo queria saber de
aprender, queria logo ir passando, pra eu me formar logo, eu ndo queria nem
saber, eu queria o diploma. Essa era a minha cabeca antes de eu entrar aqui, s6
que aqui, a professora me mostrou o quanto € bom saber alguma coisa, saber o
que que € o diploma. Porque ndo adianta nada ter o diploma e nao saber nada, nao
adianta.” (S8 — Entrevista final)

“Ah...eu acho que primeiro lugar pela seguranga que a professora passa pra gente
né, ela explica muito bem, com calma e depois porque eu quero também
aprender, eu quero mesmo, eu td me esforcando viu, eu nao falto pra ndo perder
nada.” (S3 — Entrevista final)

Despertou também o interesse por portadores textuais presentes no dia a dia e que

os alunos ndo liam, como € o caso dos jornais e das revistas. O recorte abaixo traz uma

atividade em que a professora explorou o jornal oficial do municipio:

Planilha n%. 13
Data: 06/05/2009
Atividade:
Conhecendo o
jornal oficial do
municipio

Os alunos se interessaram em ler sobre as vagas do PAT, disseram
que era bom pra saber sobre as vagas de emprego. A professora,
entdo, leu calmamente enquanto os alunos iam acompanhando.

No final, destacou as vagas que haviam, o endereco do PAT que era
na prefeitura e os documentos que eram necessarios levar. Dois
alunos relataram que ja tinham ido ao PAT e conseguido servigo. A
professora completou:

“Ta vendo pessoal, € bom que vocés acompanhem, esse jornal é
distribuido toda sexta-feira e é gratuito, ndo tem que pagar nada, é s6
chegar na banca e pegar. Tem em todas as bancas da cidade.”

Os alunos se interessaram muito, principalmente por essa questao do
emprego, quiseram levar os jornais pra casa e disseram que iam
procurar pegar toda semana. Um aluno disse: “Isso interessou muito
pra mim, foi muito bom saber disso e olha que é tao facil de conseguir.
Ai, mais eu acho que toda pessoa da cidade tinha que saber disso.”
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As falas evidenciam a importancia do trabalho pedagdgico com esses materiais para

os alunos:

“Olha, eu vou ser bem sincero, ainda acho que eu tenho dificuldade, me enrosco
um pouco pra escrever. Eu ainda ndo acho que fica legal, que fica bom o que eu
escrevo, parece que as pessoas ndo vao entender sabe. Mas na leitura eu acho que
eu ja melhorei mais, outro dia que ela trouxe o jornal, eu consegui ler algumas
partes. Entdo td melhorando né. Revista, sempre que eu posso, agora, eu procuro
olhar, porque me interessa agora, sabe... Porque eu consigo ler.” (S10 — Segunda
entrevista)

“Depois que eu entrei aqui, qualquer coisa que vocé me der pelo menos alguma
coisinha eu entendo. O que ela d4 aqui: o bilhete, a carta, o jornal, receita, alguma
coisinha eu entendo, mesmo que nao seja tudo, mas ndo é mais uma folha em
branco. Eu sé ndo gosto muito de ler em voz alta, eu tenho vergonha, mas eu ji to
conseguindo ler. Levei bastante jornal daqui pra casa, entdo, por isso que me
ajudou muito. Coisa que ta nos livros, revistas, que a gente tinha curiosidade de
ler pra gente saber né? Entdo achei muito interessante. De primeiro, como € que
eu ia interessar pelas coisas? Eu sé olhava as figuras, né? Agora me interessa,
porque eu consigo ler alguma coisa. Vou lendo e vou entendendo, né? Revista,
jornal, tudo que eu vejo, assim, que eu interesso, eu procuro ler.” (S12 — Segunda
entrevista)

Como ja descrito anteriormente, os sujeitos, de modo geral, apresentaram evolucio
e um maior envolvimento com prdticas de leitura e escrita que circulam socialmente. As

falas a seguir confirmam essa afirmacao:

“E eu acho que eu td aprendendo cada vez mais. Agora eu ja consigo 1€ os
bilhetinhos sozinha, eu vou ajuntando, quietinha, sozinha, eu vou ajuntando, mas
leio tudo o que t4 escrito. Tudo o que manda do “Cebolinha” pra minha casa, a
menina fala: “Oh mae, chego bilhete”, af eu vou ajuntando as letras e leio tudo.
Eu ndo dou pra ninguém ler, eu mesmo leio. Fiquei até orgulhosa, que outro dia
eu consegui responder o bilhete pra professora da minha menina e ela entendeu.
Outro dia, aqui na sala, também consegui acompanhar ela lendo o jornal. E bem
devagar ainda, eu so leio pra mim, néo leio alto, mas td melhorando, eu chego 14.”
(S9 — Segunda entrevista)

“Eu acho que eu melhorei sim. Porque eu passei muito tempo sem estudar, sem
pegar no livro, sem pegar no caderno. Entdo eu acho que depois daqui eu ja
melhorei muito. Hoje o que der pra mim eu escrevo e leio também. L& eu ja to
lendo muito bem, ainda falta melhora um pouco na escrita. Porque quando a
professora corrige na lousa eu vejo que eu ainda escrevo muita coisa errada, mas
to aprendendo muito. Visse que beleza eu escrevendo carta e bilhete pro meu
marido, ele gostou muito, falou que eu melhorei muito, que minha letra td mais
bonita.” (S4 — Segunda entrevista)
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“Melhorou. Agora eu ja escrevo sozinha. Sei escrever alguma coisinha de bilhete
pra alguém, sei ler devagarzinho uma receita, um jornal alguma coisinha eu ja sei.
Ainda tem coisa que eu nio sei muito bem, mas melhorei muito. Melhor do que
eu era é. Eu acho que eu estou aprendendo bastante coisinha. E, eu estou
conseguindo aprender sim, eu estou bem feliz... Eu pego o jornal e fico juntando
as letras, agora eu j4 sei 1€ todas as embalagens no supermercado.” (S7 — Segunda
entrevista)

Percebe-se que, por maiores que tenham sido as dificuldades desses alunos, existiu
uma grande motivacdo para aprender e a mediagdo da professora foi fator determinante,
ajudando, estimulando, incentivando e criando oportunidades para que eles se envolvessem
e aprendessem a se relacionar com contetidos que fizessem sentido e se relacionassem com
as préticas sociais cotidianas.

Os objetos de ensino passaram a ter verdadeiro significado quando o sujeito, como
nos comentarios acima, foi capaz de evidenciar a importancia do uso do conhecimento em
sua vida. Nota-se, nas observacdes em sala de aula, que para os alunos adultos,

principalmente, a utilidade pratica cotidiana dos conteidos em suas vidas foi de extrema

importancia.

4.3. Descricao de processos individuais

Para podermos visualizar melhor as possiveis relacdes entre as préticas pedagdgicas
da professora e as prdticas de letramento dos alunos, os treze sujeitos participantes da
pesquisa foram divididos, apds a entrevista inicial, em trés grupos, com relagdo as préticas
de letramento:

Grupo A - Praticamente ndo se relacionavam, de inicio, com praticas de
letramento: neste grupo, encontram-se sujeitos que, na entrevista inicial, declararam ndo ler
e escrever ou ler e escrever somente um ou outro dos géneros textuais perguntados. S@o trés
sujeitos (S11, S12, S13).

Grupo B - Relacionavam-se com algumas praticas de letramento: neste grupo,
encontram-se 0s sujeitos que, na entrevista inicial, liam e escreviam alguns dos géneros
textuais perguntados. Sdo seis sujeitos (S5, S6, S7, S8, S9, S10).

Grupo C - Apresentaram maior relacionamento com praticas de letramento: neste

grupo, encontram-se os sujeitos que liam e escreviam a maior parte dos géneros textuais
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perguntados na entrevista inicial. Sdo quatro sujeitos (S1, S2, S3, S4). Considera-se
importante destacar que esses sujeitos ja eram alunos da professora desde o inicio do
primeiro semestre de 2008; portanto, no periodo da entrevista inicial, marco de 2009, ji
tinham a vivéncia de um ano, desenvolvendo atividades.

Como colocado acima, todos os sujeitos apresentaram mudangas positivas apos
terem frequentado as aulas com essa professora.

Buscando aprofundar o nivel de andlise e proporcionar uma visdo mais clara sobre a
relacdo pesquisada, consideramos importante explicitar todo o processo vivenciado. Para
isso, foi escolhido um sujeito de cada um destes trés grupos, que terd o seu processo
descrito detalhadamente.

Os sujeitos foram escolhidos por demonstrarem, nas entrevistas, uma maior
habilidade verbal, um maior detalhamento de suas experiéncias e, principalmente, por
possibilitarem identificar uma clara relacio entre as préticas pedagogicas vivenciadas e seu
envolvimento com as praticas sociais de leitura e escrita.

Portanto, a seguir, sdo apresentadas as trés historias.
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5. OS SUJEITOS E SUAS HISTORIAS

5.1. Sujeito A’

5.1.1. Caracterizacao do sujeito e o motivo de sua volta aos estudos

O sujeito A é do sexo feminino, tem 33 anos, é casada, mde de quatro filhos e
pratica a religido evangélica. Nasceu em Maceid, estado de Alagoas. Atualmente €
empregada doméstica, mas havia ficado um periodo desempregada.

Quieta e timida no inicio das aulas, com o passar do tempo, as observacdes em sala
de aula foram demonstrando que foi mudando completamente seu comportamento e suas
atitudes. Tornou-se mais falante e participativa.

Essas mudangas podem estar relacionadas as conquistas feitas pela aluna, em termos
de aprendizagem. Através das observacdes, verifica-se uma grande evolugdo e
desenvolvimento, o que pode ter afetado, positivamente, sua confianca e seguranca em si
mesma.

Veio para Amparo hd cinco anos, com o marido e os quatro filhos. Os motivos que
incentivaram a migracdo foram, principalmente, a busca por uma vida melhor, por um

emprego melhor. Em suas palavras:

“Porque 14 € dificil pra servigo, 14 tem dificuldade né pra trabalhar, tem mais
servico assim, mais pra quem tem leitura né, porque a gente mesmo ndo tem
leitura. Af minha méae veio pra cd, meus tios, ai a minha méae ligou pra eu vim. Eu
vim pra cd em 2004, veio eu e meu marido, a minha mée ja tava morando aqui.
Af meu marido passou trés anos desempregado, ai eu decidi vim. Ficava dificil
porque lavadeira de roupa 14, ganha vinte, quinze reais em cada trouxa que a
pessoa lava. E tinha as criangas, entdo ficava dificil pra mim. O meu marido fazia
bico, assim, negdcio de pintura, essas coisas, mas servigo fixo ele ndo tinha.”
(Entrevista inicial)

Teve uma infancia muito sofrida. Ndo conheceu o pai, pois este se separou de sua

mae, que se casou novamente, quando ela ainda era um bebé.

® O Sujeito A corresponde ao S11 na tabela de caracterizacio dos sujeitos e pertence ao Grupo A.
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Seu padrasto era um homem agressivo, que batia muito nela, além de ndo a deixar
estudar. Sua mae, de quem esperava algum tipo de defesa, era completamente submissa e
nunca discordava de nada, pois tinha muito medo de apanhar também.

Passou a infincia toda trabalhando e cuidando dos irmios, sem oportunidade de
estudar porque também viviam mudando de casa. O padrasto gastava todo o dinheiro e ndo
pagava o aluguel, obrigando-os a mudar.

Relata como foi sua trajetoria escolar em Maceid, quando era pequena:

“La eu fui quando eu era crianga, tinha 7 ou 8 anos, mas logo eu sai, porque eu
tinha que trabalhar. A minha mae era separada do meu pai, entdo eu fui criada
com padrasto, inclusive ela vive com ele até hoje. Af tive que trabalhar, tomar
conta dos meus irmdos e ajudar ela em casa, pra ndo ficar faltando as coisas né.
Entdo fiz s6 a primeira série, quando eu ia fazer a segunda nunca dava certo,
sempre tinha um problema. Porque a minha mie também sempre mudava de
local, mudava de lugar, af ndo deu pra terminar.” (Entrevista inicial)

Suas recordacOes e lembrangas sdo tristes, marcadas por momentos de muitas
dificuldades, magoa e indignagao.

O suyjeito A conta que esta foi a primeira escola que ela procurou, buscando retomar
os estudos. Anteriormente, era impedida de fazé-lo, pois os filhos eram muito pequenos e

ndo tinha com quem os deixar. Ao ser perguntada sobre as razdes pelas quais voltou a

estudar, ela respondeu:

“Porque o meu sonho € aprender ler e escrever, € isso, foi por isso que eu voltei.
Quando eu cheguei aqui a primeira dificuldade que eu encontrei foi pra andar na
cidade, porque se a pessoa ndo sabe 1€, vocé ndo consegue nem pegd o Onibus,
né? A pessoa quando vai pra rua quer ler o nome de uma loja que informaram pra
gente, a gente ndo sabe, né? Porque é muito dificil vocé chegar numa loja, ver um
cartaz 14 e ndo saber ler né. Porque eu j4 passei por isso ja. E muito dificil pra
quem nao sabe ler mesmo, a gente tem que se esforgar pra aprender, pra nio
depende tanto dos outros, fazer as suas coisinhas sozinha... e por causa do servigo
também, né?” (Segunda entrevista)

Esse trecho da entrevista é muito significativo por revelar as dificuldades que
enfrentam as pessoas que nao sabem ler e escrever. Atividades simples do dia a dia tornam-
se muito complicadas para aqueles que ndao fazem uso dessas habilidades. Sentem-se

incapazes, envergonhadas, constrangidas e dependentes.
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A aluna ja sabe a falta que faz a escrita e a leitura quando precisa ler placas, avisos,
nomes de ruas e de lojas, ao andar pela cidade. Ela ja sentiu também a vergonha da
discriminagdo e a angustia da dependéncia, ao ter que pedir a alguém para dizer-lhe o nome
do 6nibus que deseja tomar ou da loja onde pretende comprar algo. Por isso, o adulto sabe
por que quer ir para a escola e o que quer nela aprender. Esse anseio/necessidade gera, no
aluno adulto, expectativas quanto a intervencdo da escola na sua busca de dominio das
praticas de leitura e escrita.

Os alunos buscam a escolarizacdo tentando responder as exigéncias impostas pelo
mundo letrado. Eles acreditam que ao dominar as habilidades de ler e escrever poderdo
conquistar a independéncia, facilitando as necessidades ligadas a sobrevivéncia. Apesar da
demora na aquisi¢do dessas habilidades, por conta da falta de oportunidade, eles encontram
meios para interagir com a realidade, demonstrando competéncia comunicativa.

Em um outro trecho, fica evidente esse sentimento de humilhacdo por ndo saber ler,

ter sua autonomia limitada e ficar dependendo dos outros:

“Quando eu trabalhava no restaurante, tive chance no “Farol” até de ser
encarregada, eu ndo pude porque eu ndo tenho grau de escolaridade, vocé
entendeu? No dia em que eu pedi a conta, eu falei pro Seu Pedro: Nao agiiento
mais. Ndo adianta, porque ele chegava a dar papel pra mim, sabe, por escrito eu
ndo sabia, ficava precisando dos outros e ndo € todo mundo que gosta de ajudar.
Entdo eu falei pra ele: Ah ndo, chega. Dai eu pedi a conta, eu joguei tudo pro alto,
eu ndo agiientei a pressdo. Entdo eu preciso estudar né? Eu preciso aprender...
Nio pode acontecer isso.” (Segunda entrevista)

E notdvel sua frustracdo por ndo ter um cargo melhor no emprego, pela falta da
leitura e da escrita, o que, em suas palavras, por tanta “pressdo”, acabou for¢cando-a a pedir

a conta. Este fator, aparentemente, mostrou-se decisivo para seu retorno aos estudos.

5.1.2. Importancia atribuida a leitura e escrita

Na entrevista inicial, foram feitas questdes para que o sujeito emitisse sua opinido a

respeito da importancia e da fungdo social da leitura e da escrita. No caso da leitura:

“Ah, eu acho. Ah, pra mim é o meu sonho, aprender ler. O meu sonho € aprender
ler. Eu acho tdo bonito a pessoa chegar assim, que nem eu que sou evangélica,
pegar uma Biblia e ler tudo o que té escrito ali. Ou ir em uma livraria pegar um
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livro pra ler. Ah, muita coisa, pra mim, passa tudo isso em minha mente. O meu
sonho € aprender ler. Porque quem néo sabe ler é cego. V& mas ndo consegue ler
¢ igual ser cego. E no mundo de hoje tem tanta coisa pra ler, é tudo rodeado de
letra. Af se tem curiosidade pra saber o que td escrito 14 e ndo sabe.” (Entrevista
inicial)

Observa-se que, para esta aluna, a leitura € tdo importante que ela chega a classificar
como um sonho, o que sugere que ela tem consciéncia da funcdo social da leitura. Ela tem
clareza que, em uma sociedade grafocéntrica como a nossa, a leitura perpassa vdrias
situacOes didrias; portanto saber ler, torna-se necessario.

Ainda compara o fato de ndo saber ler a cegueira, algo comum em vdrios adultos
que ndo frequentaram a escola, pois o analfabeto olha para a escrita e ndo “enxerga” nada,
somente marcas sem significado.

Com relagdo a escrita:

“E, é muito importante. Ai, pra ficar bonito né as letras, melhorar, que nem a
professora fala. Eu acho que quanto mais a gente escreve, fica melhor ainda a
letra. Eu acho isso, muito importante. Pra fazer um bilhete, qualquer coisa que
seja util pra fazer no dia a dia, pra fazer um curriculo tem que escrever direitinho
pra ndo dar errado. Entdo é muito preciso escrever.” (Entrevista inicial)

Igualmente, assim como com a leitura, a aluna atribui uma importancia a escrita e a
relaciona aos usos sociais. Daf a importincia de escrever para obter melhores resultados nas
atividades realizadas diariamente.

Atribui, ainda, a importancia da escrita para se alcancarem melhores condi¢des de

vida e trabalho, como bem exemplificado no trecho abaixo:

“Porque, assim eu acho que escrever, eu penso assim € bom, porque assim, pra
vocé ndo ficar lavando banheiro dos outros, pra ter um servico melhor, por
exemplo assim, ser uma balconista, trabalhar numa loja. Eu falo assim: Nossa eu
ja td com 33 anos, daqui a pouco eu td com quarenta, nem servigo eu ndo consigo
mais e ndo sei ler também. Eu penso assim, sabe. Eu falo pros meu filhos: Vocés
estdo tendo uma oportunidade que eu ndo tive, eu fui até a 1?* série. Falei pra eles
assim: Eu ndo tive essa oportunidade, que se eu tivesse oportunidade, eu ndo tava
me matando né, eu tava trabalhando num escritério. Eu penso assim, entdo por
isso que eu falo pra eles. Entdo eu acho que o escrever € tudo também, sabe.”
(Segunda entrevista)
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E notével a concepcio positiva desta aluna acerca da projecio profissional advinda
da aprendizagem da escrita, referindo-se ao prejuizo profissional por ndo ter aprendido a
escrever, confirmada pela expressao “eu nao tava me matando, né”.

Outro elemento significativo na fala da aluna é que, apesar de ndo ter tido a
oportunidade ou ter sido impedida pelo padrasto de frequentar a escola, aprendeu a
importancia da escolarizag@o e, por isso, incentiva e motiva seus filhos a continuarem os
estudos. A aluna rememora suas trajetdrias e dificuldades em ter acesso ao estudo que
almejava, mas que ndo o nega aos filhos e se esforca para planejar e garantir-lhes um

percurso escolar diferente do que teve.

5.1.3. Praticas de leitura e escrita: o antes e depois do processo

O sujeito A, ao ser questionada sobre o que ela lia e escrevia antes de frequentar as

aulas, coloca que:

“Eu conhecia o alfabeto e sabia 0 meu nome, era sé isso, eu ndo sabia juntd. Nem
escrevé o nome das minhas crianca eu sabia. Mas eu conseguia copid tudo e tenho
uma letra boa, viu...” (Segunda entrevista)

A partir dessa fala, pode-se inferir que a aluna ndo utilizava a leitura e a escrita nas
praticas sOcias. Sabia apenas escrever o nome, conhecia as letras e sabia copiar, nao
entendendo o que escrevia. Isso fica claro na entrevista inicial realizada, em que a aluna é
questionada sobre suas habilidades em diversas praticas de leitura e escrita.

Buscando demonstrar a evolucdo da aluna, suas conquistas na sua relacdo com a
leitura e a escrita nas diversas préticas sociais apds ter frequentado as aulas, apresentaremos

trechos de sua fala na entrevista inicial e na entrevista final.

5.1.3.1. Receitas culinarias

Na entrevista inicial, ao ser perguntada se ela lia receitas culindrias, a aluna
responde imediatamente que “ndo”. Mesmo tendo trabalhado como ajudante de cozinha,
nunca havia feito um prato seguindo qualquer receita.

Na entrevista final, percebe-se uma completa mudanca, inclusive na forma de se

expressar da aluna. Coloca que agora estd lendo receitas e que isso a estd auxiliando muito
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no seu novo emprego - algo que sempre esperou da leitura e que ela tinha certeza que seria

realmente assim. Em suas palavras:

“Olha, ainda bem que ndis aprendemo I€, entende receita aqui, porque se nao eu
taria apanhando tanto na casa onde eu to trabalhando agora. La é diferente, a
comida, eles gostam de comer coisa muito diferente, entdo vira e mexe tem a
receita, nossa entdo td me ajudando muito. Hoje mesmo eu fiz nhoque de
mandioquinha. E olha que eu s cozinheira hein, mas eles inventam umas coisas
que eu nunca vi na frente. E tudo diferente, até o 6leo, tudo. E eles nio comem
nada de fritura, s6 coisa refogada. Até pra arrumar a mesa, o lado que vai a
colher, nossa, ¢ um monte de frescura.” (Entrevista final)
A receita culindria foi trabalhada pela professora diversas vezes em sala de aula, a
fim de que os alunos percebessem sua estrutura, as informagdes que contém, etc. Ao ser

questionada sobre a importancia da professora ter trabalhado com receitas, ela diz:

“Eu gostei muito de ela ver receita com a gente. Pra mim € uma coisa muito
importante né, eu uso muito no meu trabalho né. Antes as criancas pegava a
receita na televisdo, na Ana Maria Braga, no Edu Guedes pra eu fazer, elas
pegavam a receita, mas elas tinham que ficar na cozinha lendo comigo, porque s6
a receita ndo adianta nada, eu tenho que ler pra saber o que td escrito pra mim
fazer, se ndo € a mesma coisa que eu ndo ter nada. Entdo agora eu ja consigo.”
(Entrevista final)
As principais transformagdes estdo voltadas para a valorizacdo da autonomia e da
liberdade para executar atividades que antes s6 podiam acontecer por meio da ajuda e boa
vontade de outras pessoas. A aluna ainda valoriza o fato de a professora ensinar em sala de

aula algo que ela utiliza tdo constantemente, em seu trabalho.

5.1.3.2. Biblia

A aluna, praticante da religido evangélica, frequenta muito a igreja mas ndo
conseguia ler a Biblia, ficava s6 ouvindo. Relata que sentia muita vontade de ler pra poder
participar melhor.

Na entrevista final, relata seus avangos, dizendo que agora ja conseguia encontrar as
leituras na Biblia e acompanhd-las. Conta que s6 ndo se sentia segura ainda para ler em voz

alta, para todos ouvirem, mas tinha confianca que conseguiria.
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“Gragas a Deus eu ja entendo bem mais, eu t6 conseguindo achar, dai eu vd
seguindo. Eu td pegando direto, eu t6 lendo sim. Eu vou na igreja, s6 que assim,
as vezes eles ddo oportunidade de ir ler na frente, mas ainda eu ndo vou, porque
na Biblia tem umas palavra um pouco mais dificil, dai ndo € tudo que eu consigo
falar tdo rapido, mas, assim, pra mim, eu sozinha, eu t6 lendo, eu sei o que ta
escrito S6 nao leio alto 14 na frente ainda. Mas eu chego 14.” (Entrevista final)
A aluna estava se esfor¢cando durante as aulas para superar essa inseguranca de ler
para todos ouvirem. Frequentemente, pedia a professora, nas leituras didrias, para que a
deixasse ler em voz alta. Realmente, isso contribuiu muito para que ela adquirisse
confianca: estava lendo cada vez melhor, com mais entonacdo e clareza, sempre

acompanhada dos elogios da professora, o que, certamente, contribuia para elevar sua auto-

estima.

5.1.3.3. Jornal

No inicio do ano, a aluna disse que ndo lia jornal. No entanto, na entrevista final

comentou:

“T6 lendo sim, eu pego, sou curiosa, eu tenho curiosidade, daf depois que a gente
viu aqui com a Dorotéia eu fiquei mais curiosa ainda, dai eu pego 14 no meu
servico, da minha patroa ou entdo pego aqui. Mais tem umas parte do jornal que
eu gosto mais de vé. Eu gosto de ver na pagina de quem morreu. Esses dias
mesmo eu parei no meio do servigo e li que tinha morrido uma amiga da minha
mae. Tem que ser curioso pra gente consegui né, se eu ndo for curiosa eu nao vou
conseguir, sabe. Daf eu comecei 1€ 14, tinha o nome dela inteiro, a idade, eu
consegui ler tudo. Daf até trouxe o jornal pra minha méae ver.” (Entrevista final)
O jornal foi um género textual bastante trabalhado pela professora e presente na sala
de aula. A aluna ja se auto declara curiosa, sendo que essa curiosidade aumentou depois
que a professora iniciou o trabalho com a leitura de jornais. Em uma das aulas, a professora
dedicou-se a apresentar o jornal aos alunos, todas as suas partes e estrutura. Isto pareceu
agradar aos alunos e facilitar a busca quando querem encontrar algo.
A aluna ainda cita a importancia do “hdbito da leitura” dito pela professora e que ela

esta procurando empregar em seu dia a dia:

“Eu s6 preciso, igual a Dorotéia fala, pegar o habito da leitura. Ela fala pra gente
que € importante a gente 1€ um pouquinho por dia. Eu t6 procurando fazer isso,
até uma oracdo que tem no quarto da minha patroa eu li, eu t6 buscando 1€ sim
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(...) As vezes a gente fala assim, ah, eu ndo sei ler, ndo pego, se pego é pra
colocar 14 no canto. Eu mesmo sou muito curiosa, a hora que eu pegar o hébito de
ler, eu quero ler trilhdes de livros, porque eu tenho muito desejo de pegar e ler,
ler, ler, sabe (...).” (Entrevista final)

Fala ainda a respeito do jornal do municipio, trabalhado em sala de aula pela
professora, que € de distribuicdo gratuita nas bancas e que interessou bastante aos alunos
por trazer diversas informagdes sobre a cidade: vagas de emprego, concursos e até os gastos

da prefeitura. A aluna relata que se interessou e que passou a pega-lo toda semana.

“E a mesma coisa né. Eu ndo li assim tudo, mais é importante a gente comegar a
ler. Nossa, o jornal € tdo importante, pra gente ficar sabendo das coisas né. E ai
ela trazendo, incentiva a gente né, a gente vé€ que a gente consegue. Eu achei bem
interessante o que ela deu, principalmente aquele jornal que é daqui da cidade.
Tanto que agora, toda sexta eu passo na banca pra pegar, pra eu tentar ler, eu
fiquei bem interessada. Porque 14 tem muitas coisa e eu ndo sabia daquele jornal,
foi a professora que mostrou pra ndis, e € sempre bom né, 14 tem tudo da nossa
cidade, que é bom a gente conhecer né. E ai é assim que a gente aprende a ler,
tentando né, lendo.” (Entrevista final)

Expressa de uma forma bastante enfética a valorizacdo do trabalho realizado com
jornais pela professora, relatando que, de fato, esse trabalho despertou seu interesse e sua

vontade pela leitura de jornais:

“Mas eu td muito interessada no jornal, aquele que tem na banca que é gratis que
a professora explicou, eu td pegando toda semana. (...) Agora eu tenho vontade de
pegar o jornal e ler inteirinho. Porque eu ndo vou ficar andando pela cidade pra
saber o que aconteceu né e af 14 ta falando tudo o que ta se passando na cidade,
entdo eu tenho curiosidade de saber, entdo € muito bom ela trazer pra gente. (...)
Todo dia ela faz coisa importante pra gente né... Mas uma coisa que eu gostei
mais foi do jornal. Antes alguém falava: Ah aconteceu isso, veja 14, tem 14 no
jornal. E eu nem conseguia vé né? Eu ficava chateada com isso.... Agora eu ja
pego um, e fico 14 insistindo até eu 1& tudo aquela pagina que eu quero ler. E bom
a gente 1€ o jornal pra ficd informada né?” (Entrevista final)

O trabalho em sala de aula com a leitura e desenvolvimento de diferentes atividades
com noticias de jornal permitiu aos alunos adentrarem no mundo do conhecimento,
atualizarem-se, refletirem sobre diferentes tipos de linguagem, sentindo a verdadeira

significacdo do aprender. A aluna valorizou muito o trabalho com jornal, dizendo que ele

“abriu as portas” para um maior contato, principalmente com os acontecimentos locais,
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ampliando as possibilidades de informacdo e, consequentemente, de crescimento e

desenvolvimento.

5.1.34.

Livro

O livro € outro portador de texto que a aluna ndo tinha contato no inicio do ano e

que na entrevista final nota-se uma mudancga:

“T6 pegando mania. Até td na bolsa com um que eu peguei aqui na escola. Fala
sobre os filhos adolescentes. Dai eu t6 lendo um pouquinho, eu gostei dele, quem
tem filho adolescente é dificil né, entdo € bom, o livrinho t4 explicando um
pouco, eu to gostando.” (Entrevista final)

Na sala de aula, havia diversos livros em um armdrio. A professora sempre 0s

utilizava para fazer as leituras didrias. As vezes, lia o livro todo; as vezes lia somente algum

trecho. Os alunos ficavam livres se quisessem pegar algum livro para levar para casa. A

professora incentivava-os a pegar, mas ndo havia uma cobranca, pois entendia que

trabalhavam o dia todo e tinham problemas em casa o que, muitas vezes, os impediam de

ler. Portanto, ficavam livres para pegar e s6 comunicavam a ela o livro que, porventura,

pegassem. Na sala de aula, o espaco era aberto para quem quisesse comentar sobre qualquer

leitura que houvesse feito.

5.1.3.5.

Lista de compras

Na entrevista inicial, a aluna conta que nao fazia lista de compras, pegava “tudo de

cabeca”. J4 na entrevista final:

“Agora eu td fazendo, até que pra treinar sabe, porque eu compro poca coisa, nem
precisava de lista, mais eu t0 fazendo pra treinar. L4 no meu servi¢o também, eu €
que t0 tendo que fazer a lista pra minha patroa ir no supermercado. Eu to
escrevendo tudo, s6 se é alguma marca muito diferente € que eu tenho que copiar
da embalagem. E a minha patroa sabe que eu tenho dificuldade, mas ela ji ta
fazendo isso pra mim me esforcar mesmo, eu ja percebi ja. Mas eu t6 achando
bom viu, eu td gostando.” (Entrevista final)

Observa-se um empenho da aluna em querer aprender e desenvolver-se cada vez

mais. Mesmo nio comprando muita coisa no supermercado, faz questdo de fazer a lista para
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praticar a escrita. Conta ainda com o apoio de sua patroa que, buscando colocid-la em

contato com a escrita, pede que faca a lista de compra, mesmo tendo algumas dificuldades.

5.1.3.6. Bilhetes

Com relagdo ao género textual bilhete, a aluna disse que ndo escrevia e que entendia

pouco quando chegavam os bilhetes da escola de sua filha. Na entrevista final, relata que:

“Agora eu t6 entendendo mais, se é 14 da escola das minhas criancas eu ji vejo
sozinha, da minha patroa também, ela ta deixando pra mim, pra incentivar né. Eu
to deixando uns recadinhos pra minha irma, pra minha cunhada, as vezes quando
eu vo sair, eu escrevo onde eu fui, se eu vou demorar, até que elas tdo entendendo
sim, daf elas deixam pra mim também, dai eu t6 entendendo sim.” (Entrevista
final)

Nota-se um avanco, tanto na leitura como na escrita de bilhetes pela aluna. Ela ja

consegue compreender o que 1€ e passou a escrever pequenos bilhetes para seus familiares.

O género textual bilhete foi trabalhado pela professora em sala de aula, os alunos
aprenderam sobre sua estrutura e contetido e puderam escrever bilhetes, o que pode ter
contribuido para os avancos alcangados pela aluna.

5.1.3.7. Carta

Na entrevista inicial, a aluna também conta que nao lia e nem escrevia cartas, que
achava muito complicado. Na entrevista final, ainda demonstra uma certa inseguranca com

relacdo a leitura e a escrita desse género.

“Eu acho meio dificil, porque é muita coisa. A professora deu aqui pra gente ler
uma carta, eu demoro muito, mas eu consigo.” (Entrevista final)

“Eu tenho que quebrar muito a cabeca viu, a professora pediu pra gente escrever
aqui, mas eu ainda achei um pouco dificil, eu nunca tinha feito isso né, dai dd um
pouco de trabalho. Eu escrevi, mais a professora teve que me ajudar.” (Entrevista
final)

O género textual carta foi trabalhado em sala de aula, quando a professora explicou

como se deve iniciar e terminar uma carta, qual linguagem deve ser utilizada, etc.
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A aluna relata que fez as atividades propostas pela professora, mas admite que
necessitou de sua ajuda para conseguir. Mesmo assim, declara ter sido importante. Em suas

palavras:

“Eu achei um pouco dificil, mais € importante pra gente aprender né, ela tem que
fazer isso mesmo, tem que esforgar a gente, pra gente pode aprende né. E com a
ajuda dela eu fui conseguindo. A gente sé vai aprender a escrever, escrevendo.
Mesmo que eu escrevo pouco, se eu nio escrever nada, ndo aprende nada né.”
(Entrevista final)
Observa-se um empenho da aluna em realizar as atividades, mesmo aquelas em que
ainda ndo consegue fazer individualmente e necessita da ajuda da professora, demonstrando
uma confianga de que, aos poucos, ird ampliando o seu dominio da leitura e da escrita. A

aluna ja demonstra entender a necessidade de pensar e tentar atingir os objetivos da

atividade, mas sente-se satisfeita por saber que pode contar com o apoio da professora.

5.1.4. A valorizacao da professora e do trabalho desenvolvido por ela

Ao falar sobre os fatores que contribuiram para sua aprendizagem e
desenvolvimento, a aluna faz consideragdes sobre a importancia do papel do professor
como mediador nas relagOes estabelecidas entre o sujeito e os objetos de conhecimento,

mediacdo esta permeada de aspectos afetivos.

“Bastante, eu gosto muito de estudar com ela, porque ela ensina bem, ela explica
bem, corrige na lousa. Isso me ajuda muito. Porque ela trabalha muito com a
gente né. Ela, a gente vé que ela gosta do que faz, td sempre de bom humor, sé o
boa noite dela ja d4 uma animada né... Ela fala boa noite, assim, com
vontade...daf anima a gente né, pra gente aprender mais. Tem uma paci€ncia que
s6 vendo. Ela explica uma vez, duas vez, até a gente entender. Chega perto da
gente, olha o que a gente faz, elogia a gente, entdo, por isso que é bom, ela faz eu
acreditar que eu vou conseguir, mesmo eu ainda ndo sabendo muito bem.”
(Segunda entrevista)

No trecho acima, a aluna enfatiza alguns aspectos que, em sua opinido, contribuiram
para seu desenvolvimento, como, por exemplo: a alegria € o bom humor da professora em
sala de aula; o fato de a professora chegar perto de cada aluno, auxiliando-o

individualmente, dando-lhe as explicacdes necessdrias, tirando dudvidas especificas,

elogiando o trabalho, transmitindo-lhe seguranca e confianga. Durante as observagdes, foi
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identificado que os alunos passam a envolver-se ainda mais com a atividade apds esse tipo
de mediacao da professora.

Tece, ainda, alguns comentdrios e opinides a respeito das praticas pedagodgicas
desenvolvidas, do que tinha sido importante pra ela, no sentido de ter contribuido para sua

aprendizagem.

“Eu gosto quando ela corrige as coisas na lousa e também gosto das leitura que
ela faz todo dia. Eu sempre vou tentando acompanhar e eu acho que isso vai me
ajudar a ler. Todas as histéria que ela conta, eu gostei dessas que tem um
pensamento no final, € tdo bonito de vé como as pessoa conseguem inventa essas
coisa.” (Segunda entrevista)

Percebe-se, pela descricdo do sujeito, que a leitura, o contar histérias e o
envolvimento didrio da aluna com essas praticas tém reflexos no seu desenvolvimento
como leitora.

Em outro trecho da entrevista, volta a se referir ao trabalho da professora em sala de

aula com o jornal oficial do municipio. Considerou muito importante, inclusive a titulo de

conhecimento, pois ela nio sabia de sua existéncia:

“Também achei muito interessante, que eu ndo conhecia e que agora eu vou ler
toda semana foi aquele jornal do municipio que ela apresentou pra néis. Eu nem
sabia que tinha aquilo toda semana e que ainda era de graga. L4 tem as vagas do
PAT, aquilo é bom pra ndis, entdo eu levei pra casa aquele dia e agora vou pegar
toda semana porque € bom demais a gente saber daquilo e ainda ajuda na leitura.”
(Segunda entrevista)

Ainda em outro trecho, faz referéncia a importancia do trabalho com a escrita de

cartas para poder aprender e realizar o que tinha vontade:

“Outra coisa também que eu gostei que ela deu foi ensinar a carta pra ndis.
Porque assim, eu peco pras meninas assim: Ah, manda uma carta pro “Gugu”,
escreve pra mim, nunca que elas escrevem sabe. Entdo se eu soubesse eu tinha
escrito ja. Entdo agora, eu aprendendo um pouco, quem sabe vai di pra eu
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mand4.” (Segunda entrevista)

Nota-se que, mesmo ela dizendo em outros trechos de sua dificuldade para escrever
cartas, nesse momento, ela expressa sua satisfacdo em aprender a escrevé-las. A carta era

um género textual que ela ja tinha vontade de fazer uso, mas ndo podia porque ndo sabia e
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ndo contava com a colaborag@o de outras pessoas que escrevessem por ela. Pretende, entdo,

assim que aprender, poder enviar as cartas que deseja.

5.1.5. Impressoes sobre a sua atual relacao com a leitura e escrita

Sao bastante significativas as falas da aluna quando lhe foi perguntado sobre sua

relacdo com a leitura e a escrita, depois de ter comecado a frequentar as aulas:

“Bastante, eu senti que eu melhorei muito. Eu, devagarzinho, v6 escrevendo as
palavras, agora 1€ eu acho mais dificil, eu ainda ndo consigo muito bem ndo. Mas
melhorou, melhorou bastante, porque, no comego do ano, eu tinha dificuldade na
leitura e na escrita, né? Agora eu ja t6 mais desenrolando, né? Nao td assim, boa
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de tudo, né? Mas ndo é mais uma folha em branco, eu t6 bem desenrolada ja.
(Segunda entrevista)

Em um trecho da entrevista, quando lhe foi pedido para que desse exemplos de

géneros textuais que estava lendo, coloca:

“Quando eu td na igreja, que os irmdaos mandam ler a Biblia, assim, falam o
versiculo, eu ja consigo achar, ji acho, né, o versiculo, entdo eu consigo
acompanhar ja um pouquinho, mais eu acho que vai melhord mais viu, porque eu
tdo com muita vontade de aprender. Eu td levando bastante jornal daqui pra casa,
porque a professora falou que é bom. Eu sou muito curiosa, sabe, acho que eu
tenho tanta sede de aprender ler, que tudo que eu vejo eu quero, eu tento ler. Tudo
0 que eu vejo sabe eu tento ler. De primeiro, como € que eu ia interessar pelas
coisas? Eu s6 olhava as figuras, né? Agora me interessa, porque eu consigo ler
alguma coisa. Vou lendo e vou entendendo, né? Eu nunca perco a esperanca que
eu vou conseguir. Antes eu achava que eu era burra, que eu ndo ia conseguir
nunca, mas agora eu t6 vendo que eu t6 conseguindo.” (Segunda entrevista)

A aluna expressa com bastante entusiasmo seus avangos, exemplificando com a

leitura de textos que circulam socialmente, no dia a dia, e que, antes de frequentar as aulas,

ela ndo conseguia e nem tinha interesse em ler, como no caso do jornal. Demonstra uma

grande vontade de querer aprender cada vez mais e uma auto confianga ao visualizar seus

progressos. Quando € questionada sobre se, atualmente, sente mais seguranca para ler e

escrever, responde:

“Eu tenho sim, eu aprendi bastante coisa. Agora eu nao tremo mais de nervoso na
hora que eu preciso ler ou escrever. Ela me ajudou bastante né e eu creio que ela
vai me ajudar cada vez mais porque o meu sonho € aprender a ler e a escrever
tudinho. Com certeza, muita coisa que eu ndo sabia nada, nem passava pela
minha mente que eu ia saber, agora eu sei. Eu acho que a vontade da gente é
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muito importante né, mas tem que contar também com a vontade da professora
né, e a Dorotéia sempre fez questdo que a gente aprendesse, ela quer muito que a
gente va pra frente, ela € muito boa, como pessoa mesmo sabe, humana, que quer
vé€ o proximo ir pra frente.” (Entrevista final)

Observa-se, no trecho acima, que a aluna estd consciente de seu desenvolvimento,
afirma que sente mais seguranca para ler e escrever e atribui um papel importante para a
professora nesse processo.

Em um outro trecho da entrevista, demonstra todo sentimento de independéncia e
autonomia conquistados, pois ja conseguiu ler coisas comuns do dia a dia, relembrando que

foram praticas vistas em sala de aula:

“Ali, pra mim ta sendo muito importante. Ah por causa assim, que nem antes se eu
precisava fazer um bolo, alguma coisa, eu sempre chamava a minha sobrinha pra
me ajudar, agora ndo. Agora, eu mesmo pego, eu vou l4 juntando as palavrinhas,
porque ndis aprendemo 1€ receita aqui. Até pra vim em Amparo, achar uma rua,
fazer um exame, eu ndo preciso mais ficar pedindo pro meu marido trazer eu,
agora eu pego e venho sozinha. Agora aonde que eu t6 passando assim eu vou
lendo. Até televisdo, quando eu t6 assistindo, passa embaixo assim, eu vou lendo.
Ah, e também a médica que eu tava passando, que eu tava fazendo tratamento pra
emagrecer, ela mudou de endereco e ela mandou uma carta pra mim, dai eu
consegui ler. Entendi a carta direitinho que ela mandou pra mim, porque ndis ja
tinha visto carta aqui e todo dia a gente 1€ muita coisa, entdo vai desenvolvendo
né?” (Entrevista final)

Reafirma, ainda, essa importancia do trabalho da professora com préticas cotidianas

em uma sociedade grafocéntrica como a nossa ao dizer:

“T6 mais interessada sim. Ah, € muito importante né, porque a escrita e a leitura é
tudo né, sem isso, a pessoa ndo é nada. E por isso que a professora d4 tanta coisa
pra gente, lista de compra, receita, jornal, tudo isso ta ai pra gente ler, e quem nao
consegue fica dificil e td cada vez mais dificil, tem tanta coisa em volta e € como
se fosse cego, ndo entende nada.” (Entrevista final)

A aluna identifica as dificuldades a serem dribladas no dia a dia por quem nao sabe
ler e escrever para sobreviver numa sociedade letrada, tentando desvendar o mundo escrito.
Volta a colocar a questdo do sentimento de cegueira que, no seu entendimento, apresenta

quem nao tem as habilidades de leitura e escrita, prejudicando sua visdo de mundo.
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5.2. Sujeito B'

5.2.1. Caracterizacao do sujeito e os motivos de sua volta aos estudos

O sujeito B € do sexo feminino, tem 66 anos, € vidva, mae de dois filhos e pratica a
religido evangélica. Nasceu em Recife, estado de Pernambuco. Atualmente é dona de casa,
mas anteriormente, era empregada doméstica.

Uma senhora reservada, calma, de fala doce e suave; ao mesmo tempo, uma mulher
forte, corajosa e batalhadora.

Chegou a Amparo, ha cinquenta anos, alimentando o sonho e a esperanga de seus
pais, que esperavam encontrar aqui uma vida melhor, como faz a maioria das pessoas que

deixam o campo e vém para a cidade. Em suas palavras:

“Ah, por causa dos meus pais, que eles queriam vim, queriam vim. Af néis tava
bem de vida 14, mais ai meu pai queria vim, porque via todo mundo vindo pra c4,
achava que aqui ia ser uma vida melhor do que 14. Af vendeu tudo o que ndis
tinha, tinha vaca, tinha cavalo, tinha muita criacdo, galinha, bode, peru, tinha tudo
essas coisa, tinha lavoura. Vendeu tudo por poco dinheiro, baratinho e veio pra
cd. E chegamo aqui quebramo foi a cara, porque chego aqui ele precisou ir
trabalhar pros outros, precisou ir carpi café, precisou bota a minha mae pra carpi
café, pra poder da conta de cuidar da gente né, se arrebentemo todo. Mas a vida é
assim mesmo né. L4 a gente tinha tudo, viemo pra cd deu tudo errado.”
(Entrevista inicial)

Sua fala deixa transparecer seu inconformismo com a atitude de seus pais que
abandonam a vida tranquila; com alguns recursos que possuiam, vém arriscar a vida em um
lugar desconhecido. Esse fato retrata o que acontece com muitas pessoas que deixam sua
terra natal em busca de melhores condi¢des de vida e acabam se arrependendo porque,
muitas vezes, tém que enfrentar situacdes piores das que viviam.

O sujeito conta que foi esse sentimento de arrependimento que se abateu sobre sua
familia, ao ver que a vida aqui seria mais dura e dificil do que tinham 14. Mas, ai, como
relata, ndo havia como voltar, pois ndo tinham mais dinheiro.

Em relagdo aos motivos que a afastaram da escola durante a infancia, comentou:

%0 Sujeito B corresponde ao S5 na tabela de caracterizacio dos sujeitos e pertence ao Grupo B.
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“Meu pai nunca deixou estudar. Os meninos ele deixava estudar né, porque diz
que menino precisava de leitura, agora diz que menina nao precisava de leitura,
ndo precisava estudar. Ele dizia que menina aprendia ler s6 pra depois mais tarde
escrever carta pra namorado e ndo precisava estudar. E ele ndo deixava estudar.
Af depois minha mae pegou e falou que as minhas irmis tinha que ir pra escola,
falou que era judiacdo que eu ndo sabia nem escrever o nome. A{ com muito
custo, com muita briga, as minhas irmas foram pra escola. Elas aprenderam um
pouco né, pouco mas aprenderam e eu ndo aprendi nada, porque eu era a mais
velha, eu nem cheguei a ir na escola. O meu estudo era ajudar o meu pai
trabalhar.” (Entrevista inicial)

A aluna relata um comportamento machista de seu pai que acabou comprometendo
todo o seu futuro. O pai, por ter aquela vis@ao de que mulher ndo precisa de estudo, que s6
deve cuidar da casa e dos filhos, muito presente ha alguns anos atrds, impediu a filha de
estudar e de, ao menos, aprender a escrever seu nome.

Foi mais prejudicada ainda por ser a filha mais velha. Suas irmas, apds a coragem
de sua mae de brigar com o pai e exigir que elas estudassem, chegaram a frequentar a
escola. Por esses motivos, foi possivel perceber em sua fala que ela guarda uma certa
magoa de seu pai.

Conta que sempre sentiu vontade de estudar, de aprender a ler e a escrever, mas,
depois, se casou, teve os filhos e, com isso, esse plano sempre ia sendo adiado. Sempre
pensava, primeiramente, em cuidar dos filhos, do marido, deixar a casa sempre limpa. Ela
mesmo conta que sempre se deixava em segundo plano; era uma mae e esposa muito
dedicada, além de trabalhar fora.

A necessidade de saber ler e escrever sempre esteve presente mas ela s decidiu
procurar uma escola em 2008, apds ter ficado vidva, com os filhos criados, morando longe.

Antes, eles faziam muitas coisas por ela, mas, agora, morando sozinha, ela conta que a

necessidade da leitura e da escrita mostrou-se indispensavel. Em suas palavras:

“Eu vim na escola porque eu ndo sabia nem ler a placa de um Onibus. Se eu
ficava no ponto, o énibus que eu queria passava por mim e eu nem sabia. E por
isso que eu me atrevi e vim pra escola, pra aprender nem que for ler as placas do
onibus, pra mim saber me locomover, pra mim saber viajar e também pra eu
aprender pra ler a Biblia, porque eu tenho muita vontade de ler a Biblia. Porque a
gente tem que saber se virar sozinha, porque nem toda a hora a gente tem uma
pessoa do lado pra fazer as coisas pra gente, entdo tem que saber se virar. Por isso
que eu acho importante vim pra escola. Eu vou precisar fazer uma coisa, vou
sempre precisar de um guia atrds de mim? Nao, eu quero ser guiada sozinha
mesmo. Nio é verdade? Enquanto Deus me der forca e satde eu vou, porque eu
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gosto, eu gosto da minha classe, eu gosto dos alunos, eu gosto da minha

professora, que € um amor. Nunca € tarde pra aprender.” (Segunda entrevista)
No trecho acima, aparecem dois gé€neros textuais que ela demonstra sentir muita
falta por ndo saber ler: os letreiros de 0nibus (porque os filhos foram morar em Sdo Paulo e
ela, mesmo com 66 anos, vai sozinha para 14 e precisa lé-los para ndo se perder); a Biblia
(ela frequenta muito a igreja evangélica e sente muita vontade de, ao menos, poder
acompanhar as leituras). Destaca, também, a importancia da leitura e da escrita para ser
uma pessoa independente e autdbnoma. Finaliza este trecho com uma fala muito marcante:
“Nunca é tarde para aprender”, demonstrando todo o seu interesse e toda a sua forca de

vontade.

5.2.2. Importancia atribuida a leitura e escrita

Na entrevista inicial, quando perguntada a respeito da importancia da leitura, o

sujeito respondeu:

“Ah, € muito importante. Ah, eu acho que a leitura serve pra tudo, porque a gente
sem leitura € a mesma coisa que uma pessoa cega, vocé olha e nao sabe o que ta
14. Vocé vai viajar, vocé quer ler uma placa do 6nibus vocé€ ndo sabe, quer ler a
placa de uma condugdo vocé ndo sabe o que td ali. Pra mim a leitura € importante
pra tudo, se quer ler a Biblia, se quer ler um livro, se quer fazer uma comida,
pegar uma receita pra fazer a comida, a gente ndo sabe, porque a gente ndo sabe o
que td no papel. E como uma pessoa cega que ndo enxerga nada né. E por isso
que eu acho que a leitura pra mim é muito importante.” (Entrevista inicial)

Neste trecho, novamente, é possivel observar a analogia, que muitos alunos fazem,
entre o analfabetismo e a cegueira, descrevendo a sensacdo de olhar para a escrita e ndo
conseguir decifrd-la, como se nada estivessem enxergando.

Sua fala sugere que ela tem consciéncia da fun¢do social da leitura, identificando
diversas situagdes didrias em que ler se torna fundamental. Entre outros géneros, volta a
citar os letreiros de Onibus e a Biblia, demonstrando uma grande vontade de conseguir ler

esses textos. Continua seu relato a respeito da importincia da leitura, contando uma

situacdo vivenciada por ela:

“Chega no mercado ndo precisa ficar perguntando as coisas, se vocé€ quer pegar o
mais caro se pega, ndo quer pegar, pega o mais barato. Se tem uma coisa num
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mercado t4 mais barato, se pega nesse. As vezes, ja chego de o meu dinheiro ser
pouco e eu pegar a coisa mais cara. Eu vim pra estudar por isso ai, pra ajudar eu.
A minha vontade mais de vim pra escola foi duas coisas: pra mim poder aprender
meu nome e eu ler a Biblia na igreja, que eu gosto tanto. Outro dia na igreja nao
aguentei e comecei a chorar de tanto nervoso de ndo conseguir. Nossa, faz muita
falta a leitura.” (Entrevista inicial)

Situacdes como essa, relatada pela aluna, mostram-se comuns entre sujeitos
analfabetos. Por ndo saberem ler, o direito de escolha entre os produtos que irdo comprar
fica comprometido, além de, muitas vezes, passarem pela humilhacado de chegar até o caixa
e verificar que o dinheiro ndo € suficiente para pagar a conta. Ainda neste trecho, aparece,
novamente, sua vontade de aprender a ler a Biblia, demonstrando sua profunda tristeza por

nao conseguir.

Com relacdo a escrita coloca:

“Ah, eu acho que é importante né. Ah, eu acho, no meu modo de pensar, que a
escrita serve pra muitas coisas né. Se quer escrever uma carta, um bilhete, vocé
escreve o que vocé quer, pra mim € isso ai. Pra mim a escrita é muito importante
por causa disso dai.” (Entrevista inicial)

Apesar de falar menos sobre a importincia da escrita, coloca algumas funcdes
sociais, como as cartas e os bilhetes, além de dizer que, tendo o dominio da escrita, pode-se
escrever o que quiser, garantindo-se a liberdade.

Importante destacar, também, o valor que o sujeito atribuiu a escola. Percebe-se isso
em uma questdo relacionada ao fato de poder ajudar ou nao os filhos nas tarefas escolares.

A aluna diz:

“Eu ficava pegando no pé deles pra eles estudar. Eu s6 falava pra eles, assim, ndo
faltar. Ajudava falando, porque eu ia ensinar o que pra eles? Falava, meu filho cé
tem que ir na escola, porque a mie ndo sabe, mas eu quero que vocés saibam.
Ensinava eles que precisava estudar, ensinava que ndo era pra brigar na escola,
ensinava que precisava aprender a respeitar a professora, tudo eu falava pra eles,
mas independente de tarefa, porque eu nao sabia.” (Entrevista inicial)

“Na época que eles eram pequenos eu ndo lia nada, mas eu ficava ali
incentivando eles, eu mandava o pai deles ver se estava certo, se ndo tava, ia na
escola ver como eles estavam, ia nas reunido de pais e mestres, ajudava nesse
sentido, de incetiva pra eles estudd, ia na escola pra ver se eles ndo tavam fazendo
arte, nesse sentido eu ajudei bastante. Eu fiz questdo que eles fosse estudar,
porque eu queria que eles estudasse pra ndo ficar que nem eu era e gracas a Deus
tudo eles conseguiram terminar.” (Entrevista final)
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Mesmo ndo tendo estudos e, assim, ndo podendo ajudar na realizacdo das tarefas,
empenhou-se a0 maximo para que os filhos estudassem, acompanhando de perto o
comportamento deles em sala de aula e a sua aprendizagem, estando sempre presente na
escola e nas reunides bimestrais. Nota-se, portanto, uma grande preocupacdo com a

instrugdo dos filhos para que tivessem a oportunidade de um futuro melhor.

5.2.3. Praticas de leitura e escrita: o antes e o depois do processo

Esta aluna iniciou as aulas nesta escola, com a professora, no inicio do ano de 2008.
Portanto, na época da coleta de dados (1° semestre de 2009), ela ja tinha uma vivéncia de
um ano escolar.

Ao ser questionada sobre o que ela lia e escrevia antes de frequentar esta escola,

coloca que:

“Antes de eu vim pra essa escola? Nada. Eu ndo sabia nem meu nome. Se as
vezes eu ia num lugar que precisava assinar um documento, tinha que deixar o
dedo 14. Eu ndo sabia nem meu nome. E brincadeira uma coisa dessas. Agora ja
ndo preciso deixar o dedo.” (Segunda entrevista)

Relata que, antes de frequentar a escola, ndo sabia escrever seu nome, reflexo do
fato de nunca ter ido a nenhuma escola. Deixa transparecer seu sentimento de humilhacao,
vergonha e indignacdo por ter que carimbar o dedo toda vez que precisava assinar algum
documento.

Em um outro trecho, observam-se as dificuldades didrias que enfrentava, quando era
empregada doméstica, para resolver situagdes corriqueiras, que exigiam um minimo de

leitura e escrita:

“Eu trabalhava numa casa e eles pediam pra gente fazer a lista de compra. Ah,
gente, sexta-feira era o pior dia da minha vida! Sabe o que eu fazia, eu saia
procurando o que tinha que compra e o que tinha o nome 14 nas embalagem e
sacos. Eu ja cheguei até a recortd a embalagem e levd no mercado pra comprar
igual... morria de medo de que me mandassem embora. Na hora que tinha que ir
14 no quartinho pra pegar cera, removedor, o Veja, alguma coisa assim, eu ja
ficava nervosa também porque eu ndo sabia, eu morria de medo de pegar errado.
Eu ia, assim, pelo cheiro, sabe...” (Segunda entrevista)
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Esta fala demonstra bem a importancia de se saber ler e escrever para poder viver
em um mundo letrado. A aluna relata suas dificuldades até para fazer uma simples lista de
compras e ler os rotulos dos produtos de limpeza que iria utilizar na faxina. Nota-se, ainda,
o temor que tinha que essas suas dificuldades transparecessem para os patrdes e ela
perdesse o emprego.

Quando lhe foi perguntado se ela considerava que, depois que comegou a frequentar

as aulas, passou a ler e a escrever mais, diz:

“Hoje eu acho que eu ja melhorei muito do que era. Eu sei assind meu nome
inteiro, certinho, sem tremer, sem errar nada. Isso ja foi pra mim uma gldria de
Deus, s6 de eu ndo ter mais que passar a vergonha de sujar o dedo. Eu acho que ja
melhorei. L& € que eu acho um pouco mais dificil, eu me embaralho um pouco
quando tem muitas letras. Eu leio muito devagar e, as vezes, quando chega no
final eu ja ndo sei o que tava escrito no comego. Mas, a professora mesmo disse
que € sé ler bastante que isso vai melhorando né, que eu s6 ndo posso desistir.
Mas eu ja vd no mercado, eu vejo as coisa, eu vejo o preco. Antes eu ndo sabia, ia
pegando, quando chegava no caixa, ficava muito caro, eu voltava pra trds até
acertd. Agora ndo, eu pego sem problemas. Se eu tivesse ainda patroa que me
mandasse fazer lista de compra, agora eu sei.” (Segunda entrevista)

A aluna, na entrevista inicial, conta sobre seus avancos: destaca o fato de, agora,
conseguir assinar seu nome e ndo ter que passar a vergonha de sujar o dedo; ir ao
supermercado e conseguir ler os rétulos, embalagens e pregos para ndo passar pelo
constrangimento de gastar mais do que possui de dinheiro; fazer uma lista de compras.

Observa-se, na primeira entrevista, que ela sé ainda nao se sentia muito segura na
leitura de textos mais extensos, dizia que se embaralhava com muitas letras, que se a frase
fosse muito comprida ela esquecia o inicio, dificultando sua compreensao. Essa dificuldade
ainda impedia que ela se relacionasse com qualidade com algumas préaticas de letramento,
como, por exemplo, jornais, revistas, livros.

Mesmo assim, apods ja ter frequentado essa escola e ter tido aulas com essa
professora, durante todo o ano de 2008, a aluna apresentou uma evolucdo bastante
satisfatoria, como colocado acima. Essa evolu¢do aparecerd de uma forma mais intensa
quando comparadas as suas falas das entrevistas inicial e final. Apés um ano e meio de
aulas com essa professora (2008 e 1° semestre de 2009), as observacOes em sala e as

entrevistas evidenciaram todo o avango conquistado por essa aluna na sua relagdo com a

leitura e a escrita, nas diversas prdticas sociais. Pode-se sugerir com isto que, tanto o
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desenvolvimento das préticas existentes, quanto o surgimento de novas praticas, tenham

sido favorecidos pelas praticas pedagdgicas desenvolvidas.

5.2.3.1. Contas

Em relacdo a leitura de contas, na entrevista inicial, o sujeito fez as seguintes

consideragoes:

“Entdo, se a letra ndo é muito complicada eu leio aquilo que eu posso ler depois
que eu comecei a estudar né. Afi se € uma letra um pouco mais complicada, que
eu ndo entendo, eu tenho que chamar uma pessoa pra ler pra mim, um irmao meu.
Que nem mora um irmdo meu perto de mim que sabe ler bem, ai quando é uma
coisa assim mais complicada, eu chamo ele e ele 1€ pra mim.” (Entrevista inicial)
A aluna relata que, apds ter comecado os estudos, ja conseguia ler algumas coisas
das contas que chegavam na sua casa. Mas, se havia algo mais complicado, que ela nao
entendesse, recorria ao irmao para ajuda-la.
Na entrevista final, ao ser questionada se lia contas, ndo falou mais sobre essas
dificuldades, afirmando que 1€ as contas de dgua, de luz, de lojas.

Apesar desse género textual ndo ter sido trabalhado em sala de aula, o depoimento

da aluna indica que ela estd lendo melhor, ou seja, com mais entendimento e autonomia.

5.2.3.2. Receitas culinarias

Ap6s ja ter frequentado, durante todo o ano de 2008, as aulas com essa professora,

ao ser questionada, na entrevista inicial, se lia receitas culindrias, a aluna colocou:

“Entdo, agora, também, se ndo for uma receita muito dificil eu leio. Ja leio, ja
entendo, ji sei o que td ali, sei como fazer. Antes ndo sabia nada, nada.”

(Entrevista inicial)
Portanto, esse género ja fazia parte do cotidiano da aluna. Na segunda entrevista,
coloca um dado relevante, ao dizer que o trabalho da professora com receitas culindrias a
agradou muito e, inclusive, colaborou para que passasse a se interessar mais pela leitura e

escrita:
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“Tudo o que ela ensina é bom. Eu gostei muito de ela ensinar receitas, eu gostei
muito, foi uma coisa que me ajudou muito. Eu gostava de ficar lendo os
ingredientes, porque era mais facil. Eu sempre queria aprender a cozinhar alguma
coisa com receita. Foi muito bom quando eu aprendi.” (Segunda entrevista)

Na entrevista final, através de seu relato, observa-se que ela, realmente, incorporou

0 uso desse género textual em sua vida didria, utilizando-o frequentemente. Em suas

palavras:

“Consigo sim, eu ja fiz vdrias coisa com receita: bolo, sorvete. Agora eu até
compro aquelas revistinhas de receita que tem na banca sabe, porque o meu neto
gosta de umas coisa diferente assim, dai eu procuro fazer. Eu t6 comprando
bastante também daqueles bolos prontos. Dai eu t6 lendo atrds, que explica todas
as coisas que ainda tem que por. Eu t6 lendo bem sim.” (Entrevista final)
Fica claro, pelo seu depoimento, que houve desenvolvimento em relagdo a prética
de leitura de receitas culinarias. Este foi um género trabalhado em sala de aula por diversas

vezes, 0 que sugere que isso tenha contribuido para o referido desenvolvimento.

5.2.3.3. Biblia

Na entrevista inicial, ao ser questionada sobre a leitura da Biblia, com tristeza,

comenta:

“A Biblia eu leio pouca coisa, mas isso € uma coisa que eu gostaria tanto de ler,
de entender. Eu vou tanto na igreja, nossa, conseguir ler a palavra do Senhor seria
uma beng¢@o. Mas € tanta coisa né, eu ainda me atrapalho muito.” (Entrevista
inicial)
Como j4 dito anteriormente, a Biblia € um género textual que a aluna tinha muita
vontade de ler, mas, ainda encontrava dificuldades devido ao tamanho e a quantidade de

letras e palavras. Ela conta que ficava nervosa, atrapalhava-se e ndo conseguia ler.

Na entrevista final, comenta sobre seus avancos:

“Tem coisa que eu ji leio sim. Na igreja, na hora de ler a palavra, eu ji to
conseguindo achar onde que vai ler. Eu acho direitinho. Mas acompanha, assim,
ainda é um pouco dificil, que 1€ muito rdpido né. Mas daf eu chego em casa e vd
1€ sozinha, assim, devagarzinho, sossegada, daf eu entendo.” (Entrevista final)
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Mostra-se bastante satisfeita por ji conseguir encontrar as leituras que serdo
realizadas na Biblia. Relata sentir, ainda, um pouco de dificuldade para acompanhar quem
estd lendo, pois, como observado na propria sala de aula, a aluna 1€ vagarosamente textos
mais longos e, algumas vezes, precisa lé-los mais de uma vez para que consiga
compreender. Mas, conta que, em sua casa, tranquila, relé a leitura realizada na igreja e
consegue entender, algo que, aparentemente, ja a deixa muito satisfeita.

Apesar de ndo ter sido um género trabalhado em sala de aula, € relevante o fato de a
aluna ter iniciado a leitura da Biblia durante este ano. Pode-se inferir com isso que o
trabalho pedagégico desenvolvido tenha contribuido para que esse desenvolvimento

0Corresse.

5.2.34. Carta

A respeito dessa pratica, a aluna fez a seguinte colocac¢io na entrevista inicial: “Leio
se for meio simples.” Nota-se, entdo, que a aluna apresentava dificuldades na leitura de
cartas, assim como, também, nao as escrevia.

Este género textual foi trabalhado em sala de aula pela professora, onde os alunos
leram, escreveram e puderam observar a estrutura de uma carta.

Na entrevista final, ao ser questionada se lia cartas, a aluna coloca sua opinido de

uma forma bem interessante. Em suas palavras:

“Eu leio, € bastante coisa né, mas se precisar eu leio. Mas agora é tudo pelo
telefone né, se alguém quer saber como € que eu to e tudo, telefonam, € esse meio
de comunicag@o que usa agora, comunica pelo telefone, ndo tem mais muito esse
negocio de escrever carta, mandar. Que nem, eu t6 morando aqui, tenho parente
no Recife, ele ja liga de 14 pelo telefone né, eu ja atendo, se eu quero falar com
ele eu também uso o telefone, € rapidinho.” (Entrevista final)

A mesma opinido pode ser vista em relagdo a escrita:

“Se precisar eu escrevo, mas hoje em dia é mais telefone né. Nao usa muito mais,
de primeiro era s6 isso né.” (Entrevista final)

A aluna relata que, se for necessdrio, ela l€ e escreve cartas, assim como fez na sala
de aula, mas, observa-se pela sua fala, que ndo € uma pratica valorizada por ela e que nio a

utiliza em sua vida.
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5.2.3.5. Bilhetes

Quanto a essa pratica, na entrevista inicial, o sujeito conta:

“Eu escrevo, mas ainda tem muita palavra que eu fico na divida, que eu
ndo sei como que é, que eu escrevo errado ainda.” (Entrevista inicial)
Nota-se que a aluna até tinha contato com essa pratica social, mas, ainda ndo se
sentia segura e confiante na escrita.
Na entrevista final, ainda observa-se uma pequena inseguranga da aluna na escrita
de bilhetes, com medo de escrever palavras erradas, mas, a0 mesmo tempo, relata uma
situacdo em que usou o bilhete para deixar um recado para seu filho e foi bem sucedida,

pois ele conseguiu entender, o que a deixou bastante satisfeita.

“Nao € sempre porque eu moro sozinho né, mas eu sei fazer bilhete sim, s6 nédo
sei se sai tudo certo, mas que eu faco eu fago, eu consigo. Teve um dia que meu
filho tava aqui e eu tive que sair e resolvi tentar deixar um bilhete. Até que deu
certo viu. Meu filho pelo menos entendeu, acho que eu aprendi viu.” (Entrevista
final)

As observacdes em sala evidenciaram essa inseguranga que a aluna apresenta em
algumas situacdes. Nas atividades, constantemente, solicitava o auxilio ou mesmo a
aprovacdo da professora. Esse comportamento sé foi se alterando apds o incentivo da
professora, valorizando o que ela fazia, deixando-a mais segura e confiante.

O género textual bilhete foi trabalhado em sala de aula e os alunos tiveram a
oportunidade de trocar bilhetes entre si, para praticarem. A professora, como fazia em
diversas atividades, sempre escolhia um para fazer a corre¢do coletiva na lousa, o que

auxiliava os alunos com ddvidas na escrita de palavras, como € o caso desta aluna.

5.2.3.6. Embalagens/Rétulos e produtos

A leitura de embalagens e rétulos de produtos ganha um destaque especial na fala
da aluna. Em outros momentos das entrevistas, ja citados anteriormente, comenta sobre

situacOes constrangedoras que vivenciou nos supermercados por ndo conseguir ler os
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rétulos e embalagens dos produtos. Na entrevista inicial declara: “Depois que eu comecei a
vir aqui, eu leio sim, mas jd passei por cada apuro que so vendo...”

O “apuro” a que ela se refere, s@o situacdes simples do dia a dia, mas que se tornam
muito complicadas para os que nao fazem uso da leitura e escrita, como: escolher a marca
do produto a ser comprado, ver o pre¢o, observar a validade, ndo comprar além do dinheiro
que possui.

Na entrevista final, a aluna comenta sobre os seus avancos:

“Af ja leio ja, vé€ se ta tudo certo, se a data ndo td errada, tem que olhar essas
coisa, porque as vezes se a data é do ano passado vai comprar, vai consumir?
Leio, leio sim, eu vejo a data de validade, a marca. Agora eu ja sei até fazer
pesquisa no supermercado, eu ja leio a marca e o preco das coisas.” (Entrevista
final)

Nota-se um entusiasmo em sua fala, ao afirmar que verifica a data de validade, a
marca, o preco dos produtos, comentando, inclusive, que, agora, faz pesquisa nos
supermercados. Essa situacdo mostra, claramente, o poder de liberdade e de decisdao que
uma pessoa alfabetizada e letrada possui.

Pode-se supor que o trabalho realizado em sala de aula, com rétulos, embalagens e

folhetos de supermercados e lojas, tenha influenciado esta aluna nessa grande mudanca de

atitude.

5.2.3.7. Letreiro de onibus

Conseguir ler letreiros de Onibus mostrava-se como uma grande necessidade para
este sujeito. Principalmente, pelo fato de seus filhos morarem longe, em outra cidade e ela
querer visita-los.

Quando ingressou na escola, no inicio de 2008, ela ndo conseguia realizar esse
desejo, pois ndo sabia ler e tinha muito medo de se perder.

Na entrevista inicial (que foi realizada no inicio do ano de 2009), ela, orgulhosa,

coloca:

“Ja consigo. Agora, ja viajo sozinha, vou pra Sdo Paulo, pego o metrd, vou pra
rodovidria, pego o Onibus sozinha. Agora ja d4 pra ler, me viro sozinha.”
(Entrevista inicial)
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Em sua fala e em sua expressio no momento da entrevista, a senhora deixa
transparecer toda sua alegria e felicidade pelo fato de, agora, poder deslocar-se sozinha, ndo
depender de ninguém para ir visitar seus filhos.

Na entrevista final, demonstra, ainda mais, o orgulho que sente de si mesma por
conseguir realizar esse feito, descrevendo, detalhadamente, o percurso que faz para chegar

até a casa de sua filha:

“Leio, isso eu t0 lendo muito bem. La em Sao Paulo, eu ja vejo: Capela da Lagoa,
Perus, tudo eu j4 leio. Porque a minha filha, as minhas irmas moram 14, entdo,
assim que eu posso eu vO pra 14, eu vou eu e Deus mesmo. Pego o dnibus aqui em
Amparo e vou pra 14, af eu desco na Lapa e af fico no ponto pra esperar outro.
Minha filha mora no Jardim Panamericano, Jaragua né. Eu paro ali no Piqueri, ai
eu espero outra conducdo. Eu pego metrd na volta pra cd, viajo sozinha.”
(Entrevista final)
Nitidamente, esse € um fato que contribui para elevar sua auto-estima e sua
autoconfianca. A propria professora relatou que, quando a aluna conseguiu ir para Sdo
Paulo, pela primeira vez e sozinha, voltou contando seus avancos, muito feliz, satisfeita e

mais interessada, agradecendo-a por té-la ensinado a ler, a realizar esse sonho.

5.2.3.8. Jornais e revistas

Com relacdo a esses portadores textuais, na entrevista inicial, o sujeito demonstra

certa insegurancga em suas leituras. Ao falar do jornal coloca:

“Jornal eu leio algum pedacinho, inclusive a professora deu um jornal pra gente
ler, eu abri o jornal e comecei a ler, tem coisa que eu leio tudo, tem coisa que eu
me perco ainda.” (Entrevista inicial)

Sobre a revista fala: “Eu leio alguma coisinha, mas pouco.” Percebe-se, em suas
falas, que a aluna ainda sente dificuldades para realizar leituras desse tipo, em que os textos
s30 mais extensos.

Na entrevista final, reafirma essas dificuldades e completa dizendo que nao
incorporou a leitura desses géneros em suas leituras do dia a dia, relatando que s6 os 1€ na

escola. Em suas palavras:
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“Eu leio um pouco, s que eu acho que as letras tinha que ser maior, pra ser mais
facil de gente véia 1&. Mas eu ndo compro jornal, eu sé leio aqui.” (Entrevista
final)

Em relacdo a revista coloca:

“E mais aqui que eu leio né, agora que eu to vendo de comprar aquelas
revistinhas de receita que eu te falei.” (Entrevista final)

Assim como com o jornal, conta que sO vé revistas na escola (reportagens levadas
pela professora ou alguns exemplares existentes na sala de aula). Ao mesmo tempo, revela
seu interesse em passar a comprar revistinhas de receitas culindrias (havia algumas na sala
de aula e a aluna sempre as pegava), demonstrando que estd buscando incorporar esse
género textual ao seu hébito de leitura.

Deve-se destacar que o fato de a professora disponibilizar jornais e revistas para
leitura, em sala de aula, pode contribuir para despertar o interesse pela leitura desses

géneros, em sujeitos que ndo tém a oportunidade de compra-los habitualmente.

5.2.3.9. Livros

Na entrevista inicial, a respeito da leitura desse portador de texto, a aluna coloca:

“Pegar um livro pra ler inteiro, nunca peguei ndo. Eu gosto de ouvir as historia
aqui, eu mesmo pegar um livro ja é mais dificil, mais eu gosto de ouvir, é bom
pra gente se desenrola né, aprende bastante coisa com as histéria.” (Entrevista
inicial)

E importante destacar que o comportamento desta aluna em relagdo 2 leitura de
livros mudou bastante. Essa mudanga comega a aparecer no final do ano de 2008, em um
dia em que a turma da EJA foi levada pela professora para assistir um teatro e, em seguida,
uma feira literaria, em que cada aluno poderia escolher um livro para levar para casa (a
pesquisadora estava presente neste dia € acompanhou o passeio).

A aluna gostou muito do passeio, olhava os livros nas estantes com um olhar muito
curioso e chamava a professora para mostrar, quando identificava algum titulo de uma
histéria que jd havia ouvido a professora ler na sala de aula.

Escolheu o livro que quis para levar pra casa e se mostrou muito satisfeita com ele.

Chegou a comentar com a professora que seria o seu primeiro livro que teria em casa.
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Mesmo com todo esse interesse, na primeira entrevista, que foi realizada no inicio
de 2009, a aluna ainda relatou que ndo havia lido um livro inteiro. Até que em uma das
aulas, trouxe o livro que havia ganhado na feira literdria e pediu que a professora lesse. A
professora leu para todos e incentivou para que eles criassem o hédbito de ler, mesmo que
fosse um pouco por dia, que lessem devagarzinho no comeg¢o, mas o importante era ler.

Na entrevista final, a aluna coloca:

“Eu td me esforcando pra ler. Eu gostei muito que a professora leu a histéria do
meu livro. Pra voc€ ver, uma histdria tdo bonita e eu 1 com o livro guardado. A
professora fala pra nédis que o livro ndo é um bicho de sete cabecas s6 porque tem
muitas folhas. Muito a gente perde por ndo 1. Agora eu to lendo, devagarzinho,
de novo esse livro que eu ganhei e vO pegd mais aqui na sala, pra conhecer né,
porque ndo da pra professora 1€ tudo aqui pra gente.” (Entrevista final)

O sujeito coloca que o fato de ter conhecido a histéria, através da leitura da
professora, incentivou-a a ler, mesmo que com alguma dificuldade. Demonstra uma
valorizacdo da leitura e percebe que precisa ler para conhecer, mas niao pode ficar
dependendo somente da leitura da professora. Seu interesse pela leitura estava crescendo e
s6 ouvir as leituras que a professora fazia, diariamente, ja ndo era suficiente; ela queria

mais; tinha uma vontade de aprender contagiante.

5.2.4. A valorizacao da professora e o trabalho desenvolvido por ela

A aluna fez importantes consideracdes a respeito do papel do professor, sua atuagao
como mediador e sobre a afetividade envolvida nesse processo.
Para ela, o modo como o professor se comporta, sua postura, suas atitudes, sdo

fundamentais para que haja aprendizagem e desenvolvimento. Em suas palavras:

“Ela é muito boa professora, muito amiga da gente. Porque eu acho que a
professora tem que ser amiga. Ela é muito boa, muito boa mesmo, precisa de ver.
Se ndo fosse por ela eu acho que ndo tava aqui nfo. Ela se esforca muito, tem
muita bondade, é educada com a gente, tem paciéncia. Ela é professora e nossa
amiga, eu gosto demais dela. Ela é excelente.” (Segunda entrevista)

No trecho acima, a aluna chega a colocar em divida sua permanéncia na escola,

dependendo da qualidade da mediacdo. Valoriza o esfor¢o da professora, sua educacdo e
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paciéncia com os alunos. A questdo da afetividade € tao importante para este sujeito que ela
coloca a necessidade e que a professora seja amiga dos alunos — qualidade que ela enxerga
em sua professora.

Em um outro trecho destaca:

“Mais eu td bem melhor do que eu era antes hein, porque antes eu demorava
assim, numa linha, eu demorava uns 5 minutos pra ler e ainda chegava no final e
ndo sabia o que era. Eu tinha que voltar, ler de novo, assim. Agora eu td lendo
bem mais rdpido, do jeito que tava, nossa, bem melhor. Mas se eu ndo sei alguma
palavra, eu peco ajuda. E aqui, a professora td sempre pronta pra ajudar.”
(Entrevista final)

Pode-se inferir que a aluna coloca a atencdo e disponibilidade de ajuda da

professora como fatores que contribuiram para sua aprendizagem e desenvolvimento.
Também comenta que se sente mais segura para ler e escrever, atribuindo esse

avanco ao apoio da professora, abordando, novamente, a importancia de, em sua opinido, a

professora ser amiga dos alunos:

“T6 mais segura porque eu t6 aprendendo cada vez mais né. E também porque ela
€ uma professora muito boa, ela € professora e amiga da gente, ela tem paciéncia,
ela ajuda, ela explica tudo né. Af a gente sé tem que aprender né.” (Entrevista
final)

Ao ser questionada se recordava-se de alguma atividade realizada pela professora

que gostou ou que considerou importante para o seu desenvolvimento, a aluna diz:

“Eu gostei da receita, eu tenho a receita até hoje pendurada na minha geladeira,
ela deu pudim de leite e eu gostei tanto da receita que t4 14 em casa, coloquei na
geladeira, coladinha 14. De vez em quando eu faco.” (Entrevista final)

A receita culindria foi um género textual trabalhado diversas vezes em sala de aula
pela professora e que agradou, de modo especial, esta aluna. Interessou-se muito por essas
atividades e, em uma das ocasides, pediu a professora se podia levar a receita para casa para
tentar fazer.

Por diversas vezes, veio contar para a professora em sala de aula que havia
cozinhado para o neto, seguindo receitas.

Seu interesse por receitas levou-a a envolver-se com outro portador de texto: as

revistas, que ela passou a se interessar em comprar, para ver as receitas novas.
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Infere-se, portanto, que o trabalho com receitas culindrias, desenvolvido em sala de
aula pela professora, motivou a aluna a envolver-se com a leitura desse tipo de texto, tdo
presente nas praticas sociais.

Comenta, também, a respeito da leitura de jornais, propiciada pela professora:

“Eu achei 6timo né, porque ai vocé td se informando com aquele jornal. Se tem
coisa importante, vocé€ lendo, vocé ja ta vendo, td se informando né. E muito bom
ter informacdo.” (Entrevista final)

Apesar de comentar, na entrevista inicial, que ndo tinha o hédbito de comprar jornal,
lia-os em sala de aula, mesmo com a ajuda da professora e, conforme observado no trecho
acima, identifica que o jornal € uma fonte de informag¢do muito importante.

E importante destacar que essa fala da aluna pode ser reflexo da fala da professora
que, por diversas vezes, colocava a importancia da leitura de textos como esse para ficarem
bem informados e atentos ao que estava acontecendo ao redor deles e no mundo todo.
Procurava, desse modo, desenvolver nos alunos uma visdo critica, mostrando para eles que
essa visdo sO € possivel para alguém que conhece, que sabe o que estd falando, que é

informado.

5.2.5. Impressoes sobre sua atual relacdo com a leitura e escrita
Ao ser questionada sobre sua melhora na leitura e na escrita, a aluna coloca:

“Melhorei sim. Ah, € tanto pelo meu esforco, como pelo dela né. Ela me ajudou
bastante. A explicagcdo da Dorotéia parece que ajuda mais as pessoas que nem eu,
assim que tem mais dificuldade. Pra mim, a Dorotéia foi melhor. Eu acho que a
professora incentiva muito a gente né, ela ndo deixa a gente desisitir, ela nao
deixa a gente falar que ndo vai conseguir, entdo eu t6 lendo mais viu. Eu no falto
nenhum dia ndo, eu td decidida que eu vou conseguir.” (Entrevista final)
Percebe-se, pela fala da aluna, que ela atribui sua melhora tanto pelo seu esforco
como pelo da professora. Valoriza sua forma de trabalhar e 0 modo como incentivava os

alunos. Destaca o trabalho com a auto-estima dos alunos, fazendo-os terem confianga em si

mesmo, para que ndo desistissem diante das dificuldades.
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Ao comentar sobre o aumento de seu interesse pela leitura e escrita, volta a referir-
se a mediacdo da professora como fator fundamental para o seu desenvolvimento. Em suas

palavras:

“Aumentou sim. Principalmente por causa do jeito da professora né. Porque ela é
uma professora educada, ela ensina muito bem, se a gente erra, ela ensina a gente
direitinho, ndo grita, ela explica direitinho, tem muita paciéncia, erra uma vez,
erra duas e ela td ali ensinando. Entdo, ela me incentivou muito. Entao eu fago um
esforco pra td ali, pra aprender, porque se nao aprender com ela, nao aprende com
ninguém. Ela € uma pessoa excelente, tem um jeito bom viu. Logo no comecinho,
eu tinha uma suadeira comigo, quando a professora ia chegando perto de mim,
me dava suadeira, minha mao ficava moiadinha, de nervoso, agora nao fica mais,
ja fico mais calma, porque eu fui conhecendo o jeitinho da professora né.”
(Entrevista final)

Este trecho vem enfatizar algo ja presente e estudado na literatura: uma mediagdo
positiva, permeada por aspectos afetivos, afetam positivamente 0s aspectos cognitivos,
trazendo grandes avancgos para a aprendizagem.

A aluna declara que se esfor¢a para aprender, principalmente, pelo modo de agir da
professora. Destaca o fato de ela ndo gritar, de ter paciéncia para explicar diversas vezes,
tratar os alunos de forma educada, como fundamentais para que ela mantenha-se calma e

consiga aprender, proporcionando um aumento de interesse pela leitura e escrita.

Relata estar gostando mais, estar mais motivada para ler e escrever:

“Estou gostando ndo, estou adorando. Entdo, eu ja gostava, tinha muita vontade
de aprender a ler, de aprender a escrever, ai, agora que eu ja to lendo alguma
coisa, eu td gostando demais. Eu s6 me arrependo de ter perdido tanto tempo,
devia ter ido antes né.” (Entrevista final)

Observa-se, no trecho, a relacdo entre o gosto pela leitura com a competéncia na
leitura, ou seja, as pessoas gostam mais de ler quando conseguem ler.
Quando questionada até onde pretende chegar, até que série pretende estudar, o

sujeito comenta:

“Se Deus me abengoar, que der tudo certo, eu vou continuando, até terminar. Eu
ndo vou desistir ndo. Eu gosto muito de estudar, de vim aqui, eu venho na escola
faca chuva ou faga sol, nem que venha sé eu no dnibus, eu venho assim mesmo.”
(Entrevista final)
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Neste trecho, a aluna demonstra estar altamente motivada a continuar estudando, o
que pode ser relacionado ao fato de estar sentindo que progrediu, melhorou, aprendeu,
enfim, desenvolveu-se. Estd mais confiante e com vontade de aprender sempre e cada vez

mais.

5.3. Sujeito C"!

5.3.1. Caracterizacao do sujeito e os motivos de sua volta aos estudos

O sujeito C é do sexo masculino, tem 41 anos, casado, pai de dois filhos e pratica a
religidio catélica.Nasceu em Palmeira dos Indios, estado de Alagoas. Trabalha como
operador de maquinas em uma fébrica que produz papel.

Muito alegre e extrovertido, relacionava-se bem com todo mundo: com a professora
e com os colegas de classe. Gostava muito de conversar, inclusive com a pesquisadora,
contar historias, relatar experiéncias que viveu. Tranquilo, generoso, educado e gentil, as
conversas com ele evidenciaram que €, acima de tudo, um sonhador. Seu maior desejo é
gravar um CD e tornar-se um cantor famoso.

As observacgdes em sala demonstraram que, como aluno, tinha sempre uma postura
participativa nas aulas, fazendo perguntas, comentdrios, tirando duvidas, pedindo
explicacOes. Adorava mostrar as atividades realizadas para a professora e era muito
caprichoso com o seu caderno.

Durante as entrevistas, por ser muito falante, em vérios momentos, a pesquisadora
precisou interromper sua fala para que ele ndo fugisse do tema abordado, uma vez que,
frequentemente, comecava a falar de outros assuntos.

Veio para Amparo hé cinco anos, com a mulher e os dois filhos, como acontece com
a maioria dos migrantes nordestinos, que vém para a regido Sudeste em busca de uma vida

melhor. Em suas palavras:

“Resolvi vim pra cé porque 14 € muito dificil pra gente se viver, 14 eu trabalhava
na roga, sempre, a minha vida inteira foi trabalhar na roga. Af ndés viemos, eu me
dei muito bem aqui, t6 com 5 anos que eu td aqui. TO muito feliz de ta aqui, aqui

1 O Sujeito C corresponde ao S1 na tabela de caracterizacio dos sujeitos e pertence ao Grupo C.
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€ muito bom de morar aqui. Gracgas a Deus. 100% melhor. L4 eu trabalhava no
campo, trabalhava na roga, a renda era muito pouca. Aqui, eu, gracas a Deus, eu
ndo sou rico, mas td vivendo numa vida, gracas a Deus, sossegada. E muito
bom.” (Entrevista inicial)

Descreve sua satisfacdo com as condi¢des de vida encontradas por aqui, com um

trabalho e um saldrio bem melhores do que encontrava em sua cidade natal.

Quanto a sua trajetéria escolar, comentou que foi a escola quando crianga,
permanecendo somente por um ano, pois logo seu pai faleceu e ele, juntamente com os
irmaos, teve que parar para ajudar sua mae no sustento da casa, trabalhando na roga. Além
disso, ja enfrentavam dificuldades para ir para a escola, pelo fato de ela ser muito distante
de casa; eles tinham que andar, aproximadamente, trés quildmetros, pois ndo havia

transporte. Relatou:

“Eu comecei a estudar, minha mée colocou ndis tudo na escola, mas ficava dois,
trés quildmetros afastado, ndis ia a pé. Entdo era muita dificuldade pra gente, que
ndis era tudo pequeno... Af o meu pai faleceu, a gente era tudo crianca, depois
minha mae tirou néis tudo da escola e colocou tudo na roca. S6 se formou meu
irmao mais novo € minha irma, os outros irmaos meus nao estudaram e nem eu,
eles teve a oportunidade de estudar e se formaram. Entdo ndis ndo teve essa
oportunidade, antigamente ndo tinha carro pra ir levar. N6is morava longe trés
quildmetros e ia a pé. Acordava tudo de manhd, a minha mde dava banho na
molecada de manhd, na 4dgua fria, nessa época ndo existia 4gua quente como se
diz né. Aonde ndis morava ndo existia energia, era no lampido mesmo. Entdo era
um pouco dificil, ndis ja pastemos um pouco na vida ja. Entdo eu fiquei um ano e
minha mae tirou néis. Quando eu cheguei aqui eu mal sabia escrever o meu
nome.” (Entrevista inicial)

Observa-se, na entrevista, que é com grande tristeza que o aluno faz esse relato. E
possivel perceber , em sua fala, uma grande magoa por ndo ter conseguido estudar.

Quando adulto, teve a oportunidade de retornar aos estudo quando veio para
Amparo. Mesmo assim, retornou somente no inicio do ano passado (2008), pois,
anteriormente, o seu hordrio de trabalho na fébrica ndo permitia que estudasse. Quando
conseguiu mudar seu hordrio, ficou muito feliz e com o sentimento de que um grande sonho
ia se tornar realidade.

Neste sentido, quando questionado sobre as razdes pelas quais voltou a estudar, o

sujeito coloca:
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“Eu resolvi voltar porque o estudo é muito, muito importante. O estudo é uma
coisa que a gente ndo pode parar, ¢ uma coisa muito boa. A oportunidade que
antes eu nao tive, agora eu tenho, agora eu vou estudar. Se a gente tem escrita,
leitura, a gente tem tudo na vida. Pra viajar, pra ler um jornal, qualquer coisa, €
muito importante. Eu via os outros 1€ e tinha vontade de 1€. Pra mim, na minha
opinido quem nao sabe ler € cego. Hoje em dia, tudo na vida depende de saber ler
e escrever. Eu tenho vontade de desenvolver mais um pouco, eu quero estudar,
ndo posso parar. Quem sabe até fazer uma faculdade, Deus é quem sabe. Eu ndo
quero parar, estudar pra mim € muito bom demais.” (Segunda entrevista)

Percebe-se, pelo relato, que o aluno tem uma grande for¢a de vontade e propde-se a
aproveitar, da melhor forma possivel, a oportunidade de estudar que alcangou agora.

Como € notdrio, atribui um grande valor a leitura e a escrita, chegando a afirmar que
quem sabe ler e escrever “tem tudo na vida”. O sujeito faz, novamente, a associacdo do
analfabetismo a cegueira, concluindo que quem nado sabe ler é cego. Esta cegueira é a
impossibilidade de ler e, lendo, enxergar o mundo letrado no qual vive todos os dias.

Ainda neste trecho, o sujeito declara seus planos com relag¢do ao futuro, dizendo que
ndo quer parar de estudar, chegando a considerar, inclusive, a possibilidade de ainda cursar
uma faculdade.

Esta consciéncia demonstrada em sua fala, em relacdo a importancia dos estudos, da

escola, € transmitida aos seus filhos. Ele coloca:

“Eu tenho um casal de filhos e uma coisa eu falo pra eles, estude porque é muito
bom, porque o que eu ndo tive, hoje vocés tem tudo na mao, estude, estude
porque € muito bom. Antigamente, ndo era igual a hoje em dia, n6is ndo tinha a
oportunidade que tem hoje. Morava em sitio, morava em lugar muito distante, pra
estudar era 3, 4 quilometros e ia a pé, ndo tinha transporte. Hoje em dia, o
transporte, a prefeitura da, vai buscar, praticamente, na porta de casa, s6 nao vem
quem ndo quer.” (Segunda entrevista)

Importante destacar esta fala do sujeito, pois entende que, atualmente, s6 ndo
frequenta a escola quem ndo quer. Como ele coloca, hoje em dia, sdo oferecidas diversas
facilidades: ha muito mais escolas espalhadas por diversos cantos de cada regido, sendo até

oferecido transporte para levar os alunos; muito diferente do que aconteceu com ele.
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5.3.2. Importancia atribuida a leitura e escrita

Na primeira entrevista, o sujeito fez as seguintes consideracdes a respeito da

importancia e funcdo social da leitura:

“E muito, demais. A leitura, é importante, hoje em dia, pra tudo. Oia a gente s
consegue emprego bom se tiver estudo. Vocé, pra viajar pra longe, o seu guia é
seu estudo, se vocé tiver estudo vocé vai para o fim do mundo, se a gente ndo
tiver, pra ir até um canto tem que ter um guia. Entdo, o guia da gente € a sua
sabedoria, se tiver estudo, esse é seu guia, na minha opinido, esse € seu guia.”
(Entrevista inicial)

O sujeito revela, em sua fala, um sentimento de incapacidade e dependéncia por nio
saber ler. Em contraste, na sua vis@o, quem tem leitura, tem estudo, podendo vivenciar uma
vida muito mais autdbnoma e com maiores probabilidades de ascensao.

Neste sentido, comenta sobre as oportunidades de emprego que ja deixou de

aproveitar por ndo saber ler e escrever:

“E importante sim. Hoje eu sinto falta dela, porque se eu tivesse no minimo a
oitava série eu tinha um servico melhor, entendeu. Eu jd achei muita
oportunidade, mas s6 que depende muito da leitura. Eu tenho muita chance, mas a
hora que sabem que eu ndo tenho leitura, eu ndo consigo. Vocé tem capacidade,
vocé entendeu? De comandar o negécio, vocé tem conhecimento. Mas a
disgramada da leitura vocé nao tem. Ah, eu acho que enquanto eu puder estudar,
eu quero estudar né? Porque, apesar que a gente passa dificuldade, acorda cedo,
vai trabalhar, entdo, muitas vezes, chega tarde, cansado, mas o que eu puder fazer
pra ler e estudar... Entdo, eu quero continuar, porque eu sei que € uma coisa que
eu preciso.” (Entrevista inicial)

Nota-se que o aluno demonstra sentir-se capaz de realizar atividades mais exigentes,
0 que demonstra uma auto estima positiva, mas, frustrou-se por diversas vezes, por nao ser
capaz de ler e escrever proficientemente. Ainda neste trecho, coloca toda a sua forca de
vontade e determinacdo para concluir os estudos a qualquer custo. Deixa claro que ndo
pretende permitir que os empecilhos do dia a dia, como hordrio de trabalho e cansago, o
impecam de atingir seus objetivos.

Com relacdo a importancia da escrita, declara:

“Muito. A escrita, em qualquer lugar que ndis vai, precisa assinar, a coisa muito
feia que eu acho € ter que colocar o dedo.” (Entrevista inicial)
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E possivel observar que o sujeito valoriza a escrita, dando um destaque para o fato
de saber assinar o nome. Pode-se sugerir que o aluno tenha destacado esta situacdo de
escrita por ter vivenciado, em diversas vezes, situacOes em que necessitou assinar 0 nome e
ndo pode, tendo que colocar o dedo, pois ndo sabia escrever corretamente o proprio nome.
E muito claro, em sua fala, o sentimento de humilhagio que vivenciou toda vez que teve

que enfrentar situacdes como essa.

5.3.3. Praticas de leitura e escrita: o antes e o depois do processo

Assim como com o sujeito anterior, este aluno iniciou as aulas nesta escola, com a
professora, no inicio do ano de 2008. Portanto, na época da coleta de dados (1° semestre de
2009), ele ja tinha uma vivéncia de um ano escolar.

Quando questionado sobre o que lia e escrevia antes de frequentar as aulas,

responde que:

“Eu posso dizer que eu comecei a estudar quando era crianga, entdo minha mae
tirou eu d4 escola e eu ndo aprendi nada. Tudo o que eu aprendi foi aqui. Eu s6
sabia assinar mais ou menos o meu nome, mais nada. E ndo era facil pra eu
escrever o meu nome igual € hoje, demorava hein... Eu ndo tinha nem
conhecimento das letras. Se colocasse o meu nome na letra de forma eu nao
sabia, eu s6 sabia 0 meu nome na letra de méo.” (Segunda entrevista)

O sujeito relata que o periodo que frequentou a escola durante a infincia ndo foi
bem aproveitado, visto que tinha que faltar muito e, muitas vezes, chegava atrasado e
cansado na escola, por causa da distancia que tinha que caminhar para chegar até ela, o que
dificultava a sua aprendizagem.

Além disso, permaneceu por pouco tempo na escola, pois sua mae teve que tird-lo
para ajudar no sustento da casa, depois que seu pai faleceu. Assim, declara que nada
aprendeu. Afirma que nem aos menos o nome escrevia bem. Esfor¢cava-se, quando preciso,
para assina-lo, da forma como conseguia, mesmo que demorasse um pouco, pois, como ja
declarado, ndo suportava a ideia de ter que “colocar o dedo”.

Ao ser perguntado se, depois que comecou a frequentar as aulas, passou a ler e a

escrever mais, diz:
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“Melhorou 100% pra mim. Hoje eu ja escrevo o que vocé pedir, pode ter alguma
coisa errada, mas eu escrevo. Outro dia até me arrisquei a anotar uma receita que
deu na televisao, dei pra minha mulher fazer. Mas s6 porque, porque a professora
explica pra ndis aqui na aula. A carta que a professora pediu outro dia, eu achei
um pouco dificil, mas eu ja consegui fazer. O jornal, antes eu andava por ai, eu
via o povo lendo o jornal, eu tinha uma vontade de ler. Eu até pegava um pra ler,
mas eu era cego, ndo entendia nada, nada. Oia, eu nunca tive inveja de nada, mas
eu via a pessoa lendo ali, eu ficava louco e falava: caramba eu queria aprender
isso ai. E ndo € que hoje eu ja consigo.” (Segunda entrevista)

O aluno demonstra estar muito satisfeito com a sua evolucdo, mostrando confianga
nas atividades que realiza. Exemplifica seus avangos com algumas situacdes de leitura e
escrita presentes nas praticas sociais, relatando que, agora, ja € capaz de realizd-las. Deixa
clara a contribuicdo da professora, das aulas em que teve contato com esses gé€neros
textuais, para que pudesse ler e escrever de uma forma que atendesse as necessidades
exigidas por uma sociedade cada vez mais centrada na escrita.

As observagdes em sala de aula confirmam os dados da entrevista. Durante as aulas,
era possivel observar a facilidade e autonomia que o sujeito havia adquirido na realizagao
das atividades. Além disso, a propria professora declarou que, em pouco tempo de aula,
este aluno avancgou surpreendentemente. Pode-se sugerir que esses avangos tenham relagdo
com a forca de vontade e interesse do sujeito, uma vez que ele ndo faltava e com as praticas
pedagogicas realizadas pela professora, que o agradavam e o motivavam a seguir em frente.

Realmente, o ano de 2008, com esta professora, foi muito bem aproveitado pelo
sujeito. Pode-se dizer isto pelo fato que, na primeira entrevista (realizada no més de marco
de 2009), quando questionado sobre préticas de leitura e escrita que realizava, observou-se
que o sujeito ja desenvolvia muitas delas. Pode-se inferir que todo este desenvolvimento
tenha sido favorecido pelas préiticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula,
privilegiando a leitura e a escrita de textos que circulam socialmente.

Comparando as entrevistas iniciais e finais, nota-se que o aluno continua

progredindo, buscando atingir aprimorar essas habilidades.

5.3.3.1. Bulas de remédio

Na entrevista inicial, ao ser questionado sobre a leitura de bulas de remédio, o

sujeito comentou:
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“Eu vou lhe falar uma verdade, eu ndo gosto muito, eu nunca acho o que eu
preciso.” (Entrevista inicial)

Nota-se, pela sua fala, que ndo tinha contato com essa pratica, principalmente, por

causa da dificuldade em encontrar nela as informacdes de que necessitava.

Na entrevista final, observa-se uma mudanca neste comportamento. Em suas

palavras:

“Tem que ler né, porque a gente tem que saber se 0 medicamento vai fazer mal,
tem que ler, ¢ muito importante isso dai. Principalmente depois que a Dorotéia
leu aqui com a gente a reportagem de uma revista que falava que € muito
perigoso tomar remédio sem ir no médico, falava até dos....como € que era o
nome mesmo.....ah, efeitos colaterais que o remédio pode dar... d4 até medo...

entdo agora eu leio sempre.” (Entrevista final)

O sujeito desenvolveu um comportamento critico e consciente em relagio a leitura

da bula de remédios. Pode-se sugerir que o desenvolvimento desse comportamento tenha

sido favorecido pelas préticas desenvolvidas pela professora durante as aulas.

O aluno passou a valorizar a importancia da leitura deste género textual, entendendo

os riscos a saude que a falta de sua leitura pode causar. Comenta também a explicacdo da

professora sobre alguns termos desconhecidos por ele, contidos na bula, mas de muita

importancia para que os remédios sejam tomados corretamente. Além disso, o trabalho com

as bulas ajudou o sujeito a entender a estrutura deste género de texto, auxiliando-o a

encontrar informacdes que buscava, algo que, como ele préprio relatou, antes lhe causava

dificuldades.

5.3.3.2.

Cartas

Quando questionado, na entrevista inicial, se realizava leitura de cartas, o sujeito fez

as seguintes colocagoes:

“Um pouco, muito ndo, porque eu t6 comecando a ler agora, mas algumas coisa
ja da pra eu saber.” (Entrevista inicial)

Na entrevista final, o préprio sujeito reconhece sua evolugdo, ao afirmar:
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“Agora eu td conseguindo viu, antes eu ficava assustado, falava em carta se
imagina aquele monte de coisa escrita, que nao vai entender nada. Mas agora, a
professora falou que a gente nao pode se assustar se tem bastante coisa escrita, se
a gente sabe, a gente sabe, ou poca ou bastante coisa. E ela deu carta pra gente
ler, pra gente fazer aqui né, entdo parece que tira o fantasma né.” (Entrevista
final)

Observa-se, pela fala, que o aluno demonstra estar mais confiante com relacio a este
género textual. Descreve que, anteriormente, sentia-se inseguro e assustado, pela
quantidade de texto escrito que, geralmente, estd presente em uma carta.

Conta que este sentimento foi superado e, atualmente, consegue realizar a leitura,
deixando claro, em seu relato, a contribui¢do que o trabalho com cartas, realizado em sala
de aula, pela professora, teve para esta evolugao.

O aluno também comenta sobre a sua relacdo com a escrita de cartas. Na entrevista

inicial, relata:

“Carta ji é mais complicado. E o problema do som das letras, que eu fico meio
perdido. Aquelas letras que t&ém um som diferente, fico perdido. Se for pra mim
ler eu até leio, mais ou menos, agora pra mim escrever...Até consigo, isso €
certeza que vai faltando letras, ou vai de mais ou vai de menos...por isso que da
até vergonha de mandar né...” (Entrevista inicial)

E evidente a dificuldade e a inseguranca que o aluno possuia para ler e escrever
cartas. Suas incertezas eram tantas que chegavam a impedi-lo de escrever e envid-las por
sentir-se constrangido e envergonhado de seus erros.

Assim como ocorreu com a leitura, o aluno, na entrevista final, reconheceu seus

avancos. Em suas palavras:

“Eu t6 chegando 14 viu, outro dia nés fizemos aqui na sala, mas eu ainda achei
que eu me enrosquei um pouco, mas ja consegui bastante coisa, ja ndo tenho mais
medo de escrever. Antes, eu morria de medo de escrever muita coisa, eu me
atrapalhava todo... mas dai ela deu, eu fui fazendo devagarzinho, ela foi me
ajudando, quando eu dei pra ela ler, ela falou que s6 tinha duas coisinha errada.
Mas eu fiquei numa felicidade s6, magina. Agora td vendo se mando uma pra os
meus parentes que ficaram 14 no Nordeste, agora que eu estou escrevendo melhor
né.” (Entrevista final)

O aluno deixa claro que ndo sente mais medo de escrever, expressando sua
autoconfianca. Coloca o auxilio da professora, enquanto escrevia, como um fator de grande

importancia para que produzisse um bom texto. Percebe-se, também, um aumento na sua
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auto-estima quando diz que pretende escrever cartas para os seus parentes que moram no

Nordeste, evidenciando que ndo sente mais vergonha da sua escrita e estd muito mais

seguro.

Esse género textual foi bem trabalhado em sala de aula, sendo que os alunos leram,

escreveram e refletiram a respeito de sua estrutura, conteudo, etc.

Quando perguntado sobre a sua opinido com o trabalho de cartas, o aluno coloca:

“Eu acho que ajuda bastante, ajuda pra gente se desenvolver né, escrever mais,
perder o medo... eu acho que foi bom. Porque a minha méae mora no Nordeste e
ndo tem como eu ficar ligando né, ela ndo tem telefone, pra mim ligar pra ela tem
que ligar no vizinho e o vizinho néo € todo dia que pode ir ficar dando recado, dai
celular fica muito caro. Entdo eu aprendendo aqui escrever carta € bom. Eu ja to
escrevendo uma e vou trazer aqui pra professora corrigir, eu t0 usando aquele
modelo que a professora deu como demonstragdo e to conseguindo, daf eu vou
mandar, assim ndo preciso ficar pedindo pra ninguém escrever.” (Entrevista final)

O sujeito valoriza a importancia da carta, como um meio de comunicacdo que lhe

permite manter contato com a mae, que ainda mora no Nordeste e ndo tem telefone.

Reconhece a importancia do trabalho pedagégico, que lhe permitiu uma maior autonomia,

para ndo ter que ficar dependendo dos outros. Ressalta que o trabalho em sala de aula foi

fundamental para esse desenvolvimento, citando que o utilizou como modelo.

Rétulos/Embalagens

Na primeira entrevista, o sujeito disse que nao lia os rétulos e as embalagens dos

produtos, apenas olhava a validade. Na entrevista final, ao ser entrevistado pela

pesquisadora, respondeu:

“Ah sim, a primeira coisa quando eu vou pegar um produto é olhar a validade,
olhar se td vencido, quando vai vencer. Porque as vezes a gente compra uma
mercadoria ela vai vencer daqui a trés, quatro dias, dai eu ji ndo pego. Ah, agora
também olho aquela tabelinha que tem nas coisas... a Dorotéia explicou pra gente
0 que que era...dai eu acho bom d4 uma olhada, por causa da saide da gente né...”
(Entrevista final)

Portanto, de acordo com o aluno, além de verificar a data de validade dos produtos,

ele passou a ler também outras informagdes contidas nas embalagens.
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A professora desenvolveu a leitura de embalagens e rétulos, em sala de aula, com a
intencdo de orientar os alunos sobre sua importancia, visto que muitos a desconheciam.
Pode-se supor que este trabalho tenha influenciado este aluno nessa mudanga de atitude. As
atividades pedagdgicas desenvolvidas com este género referem-se a andlise das
informacOes existentes nas embalagens, como por exemplo: valor nutricional (no caso de
produtos alimenticios), nimero de telefone para atendimento ao consumidor, se a

embalagem era recicldvel ou ndo, etc.

5.3.3.4. Letreiro de onibus

Na entrevista inicial, o aluno demonstrou que este era um portador textual que ele ja

lia, conforme comenta:

“E 0 que mais eu leio, eu vou pegar um Onibus eu ji sei pra onde é que vai,
quando eu chego na rodovidria eu olho logo. Pra ndo pegar o 6nibus errado. Isso
eu aprendi hd muito tempo, mesmo com pouca leitura. E muito importante isso
dai.” (Entrevista inicial)

Esta fala vem confirmar que o sujeito se envolvia com praticas de letramento sem
ser alfabetizado, em virtude, provavelmente de suas necessidades no dia a dia.
Na entrevista final, o sujeito confirma seu envolvimento com a leitura deste tipo de

texto, destacando os avancos alcangados apds sua vivéncia escolar. Em suas palavras:

“E 0 que mais eu sei viu. Vo pra tudo quanto é lado. Isso ai é muito importante.
Antes de vim nas aulas, eu ja observei muito, ja sabia mais ou menos. Agora eu
t6 melhor ainda. Veja s6 que chique eu, em janeiro eu fui 14 pra Alagoas de avido
e ano que vem eu vou de novo se Deus quiser. Andei tudo 14 no aeroporto de
Guarulhos, 14 vai o avido direto pra Maceidé. Eu morava 14 e nunca tinha ido num
aeroporto 1a. Eu achei muito interessante, muito grande, muito bonito. Mas tem
que ser esperto viu... tem que marcar a mala viu, se ndo erra a mala viu, ela vem
numa esteira assim, tem que marcar, se nao erra, e € tudo parecida, tudo igual,
tem que por o nome sendo... eu quase perdi minha mala. Olha eu ja me virei nessa
vida viu, € a minha mae falava o ditado: “Ou bem lido ou bem corrido”. Eu era o
bem corrido e me virava viu, quando eu n@o sabia eu perguntava, tinha que se
virar. Agora eu ja to me considerando o bem lido viu...” (Entrevista final)

Observa-se, no relato, o orgulho do sujeito ao contar sobre os seus progressos. Nota-
se que o aluno destaca seu progresso, considera-se mais esperto, mais capaz de realizar

atividades exigidas pelo cotidiano.
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Deve-se ressaltar o ditado colocado pelo aluno - “Ou bem lido ou bem corrido” - em
que ele proprio destaca seu avango, sem deixar de colocar que, mesmo sem saber ler e
escrever proficientemente, interagia socialmente, resolvendo os problemas tipicos de uma
sociedade que elegeu a escrita como forma de comunica¢do imprescindivel no convivio
social.

A finalizacdo de sua fala sinaliza que o aluno esta consciente de seus avancos, o que

afetou positivamente sua auto estima.

5.3.3.5. Jornal

Quanto a leitura de jornal, o sujeito disse, na primeira entrevista: “Eu gosto de ler,
algumas coisas eu leio.”
Na entrevista final, observa-se o desenvolvimento do aluno em relagdo a essa

pratica de leitura:

“Fra uma coisa, que eu viajava de Onibus e via a turma pegando o jornal e
comecava a ler e eu tinha uma vontade de ler tdo grande em mim, af eu pegava o
jornal e ficava ali também, sé que eu era um cego, eu tava olhando ali, mas nao
tava sabendo o que significava nada ali. Hoje, se eu pegar um jornal, ainda nao
sei ler tanto assim....nossa....como ele 1€, mas eu ja vou entender vérias coisas,
hoje, eu vd devagarzinho e sei ler. Na minha opinido, quem ndo sabe ler é cego.
Entdo, desde o ano passado que eu comecei a vim aqui que agora eu gosto de
comprar, porque a professora sempre falou que era bom que a gente lesse cada
vez mais coisa, que a gente tinha que procurar né. Dai quando d4, eu vou 14 no
supermercado de sexta-feira e ji compro. Af no sidbado que eu néo trabalho eu
tenho mais tempo pra ler né. Af eu vou lendo. E s6 uma pena mesmo que 14 em
cima onde eu moro ndo tem jornal, entdo tem semana que nao da pra comprar, dai
eu leio aqui na escola, que sempre tem. Eu gosto de ver tudinho mesmo, quem
casou, quem morreu, outro dia mesmo a minha geladeira pifou e eu nédo tinha
dinheiro pra comprar uma nova e eu fui procurar 14 pra vé se tinha alguma coisa.”
(Entrevista final)

O sujeito relembra o que sentia anteriormente, antes de frequentar a escola, quando
observava as pessoas lendo o jornal e ele ndo conseguia. Enfatiza a vontade que tinha de ler
(chegando a imitar que estava lendo) e sentia-se como um cego por nao compreender o

significado das letras.
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Atualmente, o aluno ainda declara ter alguma dificuldade na leitura, mas relata que
passou a comprar o jornal, incentivado pela professora. Destaca a importancia de ter a
oportunidade de 1é-1o na escola quando nio consegue compra-lo.

Elenca, ainda, algumas partes do jornal que ele ndo deixa de ler, como por exemplo:
editais de casamento, de falecimento, classificados.

O jornal era, constantemente, trabalhado em sala de aula e sua leitura, igualmente,
incentivada pela professora, que explorou o trabalho de diversas formas: apresentacdo do
conteido de cada caderno do jornal, leitura de reportagens e noticias que considerava
interessante e/ou importantes para eles, seguidas de discussdes a respeito, leitura livre para
que lessem o que os interessava, etc.

Diante disso, pode-se supor que as atividades com jornal, em sala de aula, tenham
contribuido para o desenvolvimento do aluno, em termos de aumento de interesse e
frequéncia nesse tipo de leitura.

Na entrevista, quando foi questionado sobre a sua opinido em relagdo ao trabalho

com jornais, o sujeito relata:

“Ah, mais disso eu gostei muito, eu sempre tive muita vontade de ler jornal, ndo
te falei que eu até fazia de conta que eu lia, hoje em dia a gente tem que td bem
informado, sabe das coisas, e ela explicou tudinho pra gente, sempre 1€ as coisas
pra gente, pra gente se informar né. E muito bom.” (Entrevista final)

O aluno reconhece e valoriza o trabalho pedagdgico, relembrando a vontade que
sempre sentiu de conseguir ler o jornal, como colocado anteriormente, e demonstrando

consciéncia da importancia de sua leitura para manter-se bem informado.

5.3.3.6. Formulario/Ficha de emprego

Quando foi perguntado, na entrevista inicial, se o sujeito preenchia

formulérios/fichas de emprego, ele respondeu:

“J4 preenchi, mas eu t6 meio devagar ainda viu. Tem muitas coisas que eu ndo
coloco, coloco mais o nome e o endereco. E o que eu sei.” (Entrevista inicial)

O aluno demonstra sua inseguranga, inclusive o desconhecimento de alguns termos

presentes em formuldarios e fichas, o que dificultava o seu preenchimento completo.
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Na entrevista final, nota-se que houve um desenvolvimento do sujeito em relacdo a

essa pratica:

“Agora eu t6 sabendo preencher bem, s6 se pedir alguma coisa muito diferente,
mais eu aprendi muita coisa aqui com a professora pra preencher essas coisas.”
(Entrevista final)

Relata que ja se sente muito mais confiante para preencher, sendo capaz de entender
o significado de termos que, anteriormente, lhe causavam dividas. Atribui um valor aos
ensinamentos da professora, que contribuiram para que essa evolugdo ocorresse.

Este trabalho de preenchimento de fichas e formularios, com a explicacdo de alguns
termos, que muitos alunos desconheciam ou confundiam o significado, foi realizado pela
professora, em sala de aula. Nessas atividades, a professora percorria cada carteira,
auxiliando os alunos, individualmente, pois muitos tinham dudvidas na localizacdo dos
dados nos documentos.

Em uma das falas, o sujeito destaca essas atividades, dizendo que gostou muito,

reconhecendo-as como de grande valia para a sua vida:

“E aquela atividade de preencher a ficha foi muito bom pra mim, porque a gente
sempre precisa ir atrds de algum emprego melhor né? E pra isso precisa saber
preencher essa ficha. Eu cheguei em casa e fui preencher ela de novo pra vé se eu
sabia...e devagarzinho eu fiz.” (Entrevista final)

Pode-se inferir que o trabalho pedagdgico em sala de aula tenha contribuido para

que essa evolucdo ocorresse.

5.3.3.7. Livros

Na entrevista inicial, o sujeito faz a seguinte declarag@o sobre a sua relacdo com a
leitura de livros: “Pego pouco. Devagarzinho, eu leio uns pedacinhos, mas é mais coisas
né?”

Portanto, o sujeito lia um pouco mas, como ji colocado anteriormente, a quantidade
de palavras intimidava sua leitura, pelo fato de ainda ndo se sentir confiante e seguro.

Na entrevista final, suas colocacdes a respeito desta pratica de leitura demonstram

uma outra realidade:
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“Leio. Eu tenho até um livro aqui que € pra ajudar a lidar com o ser humano. Eu
to lendo, eu peguei aqui com a Dorotéia, € muito bom, muito importante, toda
noite eu chego, ligo o abajur e leio, pelo menos umas quatro paginas. Agora que
eu td gostando de comprar uns livrinhos que eu achei 14 no R$1,99 de poesia, é
bem bonito viu, daf eu t0 lendo sim.” (Entrevista final)

Nota-se, pela sua fala, um envolvimento muito maior com a leitura de livros.
Inclusive, a professora comentou sobre relacdo mais intensa que vinha observando do aluno
com os livros, destacando a retirada, ao menos quinzenalmente, para leva-los para ler em
casa.

Importante comentar que a professora deixava um armario com livros a disposic¢ao,
para que os alunos que quisessem, pegassem e levassem para a leitura em casa. Destaca-se,
também, que a professora fazia comentdrios a respeito dos livros ja lidos por ela,
recomendava leituras, orientava e sugeria livros que iriam interessar a um e outro, uma vez
que conhecia os interesses dos alunos e os niveis de desenvolvimento em que se
encontravam.

Na entrevista, o aluno destaca a leitura que estd realizando de um livro que pegou na
sala e gostou muito, lendo-o um pouco por dia. Além disso, relata que passou a comprar
alguns livros de poesia.

Observa-se um maior interesse do aluno pela leitura de livros. Pode-se inferir que
esse interesse tenha sido promovido por uma maior confianca do sujeito em si mesmo. Isto
pode ser observado nas visitas realizadas em sala de aula, em que o aluno demonstrava um
crescente progresso na habilidade de leitura e compreensao de textos.

Em um outro trecho da entrevista, o sujeito ainda declara que o interesse pela leitura

tem, também, um préximo objetivo: realizar o sonho de gravar um CD. Conforme diz:

“Eu assistia televisdo direto, mas quando eu chego em casa agora, quando eu
tenho um tempo, eu nao fico na televisdo, eu fico lendo. Sabe por que? Porque eu
tenho um sonho, eu quero gravar um CD, entdo a leitura vai me ajudar bastante
com isso dai, eu vou correr atrds do meu sonho, tem que acreditar no sonho, ter fé
em Deus, correr atrds que alcanca. S6 tem uma coisa nesse mundo que a gente
ndo da jeito, € a morte, mais o resto ndis ajeita, tem que ter fé em Deus, ndis
correndo atrds néis consegue as coisas. Porque eu vou te falar uma verdade, a
gente que trabalha para os outros, a gente sé ganha aquilo, agora, quando tem o
negocio da gente, a sua renda € outra.” (Entrevista final)
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O aluno acredita que, para alcangar o sonho de gravar o CD, saber ler € um passo
muito importante. Demonstra estar muito seguro sobre o que pretende ainda alcancar para

sua vida e motivado para realizar o que for necessdrio para atingir seus objetivos.

5.3.3.8. Leitura de poesias

A leitura de poesias realizadas em sala de aula, pela professora, pode ter

possibilitado ao aluno interessar-se pela leitura deste género textual. Em suas palavras:

“Ah, eu gosto das historinhas que ela da, sabe. As coisas que ela d4 pra gente ler.
Dai eu gosto porque é muitas frases. As vezes ela dd tipo assim rimando que nem
poesia, letra de musica. Entdo eu gosto quando ela da essas atividades pra gente
1& na sala. As vezes eu peco pra levar pra casa e ela deixa. Eu gostei muito das
poesias. Agora eu compro no R$ 1,99 esses livrinhos de poesia pra 1€ e escrever
em casa. Eu gostei também daquele poema, daquele homem do Ceard que a
professora leu aqui pra gente...ai eu ndo lembro o nome pra te fald, mas depois eu
te mostro, eu gostei do que ele escreve.” (Entrevista final)

Observa-se, claramente, em sua fala, o desenvolvimento do gosto pela leitura de
poesias, chegando a comprar livros, além de emprestar alguns de poesia que estavam na
sala. Desenvolve, inclusive, o gosto pela forma de escrever de um autor: Patativa do
Assaré, que teve algumas poesias lidas em sala de aula.

Importante destacar, também, o fato deste aluno ter se interessado pela escrita de
letras de musica, chegando a levar uma delas para que a professora visse. Segundo ele, as
poesias o inspiravam.

Desta forma, pode se inferir que os objetivos da professora, ao trabalhar com poesia

— permitir que os alunos conhecessem, se interessassem e gostassem de ler poesia — foram

plenamente alcan¢ados com este aluno.

5.3.4. A valorizacao da professora e do trabalho desenvolvido por ela

O sujeito enfatiza a importancia da media¢do da professora no processo de ensino-
aprendizagem, colocando algumas caracteristicas desta que, em sua opinido, contribuiram

para seu desenvolvimento, como, por exemplo, bondade e paciéncia. Em suas palavras:

“Oia, se ndo fosse ela, eu acho que eu ndo tinha aprendido tudo o que eu aprendi.
Ela é uma pessoa maravilhosa, ensina muito bem, tem muita paciéncia com a
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gente também. Ela explica muito bem. Oia, s6 nio aprende com ela quem nio
quer, quem nao aprende com ela eu ndo sei viu. Ela explica, explica de novo, vai
na mesa pra ver o que a gente faz, traz novidade. Eu s6 tenho que agradecer a
ela.” (Segunda entrevista)

Nessas palavras, o aluno expressa sua gratiddo a professora, e, portanto, faz
referéncia ao trabalho pedagdgico desenvolvido que, para ele, foi decisivo para o seu
desenvolvimento.

Pode-se sugerir, a partir do depoimento do aluno, que o processo vivenciado por ele
— especialmente a postura da professora, o jeito de ensinar, a aten¢cdo e o apoio dado a
todos, o ir de mesa em mesa, as atividades desenvolvidas — foi decisivo para a promogdo de
sua aprendizagem, ou seja, a qualidade da mediacdo oferecida pelo professor foi
fundamental para o desenvolvimento dos educandos, mediacdo esta, permeada de aspectos
afetivos.

Ao ser questionado se recordava-se de alguma atividade desenvolvida pela
professora em sala de aula, considerada importante para que passasse a se interessar mais

pela leitura e escrita, o aluno colocou:

“Ah, tudo né. Agora eu passo na banca e d4 vontade de pegar um jornal, uma
revista pra ler, porque a gente sabe que vai ler tudinho e mais do que ler é
entender né. Entdo dad vontade né. Mas o Unico problema é que nédo tem banca la
pelos lados da minha casa, eu moro muito longe. Entdo tenho que aproveitar pra
ler bastante quando eu venho aqui na escola. Ainda bem que a professora da
bastante né?” (Segunda entrevista)

O sujeito, novamente, demonstra sentir-se muito mais seguro e confiante,
declarando que, agora, é capaz de ler jornais e revistas e, mais do que isto, consegue
compreender o que I&. O aluno refere-se, portanto, a necessidade de se compreender o
significado do que se 1€, vinculando dois processos que devem caminhar juntos, ou seja,
decifrar o c6digo escrito e construir significados e sentidos.

Ressalta um fator complicador para a ampliacdo de sua leitura, que € o fato de ndo
possuir bancas de jornais proximas a sua casa. Mas, logo em seguida, destaca a
oportunidade de leitura em sala de aula proporcionada pela professora, como um fator
facilitador.

Enfatiza, ainda, uma outra pratica pedagdgica realizada pela professora que, em sua

opinido, contribuiu para sua aprendizagem e desenvolvimento:
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“Aquilo que ela faz também de corrigir as histéria que a gente faz na lousa é
muito bom, tem muita coisa que parece que a gente sé enxerga na lousa né? Eu
vejo ela corrigindo o jeito de escrever 14 e eu nunca mais esqueci... que nem eu
escrevia “simpres”, “falano”, dormino”, agora eu sei que € “simples”, “falando”,
“dormindo”. Porque a gente tem que escrever do jeito certo né, ndo ¢é igual a

gente fala né, tem que prestd atengdo.” (Segunda entrevista)

O aluno valoriza a correcdo da professora, na lousa, como sendo muito importante

para o seu processo de apropriacdo da escrita.

5.3.5. Impressoes sobre sua atual relacido com a leitura e a escrita

Quando foi perguntado, na entrevista final, se o sujeito considerava que havia

melhorado na leitura e na escrita, ele respondeu:

“Se eu melhorei? Nossa senhora! 100%! Quando eu cheguei aqui... foi em marco
do ano passado... eu até escrevia, mas escrevia tudo errado, nem sabia esse
negdécio de letra maidscula, paragrafo... xi, eu escrevia de qualquer jeito, e 1€ nem
se fale, eu desenvolvi muito. Porque eu acho que a professora trabalha bem viu,
olha, as coisas que ela d4 pra gente € tudo coisa que a gente vai usar e ela tem
muita paciéncia, olha, aquele dia que a gente tava preenchendo aquela ficha
curriculo que ela deu, eu fiquei com do6 dela, ela andava de ca pra 14 pra ver se
todo mundo tava fazendo certo, entdo ela se preocupa né.” (Entrevista final)

O aluno afirma, entusiasmadamente, que melhorou muito, tanto na escrita, quanto
na leitura. Atribui essa melhora ao trabalho da professora pois, além de valorizar o modo
como ela trabalhou, o sujeito mencionou a importadncia das praticas pedagdgicas que
priorizam atividades que sdo realizadas no dia a dias, ou seja, a utilizacdo de textos reais,
do trabalho com os géneros textuais que circulam socialmente.

Também comenta que se sente mais seguro para ler e escrever. Em suas palavras:

“Agora eu td. Eu até t6 escrevendo mais bonito, lendo melhor. Ah, acho que por
causa da vontade que eu tenho né, de estudar agora, de recuperar o tempo né.
Antes eu ndo lia em voz alta nem que me matasse, eu ficava muito nervoso,
gaguejava tudo. Hoje, eu ainda sinto uns calordo na hora que eu vou comegar a
ler, mas é s6 comecar, depois vai. Ah, eu acho que é porque a professora faz a
turma respeitar cada um né, ninguém da risada quando a gente 1€ alguma coisa
errada, a professora vive repetindo que a gente ti aqui pra aprender né. Porque eu
acho, principalmente, que é a professora que td dando seguranca pra mim, pra
mim ficar mais seguro na leitura e na escrita. E cada vez que ela diz pra mim que
eu sou um bom aluno, que eu td bom € que eu fico com mais forca de vontade
ainda pra continuar.” (Entrevista final)
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Relaciona a sua seguranca na leitura e na escrita com sua vontade e esfor¢o para
estudar, assim como, com a confianca mitua desenvolvida entre ele e a professora, um
acreditando na capacidade do outro.

Outro ponto, que merece ser destacado no trecho acima, diz respeito a observacao
do aluno quanto ao estabelecimento, pela professora, de um ambiente propicio a
aprendizagem, com grande respeito entre os alunos.

Comenta, também, que seu desenvolvimento o estd motivando para se envolver,

cada vez mais, com préticas de leitura e escrita. Cita alguns exemplos:

“Com certeza, agora eu comprei celular, sei mexer no celular, até mensagem eu
aprendi mandar, mais olha que coisa boa! E eu quero aprender cada vez mais.
Também tem os livrinho de poesia que eu to6 comprando, eu td gostando muito de

I&¢ poesia, ¢ muito bonito, tem umas mensagens muito bonita que me da
inspiracdo pra fazé as musicas né?” (Entrevista final)

O sujeito relata que sempre quis ter um celular, mas, antes de frequentar as aulas,
ndo comprava pois tinha medo de ndo saber mexer. Agora, conta sobre seus avangos,
dizendo que envia mensagens.

Destaca novamente, o seu interesse pelas poesias, impulsionado pelas constantes
leituras deste género textual realizadas pela professora.

Observa-se, desta forma, que o sujeito progrediu nas suas habilidades de leitura e
escrita sendo que ele proprio, reconhece esse avanco. Na entrevista final, relata sobre o seu

aumento de interesse pela leitura e escrita:

“O loco, pra mim, eu posso dizer hoje que foi 100%. Porque viu, eu ndo sabia de
nada e sabe por que? Porque a professora, além de ter muita paciéncia, ela ensina
muito bem. Viu, ndo desfazendo de ninguém, mas tem professor que ndo ensina,
entendeu? Tem professor que faz o trabalho dele, o nego aprende se quiser. E ela
ndo, ela tem preocupacdo pra ndis aprender, a preocupacdo dela é grande pra
gente aprender. Entdo, se a gente levar a coisa a sério na sala de aula, a gente
aprende. A gente tem que aproveitar as 3 horas, ficar na sala de aula, prestando
atencdo, aprendendo, porque é muito importante tudo o que ela traz. Porque o
tempo € pouco, entdo tem que aproveitar pra modo de aprender.” (Entrevista
final)

O aluno atribui o seu aumento de interesse pela leitura e escrita ao trabalho

desenvolvido pela professora, com todo seu empenho, dedicag@o e preocupacio para que os
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alunos, de fato, aprendessem e, mais do que isso, utilizassem esse aprendizado nas
atividades cotidianas. Ainda faz uma critica aos professores desinteressados, que ndo se
preocupam com o avango de seus alunos.

Além disso, é consciente que o aluno também precisa fazer a sua parte, prestando
aten¢do e participando das aulas, pois, somente assim, poderd visualizar seus progressos.
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6. DISCUSSAO DOS DADOS

O adulto, como os da presente pesquisa, ndo retorna a escola com a inten¢do de
recuperar um tempo perdido ou para aprender algo que ndo aprendeu quando crianga. O
que ele busca é um aprendizado para as suas necessidades atuais.

Em sua maioria, a EJA se compde de alunos pertencentes a grupos sociais de baixo
poder econdmico, portadores de uma linguagem prépria, conhecimento e experiéncias que
expressam a sua realidade social e a de seu grupo. Possuidores de culturas e multiplos
saberes, diariamente aprendem a sobreviver num mundo regido pelo valor da escrita em
que a escolarizacdo pode proporcionar independéncia e inclusdo social. Conhecem bem o
valor da escrita, muito mais do que os sujeitos escolarizados, pois diariamente sentem “na
pele” o preco da falta da escolarizacio e do conhecimento escolar e sabem que o
conhecimento, em qualquer idade, é fundamental para a qualidade de vida e para o
exercicio da cidadania.

Levando em conta, entdo, as demandas por leitura e escrita dos sujeitos pesquisados,
na presente pesquisa, buscou-se averiguar as relagdes entre o processo de envolvimento dos
alunos com as préticas de letramento e as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo
professor em sala de aula.

A partir da apresentacdo dos dados, no capitulo anterior, pdde-se identificar as
histérias de envolvimento com a leitura e a escrita, vivenciadas durante o processo de
escolarizacdo, dos sujeitos desta pesquisa.

Buscou-se observar como as praticas pedagdgicas do professor criaram situacdes
que produziram diversas formas de envolvimento que influenciaram o processo de
desenvolvimento de cada sujeito.

Neste capitulo, pretende-se discutir, teoricamente, o papel da alfabetizacdo baseada
na perspectiva do letramento, a partir dos dados coletados neste processo de escolarizagao,
enfatizando as possiveis relacdes entre as praticas pedagdgicas do professor e suas relacdes
com o maior envolvimento dos sujeitos com as praticas sociais de leitura e escrita.

Para esta discussao, optou-se por uma organiza¢io segundo os principais conceitos
de alguns autores no que se refere a alfabetizacdo, letramento e educacdo de jovens e

adultos, envolvendo as préticas pedagdgicas realizadas no contexto pesquisado.
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Inicialmente, destaca-se a presenca da afetividade nas praticas pedagogicas,
envolvendo as indmeras formas de a professora ajudar seus alunos (ndo s6 nas
intervencdes, mas também na forma de organizar e explicar os contetidos e na selecdo dos
mesmos, estabelecendo relagdes com o mundo e com a vida), na maneira de falar com eles,
na selecdo das atividades e dos recursos utilizados, na forma de corrigir e avaliar os alunos.
A figura do professor, seu desempenho, suas caracteristicas pessoais, sua maneira de se
relacionar, modos de agir e de falar produziram sentimentos e emog¢des que interferiram no
processo de ensino e aprendizagem, afetando a relagdo dos alunos com o contetido, com a
escola, com o préprio professor e consigo mesmo. De acordo com Moysés (2001), “estudos
apontam que pessoas com percep¢oes positivas de suas capacidades aproximam-se de
tarefas com confianca e alta expectativa de sucesso. Conseqiientemente, acabam se saindo
bem” (p.38).

A partir dos dados apresentados, é possivel supor que hd uma percep¢do, por parte
dos alunos, em relacdo ao tipo de mediacdo feita pela professora, que revela a forma como
eles sao afetados, provocando diferentes sentimentos que influenciam o processo ensino-
aprendizagem, interferem na relacdo com os contetidos e na vis@o que cada aluno tem de si
mesmo. Segundo Almeida (2004), “o professor deve basear a sua a¢do fundamentado no
pressuposto de que o que o aluno conquista no plano afetivo é um lastro para o
desenvolvimento cognitivo e vice-versa”(p. 126).

A categoria mediacdo € central na psicologia histérico-cultural. Nessa perspectiva,
entende-se que a relacdio homem-mundo é sempre mediada, destacando-se, nesse processo,
o papel dos signos, especialmente da linguagem, no desenvolvimento das funcdes
superiores e na constitui¢ao do sujeito.

Dessa forma, compreende-se que o desenvolvimento do psiquismo humano é
sempre mediado nas e pelas relacdes que o homem estabelece com os outros homens ao
compartilharem sentidos e significados sobre os objetos culturais.

Compreender que o desenvolvimento do psiquismo humano € sempre mediado
pelos outros e pela cultura, a partir de uma instancia que relaciona objetos, processos e
situacOes e que, muito além de ligar elementos entre si, constitui-se como centro

organizador da relacdo do homem com o mundo, implica pensar nos processos de
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transmissdo da cultura e entender o papel da escola e da educagdo no desenvolvimento do
sujeito.

Desse modo, considera-se que o professor, como membro mais experiente da
cultura e possuidor de conhecimentos especificos sobre o que e como ensinar, constitui-se
como organizador da relacdo do aluno com os objetos de conhecimento, dando concretude,
viabilizando e garantindo o processo de aprendizagem.

Como ressalta Leite (2006), € importante afirmar que os efeitos da mediagdo ndo
sd0 somente cognitivos, mas também, e a0 mesmo tempo, afetivos. Para o autor, “esses
efeitos subjetivos determinardo as futuras relagcoes que se estabelecerdo entre o sujeito e os
objetos de conhecimento” (p. 26). Em outras palavras, a qualidade da mediacdo é um fator
fundamental, uma vez que pode facilitar ou dificultar o processo de aprendizagem e levar o
aluno tanto ao sucesso como ao fracasso.

Pode-se dizer que hd uma intima relag@o entre a atividade cognitiva realizada e os
sentimentos produzidos nos alunos. A confianc¢a que se constroi na relagdo com o professor
aumenta o compromisso do aluno com a aula, com os conteiidos desenvolvidos, com o
estudo — enfim, com o processo de ensino/aprendizagem. Essa relacdo de confianga é
construida na coeréncia entre o que o professor fala e o que faz. Esses sentimentos,
produzidos nesta situacdo especifica, sdo de natureza cultural. O tipo de mediacdo que se
estabelece entre professores e alunos, através, principalmente, da linguagem, constituem

tais sentimentos. Segundo Leite e Tassoni (2004),

O ato de ensinar e o de aprender envolvem certa cumplicidade do professor a
partir do planejamento das suas decisdes de ensino assumidas; mas tal
cumplicidade também se constrdi nas interagdes, através do que é falado, do que
é entendido, do que € transmitido e captado pelo olhar, pelo movimento do corpo
que acolhe, escuta, observa e busca a compreensdo do ponto de vista do aluno (p.
433).

Observa-se, pelos dados apresentados, que os alunos identificaram o grau de
disponibilidade da professora e interpretaram como uma das possibilidades de ajuda no
processo de aprendizagem. A disponibilidade da professora percebida pelos alunos

concretizou-se em acdes pedagédgicas muito efetivas — dar dicas, informacgdes, explicar
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passo a passo, dar idéias, mostrar como faz, dar exemplos, ensinar a estudar, mostrar

diferentes maneiras, etc. De acordo com Oliveira (1997):

como na escola o aprendizado é um resultado desejavel, € o préprio objetivo do
processo escolar, a intervencdo € um processo pedagdgico privilegiado. O
professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento
proximal dos alunos, provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente

(p. 62).
Assim como Oliveira (ibidem), Rego (2002), ao discutir as implicacdes da

abordagem vigotskiana para a educagdo, afirma que:

no cotidiano escolar, a intervencdo ‘nas zonas de desenvolvimento proximal’ dos

alunos € de responsabilidade (ainda que ndo exclusiva) do professor, visto como

o parceiro privilegiado, justamente porque tem maior experiéncia, informacoes e

a incumbéncia, entre outras funcdes, de tornar acessivel ao aluno o patrimonio

cultural ja formulado pelos homens e portanto, desafiar através do ensino os

processos de aprendizagem (...) Nessa perspectiva, as demonstragdes, explicacdes

e questionamentos do professor sdo fundamentais no processo educativo (p. 115).

Diversas foram as falas que se referiram a presencga constante da professora durante

o desenvolvimento das atividades. Sua presenca traduziu-se em comportamentos de

proximidade fisica, palavras de incentivo e elogio, dicas de como realizar a tarefa e

correcdo. Os mesmos dados foram identificados na pesquisa realizada por Tassoni (2000),

demonstrando que a postura e os conteidos verbais constituem-se fortes veiculos de

expressdo da afetividade. A autora concluiu que a linguagem oral tem um papel

fundamental na relag¢do professor-aluno, assim como as posturas corporais. Por meio dessas

duas grandes categorias, a comunicacdo afetiva torna-se continua, sendo que ambas

complementam-se, influenciando consideravelmente o processo de aquisicdo da leitura e
escrita.

A postura de atengdo e disponibilidade da professora com relagdo as necessidades

dos alunos mostra-se fundamental para uma aprendizagem efetiva e para o estabelecimento

de uma relacdo afetivamente positiva entre sujeito e objeto, pois:

O que se diz, como se diz, em que momento e por qué — da mesma forma que o
que se faz, como se faz, em que momento e por qué — afetam profundamente as
relagdes professor-aluno e, conseqiientemente, influenciam diretamente o
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, as proprias relacdes entre sujeito e
objeto (Tassoni, 2000: p. 149).
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Dessa forma, observa-se que o comportamento adotado pela professora foi
valorizado pelos alunos como fundamental para o sucesso na realizacdo das atividades,
constituindo-se como uma demonstracdo de atencdo facilmente percebida por eles,
viabilizando a existéncia de relagdes afetivas positivas.

Sendo assim, € importante considerar que a afetividade expressa pelo professor ao
mediar as interacdes do aluno com a leitura e a escrita € constitutiva dos significados e
sentidos que o aluno ird construir sobre si mesmo como sujeito leitor e escritor, sobre seu
processo de aprendizagem e sobre o proprio objeto de conhecimento, ou seja 0 sucesso ou o
fracasso do aluno ndo é de responsabilidade apenas deste dltimo, mas também € produzido
entre outras instancias, no e pelo proprio processo de ensino e aprendizagem, tendo a
mediacdo do professor um papel fundamental.

Ao planejar as etapas de sua aula, organizar a sala para que ela acontega, propor
formas de trabalho aos alunos, explicar os contetidos, o professor desempenha diariamente
o papel de mediador. Esse papel também ¢é exercido ao perceber posturas corporais dos
alunos que revelam desconforto, ndo entendimento, falta de interesse, ou, pelo contrério, de
entusiasmo e compreensdo, lampejos de entendimento animando-os nas dificuldades,
incentivando-os e reconhecendo suas conquistas € sucessos.

O desejo explicito da professora em ajudar os alunos nas diversas atividades foi
identificado por eles como uma atitude fundamental para a aprendizagem. As aproximacoes
que resultavam na observagdo da professora sobre o que eles estavam fazendo, aliados as
dicas, aos elogios sobre os progressos € ao incentivo para a escrita, foram interpretados
pelos alunos como um esforco da professora que visava ao sucesso da realizacdo das
atividades de aprendizagem. A interven¢do pode ter sido solicitada pelo aluno, ou a propria
professora pode ter iniciado o processo com o objetivo de que os alunos desempenhassem a
atividade de maneira satisfatéria. Faz-se necessario ressaltar que, mesmo as intervengoes
que tinham o cardter de corre¢do, eram muito bem recebidas pelos alunos. Falando de
forma tranquila, sem expor os alunos a ameaca, a professora corrigia-os, permitindo que
revissem o que estavam escrevendo e, dessa forma, proporcionava as condi¢des afetivas
necessdrias para um bom desempenho.

Manifestando-se através da instru¢do, da correcdo e do feed-back, o processo de

ensino da professora configurou-se como fundamental para o bom desempenho dos alunos
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nas atividades. Essas a¢cdes foram interpretadas como elos entre os alunos e as praticas de
leitura e escrita, elementos mediadores fundamentais entre sujeito e objeto. Os dados
apontam para a mediacdo da professora ocorrendo de forma a conduzir os alunos ao
processo da aprendizagem, proporcionando uma instru¢do adequada sobre as tarefas, a
correcdo no momento oportuno visando ao sucesso do aluno e o feed-back, avaliando a sua
producdo durante e ao final da atividade.

Souza (2006), discutindo os resultados obtidos na pesquisa em que analisou e
descreveu os elementos constitutivos das relacdoes de mediagdo de uma professora, visando
a superagdo/compreensdo do erro produzido por seus alunos, aponta, em sintonia com 0s
dados aqui examinados, que: “A presenga do feed-back constitui uma condig¢do importante
para o sucesso da superagdo/compreensdo do erro pelo aluno, pois oferece estimulos para
a continuidade do seu desenvolvimento” (p. 187-188).

Pelos relatos, observou-se que os feed-backs — momentos de intervencao de cariter
corretivo — foram vistos pelos alunos como importantes para o seu sucesso no processo de
aprendizagem. Nota-se que eles encararam esses momentos com tranquilidade, dada a
forma cuidadosa com que a professora realizou as devidas correcdes, sem expd-los a
situagdes constrangedoras e sem fazer ameacas.

Os dados permitem observar que, além do ensino da leitura e escrita, as praticas
pedagoégicas da professora contribuiram significativamente para que os alunos se
motivassem intrinsecamente pelas mesmas, incentivando-os a ler e escrever cada vez mais
e melhor. Nas observacdes, foi possivel perceber que, através de suas instrugdes, corre¢oes
e feed-back, a professora compartilhou com seus alunos o prazer pela leitura e escrita, além
do sentimento de satisfacdo por poder fazer da escrita um precioso instrumento na vida
cotidiana. Em suas aulas, observou-se a professora propagar entre seus alunos o gosto pela
leitura e escrita, dando a sua mediacdo o cardter contagioso da afetividade, de que fala
Wallon (1968).

Com relacdo a esses aspectos, Leite (2006) observa que no processo de interrelacio
entre professor e aluno, “o comportamento do professor, em sala de aula, através de suas
intengoes, crengas, seus valores, sentimentos e desejos, afeta cada um” (p. 28). Da mesma

forma, Mahoney e Almeida (2005) apontam que “Queira ou ndo, o professor é um modelo,
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na sua forma de relacionar-se, de expressar seus valores, na forma de resolver conflitos,
na forma de falar e ouvir” (p. 26).

Pode-se sugerir que a professora facilitou o gosto pela leitura, principalmente, pela
atividade de leitura didria que realizava. Observou-se, nos relatos de quase todos os
sujeitos, significativo desenvolvimento em termos qualitativos e quantitativos, ou seja,
aumento na frequéncia de sua leitura e também melhoria de sua compreensao.

Diversas pesquisas ja mostraram que € através do modelo de leitor que o individuo
pode desenvolver a prética de leitura, tanto no contexto familiar como no contexto escolar.
Segundo Lajolo (1994), “Um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa
envolver-se com o que lé...” (p. 108).

Para esta autora, a leitura contribui para ampliar a visdo de mundo, estimular o
desejo de outras leituras, exercitar a fantasia e a imaginacio, compreender o funcionamento
comunicativo da escrita, compreender a relacdo fala/escrita, desenvolver estratégias de
leitura, ampliar a familiaridade com os textos, desenvolver a capacidade de aprender,
ampliar o repertdrio textual e de contetidos para a producdo dos préprios textos, conhecer
as especificidades dos diferentes tipos de texto. Para experimentd-las, ndo € preciso ler por
si mesmo. E possivel ler “através” do professor. Portanto, na rotina da sala de aula, seja
qual for a idade dos alunos, parece relevante que sejam garantidos momentos didrios de
leitura pelo professor e pelos alunos.

O professor, ao demonstrar-se leitor para os alunos, pode transformar-se em modelo
de leitor, transmitindo o prazer e o entusiasmo pela leitura, motivando o aluno a ler e a
vivenciar aquilo que faz parte de sua formagdo. Por isso, € importante que ele tenha a
leitura como um valor cultural e praticd-la de maneira envolvente para si e para os alunos
(Grotta, 2001) para que, assim, possa motiva-los para a leitura de diversos tipos de textos, e
ndo apenas dos textos escolares. O mesmo € valido para a escrita, pois o professor também
pode ser considerado um modelo de escritor para os alunos.

Importante destacar que a capacidade de compreensdo do que se 1€ ndo ocorre
automaticamente, nem estd plenamente desenvolvida no sujeito, mas, precisa ser exercitada
e ampliada em diversas atividades. O professor contribui para o desenvolvimento dessa
capacidade dos alunos quando: 1€ em voz alta e comenta ou discute com eles os contetddos e

usos dos textos lidos; proporciona-lhes familiaridade com géneros textuais diversos; aborda
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as caracteristicas gerais desses géneros (do que eles costumam tratar, como costumam se
organizar); instiga os alunos a prestarem atencdo e explicarem os “ndo ditos” do texto, a
descobrirem e explicarem os porqués.

Saber reconhecer diferentes géneros textuais e identificar suas caracteristicas gerais
favorece o trabalho de compreensdo, porque orienta, adequadamente, as expectativas do
leitor diante do texto. O professor contribui para isso quando propde, antes da leitura,
perguntas que suscitam a elabora¢do de hipéteses interpretativas, que serdo verificadas
durante e depois da leitura. Todos esses cuidados com os textos estavam presentes ha
prética pedagdgica da professora observada.

Na prética da professora, também houve muitas atividades que envolviam a questao
da expressdo oral em sala de aula, por parte dos alunos, como meio de promover a
participacdo nas atividades de ensino. Dar voz ao aluno, antes e durante as atividades de
ensino, € o caminho para conhecer suas experiéncias e conhecimentos, para reconhecer o
ponto de partida de onde se pretende ampliar e prosseguir. Foi sempre presente a
preocupacdo da professora em dar voz aos alunos, seja com perguntas durante as
atividades, seja com questdes sobre os conteudos. Porém, o mais importante a ser
observado € que ndo é apenas em momentos aleatérios ou por um costume que a professora
chamava os alunos a expressarem-se. A participacdo dos alunos era planejada pela
professora; suas opinides, experi€éncias e conhecimentos eram parte importante do
desenvolvimento da atividade pedagdgica. A escolha de textos, materiais e atividades foi
intencionalmente relacionada com temas ligados a histéria de vida dos sujeitos, onde eles
ndo apenas identificavam-se com o texto, mas eram levados a narrar sua realidade, de uma
forma a sentirem-se valorizados e participantes na atividade.

Nesse movimento de dar voz ao aluno, considerando que seus conhecimentos
também sdo vélidos, os alunos ndo valorizavam apenas o momento de fala deles mesmos,
mas apreciavam e sentiam prazer em ouvir os outros companheiros de turma narrando suas
experiéncias.

A professora, invocando a narrativa dos alunos, tomava ciéncia de suas histérias de
vida, suas experiéncias e seus conhecimentos. A partir dessa incurs@do ao mundo do aluno,

ela programava atividades de ensino envolvendo contetidos ligados aos conhecimentos dos
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educandos, tendo isso como ponto de partida para expandir o arcabouco de saberes. De

acordo com Freire (1983):

O que tenho dito sem cansar, e redito, € que ndo podemos deixar de lado,
desprezados como algo imprestavel, o que educandos, sejam criangas chegando a
escola ou jovens e adultos ao centro de educacdo popular, trazem consigo de
compreensdo do mundo, nas mais variadas dimensdes de sua prdtica na pratica
social de que fazem parte. Sua fala, seu modo de contar, de calcular, de seus
saberes em torno da satide, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forga
dos santos, dos conjuros (p. 72).

O professor, tendo como ponto de partida a realidade de seus alunos, estabelece
objetivos claros e precisos e, a partir deles, recorre a técnicas e conhecimentos cientificos
para planejar, prever, organizar e dirigir situagdes de ensino, acompanhando a progressao
da aprendizagem dos seus alunos, tomando decisdes de reorganizacdo da acdo, quando a
aprendizagem nao se efetiva.

Os alunos, ao verem seus conhecimentos valorizados, envolviam-se na atividade e
sentiam-se participantes ativos de um processo de crescimento. A ideia era expandir os
conceitos e saberes a partir do que eles ja sabiam, no didlogo com eles, sem impor o
conhecimento como algo que vem de fora e € apartado de todas as experiéncias que
vivenciaram em suas histdrias de vida. Em sintese, a ideia era aumentar qualitativamente o
rol de conhecimentos discentes, tendo como ponto de partida o que ja existe construido.

Essa estratégia também foi usada pela professora para conhecer e diagnosticar o
desenvolvimento, os avangos e dificuldades dos alunos, servindo como base para tomada de
decisdo.

Nao apenas como diagndstico para a professora, mas a pratica de se expressar em
sala serviu como diagndstico para o préprio aluno que, através do seu desempenho e da
reacdo da professora, percebia seus avancos. Lembrando-se que a forma como se dd a
reacdo da professora tem implica¢cdes marcadamente afetivas para o aluno.

Os dados revelaram também que, a medida que os alunos sentiam que estavam
aprendendo, estimulavam-se para continuar estudando, pois tal percepcdo aumenta sua

expectativa de sucesso. Nas palavras de Leite (2006), autoestima e bom desempenho

alimentam-se mutuamente.
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As atividades observadas previam oportunidades para o ensino da leitura e escrita
em um contexto que inclufa as praticas sociais, integrando alfabetizacdo e letramento, o
que, segundo Soares (2003), garante que os individuos percebam suas fungdes, além de
perceberem-se integradas no ambiente letrado.

Di Nucci (2002) coloca que alfabetizar letrando significa ensinar o codigo escrito de
maneira contextualizada, sendo a escrita utilizada de acordo com as praticas sociais.
Significa, portanto, desenvolver atividades e vivenciar situacdes que envolvam a leitura e a
escrita, numa perspectiva critica ¢ ndo do ponto de vista adaptativo de codificagdo e
decodificacio do codigo escrito. A autora também coloca que € preciso que a escola e, mais
especificamente, os educadores, promovam a reflexdo sobre a escrita para que ela seja
compreendida nos usos e fungdes sociais presentes no cotidiano.

Dada a variedade dos tipos de atividades utilizadas, foi possivel inferir que, com a
preocupacdo de diferenciar as atividades, a professora contemplou as preferéncias dos
alunos. Neste sentido, criaram-se oportunidades para o exercicio da leitura e da escrita de
forma agradavel e prazerosa, contribuindo para a aprendizagem.

Uma dessas atividades que se destacaram como agraddveis e prazerosas para 0S
alunos foi o trabalho com fabulas. Trabalhar com fébulas pode e deve ser um ponto de
partida para a reflexdo, questionando os padrdes de comportamento e as relacdes de poder
que transparecem nessas narrativas. Foi exatamente neste sentido que a professora procurou
focar o trabalho com esse tipo de texto. Sendo um género que explicita modos devidos e
indevidos de comportamento, atuando sobre o leitor numa perspectiva predominantemente
ética, as fabulas ndo deixavam de lhes proporcionar, no entanto, uma leitura, a um sé tempo
critica e prazerosa.

Considera-se importante destacar, também, o trabalho realizado pela professora com
jornais, que foi alvo de muitos comentdrios nas entrevistas. Os alunos demonstraram um
grande interesse pela leitura desse portador textual. Pode-se sugerir, com isso, que o
trabalho com jornal realizado em sala de aula — cuja abordagem dava-se através da leitura,
discussdo e producdo escrita a respeito de reportagens, noticias e matérias jornalisticas,
além do incentivo dado pela professora — tenha contribuido para o aumento de interesse,

frequéncia e proficiéncia na leitura didria desse material.
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Ao planejar e proporcionar aos alunos atividades motivadoras que despertavam seus
interesses, a professora garantiu que o seu desenvolvimento em sala de aula e o proprio
processo de aprendizagem fossem prazerosos. De acordo com os dados coletados,
percebeu-se que a professora selecionou atividades de ensino de maneira a assegurar que as
mesmas fossem apreciadas pelos adultos.

Em outras palavras, as atividades eram planejadas e realizadas a partir de fabulas,
histdrias, musicas, receitas culindrias, textos jornalisticos, etc., materiais com 0s quais 0S
alunos ja mantinham contato em seu cotidiano e que despertavam neles atencdo e interesse.

A esse respeito, Marcuschi (2002) considera que um ensino que tenha como um de
seus objetivos a exploragdo dos gé€neros textuais, tanto na lingua falada quanto na escrita,
tende a ser mais produtivo, pois permite que os aprendizes consigam expressar-se nas
diversas manifestagdes as quais sejam expostos.

O autor coloca que os géneros tém existéncia real, que se expressa em
manifestacOes diversas, tais como: receitas culindrias, cartas, bilhetes, textos jornalisticos,
etc. Nao se constituem em uma listagem fechada e completa. Sao formas textuais
estabilizadas, histdrica e socialmente situadas e sua definicdo ndo € linguistica, mas de
natureza sécio-comunicativa.

Em relacdo ao trabalho realizado com os diversos géneros textuais que circulam em
nossa sociedade, os sujeitos relataram, nas entrevistas, que a utilizacdo de textos reais
contribui para o desenvolvimento de suas competéncias para ler e escrever, bem como para
o aumento de seu interesse e motivagdo pelas praticas de leitura e pela escrita.

Colocaram que o fato de terem realizado, em sala de aula, determinadas atividades
de leitura e escrita, contribuiu para que passassem a fazé-lo também em outros contextos de
sua vida didria, como, por exemplo, em casa ou no trabalho, indicando a estreita relacio
entre as praticas pedagdgicas vivenciadas na escola e as praticas de letramento no ambiente
social.

Nota-se que os alunos perceberam uma relagdo entre os contetdos das aulas e o
préprio cotidiano. Pode-se inferir que, ao vislumbrarem relacdes entre aquilo que
aprenderam na escola e a propria vida, os alunos apropriaram-se dos conteudos com

sucesso, estabelecendo-se uma relacdo positiva com os mesmos.
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Ao contrério, pode-se supor que, quando o aluno ndo percebe relacdao alguma entre
os temas tratados na escola e a propria vida, corre-se o risco de o insucesso ocorrer logo no
inicio do processo de ensino-aprendizagem, anulando-se as possibilidades de se estabelecer
uma boa relacdo com o objeto de conhecimento. Leite (2006) aponta que o ensino
desvinculado da vida traz enormes prejuizos para o estabelecimento de uma relacdo

positiva entre o aluno e o objeto de conhecimento:

Grande parte do ensino tradicional é marcada por objetivos irrelevantes, do ponto
de vista do aluno, o que colaborou com a constru¢do de uma escola divorciada da
realidade, principalmente no ensino publico, caracterizada pelo fracasso em
possibilitar a criagdo de vinculos entre os alunos e os diversos conteidos
desenvolvidos. (...) o conhecimento acumulado em determinada area deve estar
disponivel para que as pessoas melhorem as suas condi¢des de exercicio da
cidadania e de inser¢do social. Uma escola voltada para a vida implica objetivos e
conteudos relevantes, tomando-se como referéncia o exercicio da cidadania, o
que aumenta a chance de se estabelecerem vinculos afetivos entre o sujeito e os
objetos (p. 35).

Diferentemente disto, os dados obtidos mostraram que, ao escolher atividades
atraentes e motivadoras para os alunos e ao relacionar os conteudos ao cotidiano dos
alunos, a professora possibilitou que o processo de ensino-aprendizagem fosse atraente,
interessante e significativo, aumentando as chances de sucesso dos alunos e contribuindo
para que estabelecessem uma relacao positiva com os contetidos.

Portanto, podemos assumir que o trabalho realizado em sala de aula, baseado na
abordagem de diversos géneros textuais que circulam em nossa sociedade, contribui para o
envolvimento dos sujeitos com as praticas sociais de leitura e escrita, presentes em seu
cotidiano.

Nada impede que as préticas alfabetizadoras se déem sobre textos interessantes e
relevantes, ao invés de frases descontextualizadas e as vezes inimagindveis, como “a girafa
estd na geladeira”, somente porque essas apresentam determinada letra ou familia sildbica.
Os textos apresentam todos os contetddos linguisticos e os professores podem reorganiza-
los sistematicamente para estudd-los com os alunos, apds lerem e escreverem coletivamente
um texto num género em situagdo que seja o mais possivel aproximada a de uso corrente.

Nada impede a leitura — e o conhecimento — de uma receita para fazé-la ou transmiti-la a
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quem nio a conhece, para depois os alunos conhecerem as letras e os sons semelhantes que
aparecem em palavras como fub4, farinha, forma, forno, fogo, fermento.

Segundo Marcuschi (2002), “O trabalho com géneros textuais é uma extraordindria
oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos, no dia a dia.
Pois nada que fizemos linguisticamente estd fora de ser feito em algum género” ( p. 35).

Os Parametros Curriculares Nacionais destacam:

(...) sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena
apresentacdo numa sociedade letrada. Cabe, portanto a escola viabilizar o acesso
do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e
interpretd-los (BRASIL, 1997, p. 30).

E ainda completam:

Todo texto pertence a um determinado género, com uma forma prépria, que se
pode aprender. Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente
cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertério
textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servi¢o da expansdo do conhecimento letrado do aluno
(BRASIL, 1997, p. 34).

A lingua deve entrar na escola da mesma forma que existe vida afora, ou seja, por
meio de praticas sociais de leitura e escrita. A perspectiva € formar alunos que saibam
produzir e interpretar textos de uso social — orais e escritos — e que tenham transito livre nas
vdrias situacdes comunicativas que permitem plena participa¢do no mundo letrado.

Este objetivo implica colocar o aluno em contato sistematico com o papel de leitor e
escritor, compartilhando a multiplicidade de propdsitos que a leitura e a escrita possuem:
ler por prazer, para se divertir, para buscar alguma informagao, para contar para os outros o
que leu; escrever para expressar as idéias, para organizar os pensamentos, para aprender
mais, para informar, para expressar sentimentos € tantos outros mais.

Observa-se, pelos relatos dos alunos, que as praticas pedagdgicas vivenciadas
tiveram fundamental importincia no desenvolvimento de préticas de leitura e escrita ja
existentes, bem como de novas priticas de letramento dos sujeitos da pesquisa, o que

demonstra que o envolvimento com a leitura e a escrita ndo ocorre de modo natural ou

espontaneo. Implica, ao contrdrio, em planejamento, sistematizacdo, organizacdo e
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empenho por parte dos professores e da escola, de um modo geral. Em outras palavras, é
preciso que as decisdes sobre o ensino que se pretende ministrar sejam tomadas com

seriedade e comprometimento.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a PNAD de 2009 (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio),
divulgada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), um em cada cinco
brasileiros (20,3%) é analfabeto funcional. E considerada analfabeta funcional a pessoa
com 15 ou mais anos de idade e com menos de quatro anos de estudo completo. Em geral,
ele 1€ e escreve frases simples, mas ndo consegue, por exemplo, interpretar textos.

Segundo a pesquisa, o problema é maior na regido Nordeste, na qual a taxa de
analfabetismo funcional chega a 30,8%. Na regiao Sudeste, onde esse indice é menor, a
taxa ainda supera os 15%.

De acordo com o IBGE, a maioria dos analfabetos (92,6%) estd concentrada no
grupo com mais de 25 anos de idade. No Nordeste, a taxa de analfabetismo entre a
populacdo com 50 anos ou mais chega a 40,1%, enquanto que no Sul, esse nimero € de
12,2%.

Dessa forma, os dados mostram que os indices de analfabetismo nesse pais estdo
concentrados na faixa da educagdo de adultos, em individuos acima de 25 anos. Essa
questdo evidencia a necessidade da producdo de conhecimentos e investimentos de politicas
publicas que subsidiem esta drea.

A questdo do analfabetismo, no Brasil, tem preocupado inimeros pesquisadores, em
varios momentos da histéria. A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — tem contribuido
para que os indices do analfabetismo brasileiro diminuam. Percebe-se que esses indices, de
uma forma geral, estdo caindo a cada censo realizado, e isso se deve aos indmeros
programas desenvolvidos junto a essa clientela. No entanto, o problema do analfabetismo
poderia ter sido erradicado se o nimero de campanhas, projetos e iniciativas que existiram
e existem tivessem sido eficazes e se, realmente, houvesse politicas publicas que
garantissem o acesso e permanéncia de jovens e adultos nos bancos escolares.

Nesta pesquisa, inserida nesse contexto de ampliacdo das discussdes neste campo,
viu-se que na histéria da EJA muitos foram os planos educativos direcionados para a
alfabetizacdo de adultos, voltados para uma perspectiva de erradicacdo do analfabetismo.
Porém, nao houve uma ac¢do afirmativa a favor da alfabetizagdo de todos, reconhecendo

essas pessoas como sujeitos de direitos histdrica e socialmente negados.
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Um dos caminhos para se iniciar o processo de mudanga no que diz respeito ao
acesso e permanéncia dessas pessoas na escola, € investigar falhas e virtudes na EJA, é
dialogar com os alunos que participam desse processo, dar voz a eles, que mais do que
ninguém, conhecem essa realidade, pois a vivenciam todos os dias.

Neste sentido, este estudo teve como objetivo descrever e analisar as préaticas
pedagogicas de uma professora de EJA e verificar seus impactos nas praticas de letramento
dos seus alunos. Como jd foi explicitado, buscou-se uma professora que realizasse um
trabalho de sucesso no envolvimento de jovens e adultos nas atividades de letramento; o
didlogo com os alunos participantes da pesquisa, expresso nos dados coletados, esse bom
trabalho € reconhecido por eles.

O papel desempenhado pelo professor — como aqui demonstrado — € fundamental,
principalmente, em uma sala de EJA. E de extrema importancia que ele auxilie o aluno a
identificar o valor e a utilidade do estudo em sua vida, por meio de atividades ligadas ao
seu cotidiano, desenvolvendo aulas dindmicas e estimulantes, valorizando e aproveitando
os conhecimentos e as habilidades de cada um, promovendo o sentimento de grupo, pois
quando criam vinculos, eles se sentem estimulados a participar das atividades.

Ao decidir pelos materiais culturais relacionados com a realidade cotidiana e com a
histéria de vida dos alunos adultos, a presente professora possibilitou que o
desenvolvimento fosse prazeroso para os sujeitos, uma vez que os materiais culturais
utilizados possuem significados compartilhados socialmente, fazendo parte do campo de
significacdo do aluno. As atividades observadas previam oportunidades para o ensino do
sistema de escrita em um contexto que incluia as praticas sociais de leitura e escrita e a
participagdo dos alunos, que sempre tinham voz durante a atividade.

Em muitos momentos, nos comentdrios dos alunos, destacaram-se o desejo e o
prazer em realizar a atividade. As formas de atuacdo da professora, assim como o tipo de
atividade que planejava, foram os indicadores deste desejo e prazer manifesto por eles.

Outro ponto observado nos dados foi a importancia das diversas formas de interacio
entre professora e os alunos, para a constru¢do da autoestima e da autoconfianga, influindo
diretamente no processo de aprendizagem. Nesse sentido, pdde-se concluir que as

experiéncias vividas em sala de aula permitiram trocas afetivas positivas que ndo so
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marcaram positivamente o objeto de conhecimento, como também favoreceram a
autonomia e fortaleceram a confianca dos alunos em suas possibilidade e decisoes.

Pode-se afirmar que, na modalidade EJA, principalmente em fung¢do da ndo
obrigatoriedade e pelas dificuldades enfrentadas pelos alunos na tentativa de conciliar
trabalho, responsabilidades e estudos, se houver um ambiente em que o material utilizado
seja inadequado para a faixa etdria, os contetidos sem significados e as metodologias
infantilizadas, diminuem-se as chances de existir motivagdo para que o aluno retorne todos
os dias.

Os resultados desta pesquisa caracterizam uma parcela dos alunos da EJA, na cidade
de Amparo/SP. Foi possivel identificar uma ampliacdo das préticas de leitura e escrita
realizadas pelos sujeitos, que podem ser relacionadas com as praticas pedagogicas
vivenciadas. Colocaram-se, alguns pontos de discussdo e finaliza-se apontando que a EJA
ainda necessita de diversos olhares sobre os vdrios aspectos que a constituem, para que se
trilhem caminhos que vislumbrem uma educacdo realmente de qualidade para todos esses
jovens e adultos, que comecaram agora ou tentam dar continuidade ao seu processo de

escolarizacdo.
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Anexo 1

Termo de Consentimento livre e esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Eu, Flavia Regina de Barros, estudante do curso de pés-graduacdo na Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas, estou realizando uma pesquisa intitulada “Alfabetiza¢do e Letramento na
Educacdo de Jovens e Adultos” sob orientacdo do professor Sérgio Antonio da Silva Leite. Tenho por
objetivo descrever e analisar as préticas pedagédgicas dos professores atuantes na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e verificar seus impactos nas condi¢des de letramento desses alunos.

Sua contribuicdo envolve conceder entrevistas, que serdo gravadas se assim vocé permitir.

A participagdo nesse estudo é voluntdria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de
continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais rigoroso sigilo.
Serdo omitidas todas as informagdes que permitam identificd-lo(a).

Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estard contribuindo para a
compreensdo do fendmeno estudado e para a produgi@o de conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora. Fone: (19)3807-

6506. E-mail: fla.prof @ gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa
Rua: Tessdlia Vieira de Camargo, 126 — Caixa Postal: 6111 13083-887 Campinas — SP. Fone:
(19)3521-8936. E-mail: cep@fcm.unicamp.br

Atenciosamente

Assinatura do pesquisador

Concordo em participar deste estudo, declaro ter recebido uma coépia deste termo de
consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas diuvidas.

Assinatura do participante Local e data
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Anexo 2

Roteiros de entrevistas
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ROTEIRO DE ENTREVISTA - INICIAL

e Caracterizacao dos sujeitos: idade, estado civil, nimero de filhos, profissao, religido,
naturalidade, motivos da migracdo (no caso dos alunos oriundos de outras cidades, estados

ou regides do Brasil), trajetdria escolar.

* Informacoes relacionadas aos usos da leitura e da escrita nos cotidianos social e

escolar e a relacao dos sujeitos com estas praticas de letramento no seu cotidiano:

LEITURA
— A leitura € importante? Para que serve?
— O que voce 1€? (Contas, lista telefonica, receitas culindrias, manual de instru¢des, Biblia,
cartazes, placas, bulas, receita médica, bilhete, carta, embalagens, letreiro de Onibus,
rotulos, gibis, jornal, revista, livro, agenda)
— Quando 1€, entende? Quando ndo entende, o que faz? Pede ajuda?
— Ajuda os filhos nas tarefas escolares (se for o caso)?
— Usa caixa eletronico?

— Usa o computador?

ESCRITA
— A escrita € importante? Para que serve?
— O que vocé escreve? (Didrio, receitas culindrias, cheques, guia de depdsito bancirio,

formuldrios, agenda, lista de compras, bilhetes, cartas)
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2° ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Por que voce resolveu voltar a estudar?
2) O que voce lia e escrevia antes de frequentar as aulas?

3) Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, voc€ sentiu que comecou a ler e
escrever mais (o que por exemplo)?

4) Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicao importante?

5) Voce se lembra de alguma situacdo que a professora fez na sala de aula que considerou
importante para que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?
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3° ROTEIRO DE ENTREVISTA
LEITURA
— O que voce 1€? (Contas, lista telefonica, receitas culindrias, manual de instrug¢des, Biblia,
cartazes, placas, bulas, receita médica, bilhete, carta, embalagens, letreiro de Onibus,
rétulos, gibis, jornal, revista, livro, agenda)
— Quando 1€, entende? Quando ndo entende, o que faz? Pede ajuda?
— Ajuda os filhos nas tarefas escolares (se for o caso)?
— Usa caixa eletronico?
— Usa o computador?
ESCRITA
— O que voceé escreve? (Didrio, receitas culindrias, cheques, guia de depdsito bancario,
formuldrios, agenda, lista de compras, bilhetes, cartas)
ATIVIDADES DE SALA DE AULA
Reportar a algumas atividades de sala de aula.
Exemplo: Lembra aquele dia que vocés trabalharam carta, o que vocé achou?
SENTIMENTOS DO ALUNO
— Voce sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?
— Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui 1ss0?
— Esté gostando/estd mais motivado para ler e escrever?
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?
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Anexo 3

Planilhas das atividades observadas
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Planilha n. 1

Data: 02/03/2009
Duracao: 25 min
Atividade: Ditado/Sondagem

Sintese: Ditado de palavras, com os alunos sentados em fileira para avaliar o nivel da escrita de cada um. Foram instruidos que
deveriam fazer sozinhos, sem ajuda dos colegas e nem da professora. As palavras ditadas eram do mesmo campo semantico e
uma polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba e uma monossilaba. Em seguida, foi ditada uma frase.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Nesta atividade, as carteiras estavam organizadas em fileiras, uma atras da
outra e a professora explicou:

“Eu vou dar essa folhinha, cada um vai por 0 nome e a data, sem falar nada
para nao atrapalhar o amigo”.

Entregou, entdo, uma folhinha pautada para os alunos e explicou novamente:
“Vocés vao escrever pulando linhas, sdo poucas palavras que eu vou ditar,
mas nao pode falar agora para nao atrapalhar a duvida do amigo. Eu quero
ver o que cada um sabe”.

As palavras ditadas foram: cotovelo, barriga, dedo, pé. Em seguida, ditou a
frase: Eu tomo banho todos os dias. A professora ditava cada palavra bem
calmamente, pronunciando-as de uma vez s6, sem enfatizar as silabas.
Nesse momento, a professora ndo atendeu as duvidas, mas, insistia a todo
momento que eles deviam procurar fazer o melhor que conseguissem. Alguns
diziam que nao sabiam, mas ela refor¢cava que deviam tentar. Passando pelas
carteiras ia repetindo:

“Sempre da melhor forma possivel. Vocés ndo vao falar agora, € sé escrever,
a melhor forma possivel. Nao faz mal se tiver algo errado, ndo precisa ficar
nervoso.”

Ao terminarem, recolheu as folhinhas e fez a correcdo na lousa. Reescreveu
as palavras e a frase na lousa, pedindo que alguns alunos lessem, em
seguida copiaram-nas no caderno.

Percebi que tiveram um pouco de dificuldade de
ficar sem falar, eles queriam perguntar ou para o
amigo do lado ou mesmo para a professora como
se escrevia cada palavra.

Caminhando pela sala, pude observar que muitos
escreveram bem as palavras e encontraram mais
dificuldade na escrita da frase.
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Planilha n2. 2

Data: 04/03/2009
Duracao: 30 min
Atividade: Producao de texto sobre A Escola

Sintese: Realizar uma produgao de texto sobre “A escola”, onde deveriam colocar a histéria de toda a trajetéria escolar que
tiveram. O objetivo desta atividade para a professora era, além de saber como eles estavam estruturando um texto, conhecer

melhor a histéria de cada um.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Esta atividade foi realizada individualmente e a proposta € que eles fizessem uma produgao
de texto sobre “A escola”. A professora explicou:

“Vocés ndao devem falar, necessariamente, somente sobre a escola que estdo estudando
hoje. Gostaria que escrevessem sobre toda a vida escolar que vocés tiveram: onde
estudaram quando criangas, por quanto tempo, porque tiveram que parar e 0 que a escola
representa para vocés hoje”.

Antes ainda de iniciar a atividade, a professora ressaltou a importancia de que para produzir
o texto eles prestassem bastante atengao com relagcao aos paragrafos e pontuagoes.
Enquanto produziam, a professora circulava pela sala atendendo as duvidas. As palavras
que os alunos diziam que tinham duvida ela colocava na lousa. Ao mesmo tempo, para
aqueles que pediam para que ela lesse o0 que ja haviam feito ela dizia:

“T4 certo, ta certinho...”; “Olha que beleza!”; “Ai que capricho essa letra...”

Quando terminaram, a professora pediu que cada um lesse o seu texto. Alguns, inicialmente,
falaram que tinham vergonha e que ndo conseguiam e diziam:

“Ai professora, eu nao consigo”.

Mas a professora insistiu que era importante que eles se soltassem na leitura e ressaltou:
“Deixa sO eu colocar... Nés lemos bastante, todos nds estamos aqui para aprender, nao
precisa ter medo de errar. Todos sabem respeitar, sdo amigos. Nao se preocupe quem eu
pedir para ler.”

Dessa forma, todos leram, cada um com suas dificuldades.

Alguns escreveram mais, outros menos, mas a professora elogiou a todos.

Os alunos pareceram se
entusiasmar bastante com esta
atividade que iria contar um pouco
da histéria de cada um.

A professora sempre procurando
valorizar o esforco de cada aluno,
mesmo que a atividade néao
estivesse perfeita.

No momento da leitura, cada aluno
prestou bastante atengéo na histéria
do outro.
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Planilha n2. 3

Data: 09/03/2009
Duracao: 45 min
Atividade: Leitura e interpretacdo de uma Receita Culinaria

Sintese: Leitura e entendimento de um género textual ja conhecido pela maioria dos alunos — as receitas. Foi feita uma leitura, com
a professora explorando bem a estrutura tipica desse tipo de género, em seguida os alunos responderam algumas questdes sobre

ele para que ela pudesse avaliar se eles conseguiam encontrar as informagdes necessarias.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Sentados em fileira, um atras do outro, esta atividade foi realizada individualmente. A
professora entregou uma folha para cada um contendo uma receita de “Pudim de leite”.
Perguntou se eles conheciam esse tipo de texto.

“Eu vou entregar uma folhinha e ver se vocés conhecem esse tipo de texto, depois vou pedir
para alguns lerem”.

A maioria respondeu que conhecia. Principalmente as mulheres, demonstraram grande
interesse, perguntando para a professora se ela ja havia feito a receita e se tinha ficado boa.
A professora disse que sim e que tinha ficado uma delicia. Entdo, elas pediram se podia
levar a receita pra casa e a professora, em tom de brincadeira, respondeu:

“Pode levar, desde que me tragam um pedaco do pudim”.

Entao, ela fez uma leitura inicial, depois pediu que cada um lesse um trechinho.

“Eu vou ler uma vez e depois alguns vao ler... Eu vou ler devagar, vocés Iéem comigo”.
Enquanto a professora lia, eles acompanhavam, depois pediu para que cinco alunos lessem
e todos concordaram. Em seguida, foi distribuida uma folha com algumas questdes sobre o
texto. Antes de comecar a fazerem, a professora fez uma exploracéo oral das questdes, cada
um lendo uma e foi feita uma breve discusséo sobre cada questao.

As questdes eram sobre: quais eram os ingredientes da receita, qual 0 modo de fazer, qual
seria a solucado encontrada por eles caso nao tivessem liquidificador em casa e, no final,
pedia que escrevessem um bilhete pedindo para que alguém comprasse o agucar que estava
faltando para fazer a receita.

Enquanto os alunos faziam, a professora percorria as carteiras auxiliando-os. As maiores
davidas se concentraram na escrita do bilhete.

A professora sempre procura criar
um clima bom em sala, as vezes faz
brincadeiras para descontrair o0s
alunos.

Muito interessante observar a
paciéncia e o respeito de todos para
com aqueles que léem com mais
dificuldade.

A maioria dos alunos teve poucas
duvidas, quase todos conseguiram
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Quando todos terminaram, corrigiu as questdes na lousa e pediu para que alguns alunos | fazer e s6 chamavam a professora

lessem qual solugcao encontraram no caso da falta do liquidificador e outros leram o bilhete | para mostrar o que ja haviam feito. A

que fazia o pedido para compra do agucar. professora sempre elogiava o que

os alunos conseguiam.
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Planilha n®. 4

Data: 11/03/2009
Duracao: 1h30min
Atividade: Producao de texto sobre a preservagdo do meio ambiente

Sintese: Abertura da aula com a leitura de um texto sobre o tema a ser trabalhado no dia — A Natureza. Em seguida, um ditado de
palavras retiradas do texto. Logo apds, iniciou-se um debate sobre preservacao ambiental, que tinha como objetivo gerar idéias

para que na sequéncia pudessem produzir um texto sobre o assunto.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Com os alunos sentados em semi-circulo, a aula iniciou-se com a leitura de uma poesia
que falava sobre a Natureza. A professora explicou: “Eu vou ler uma vez, bem devagar,
depois alguns vao ler.”

Quando a professora terminou, pediu que todos 0os homens lessem juntos, depois foram as
mulheres. Na seqUéncia mais trés alunos leram, a professora sempre ressaltando:

“Ela vai ler devagar e vocés vao acompanhar”.

Em seguida, a professora leu mais uma vez, devagar e, na lousa, destacou as rimas das
palavras, ajudando-os a identificar na poesia.

“Vao percebendo o som, ta rimando né, perceberam?”

Depois disso, a folha foi recolhida e a professora realizou um ditado de palavras em uma
folha pautada. Todas as palavras ditadas foram retiradas do texto: borboletas, natureza,
passaros, arvores, jardim, Terra, flor, sol.

Terminado o ditado, a folha foi recolhida e iniciou-se um debate sobre a preservacao do
meio ambiente. A professora questionou os alunos sobre qual a contribuicdo de cada um
para vivermos em um planeta melhor:

“Eu acho importante fazer reciclagem porque ai o lixo ndo vai nos rios, nas florestas...”
“Nao pode cortar as arvores...”

Surgiram muitas idéias, cada um quis dar a sua opiniao.

Em seguida, a proposta era fazer uma produgéo de texto utilizando as idéias expostas no
debate.

A professora, muito disposta, percorria as carteiras e atendia as duvidas dos alunos,
escrevendo as palavras que perguntavam na lousa. Enfatizou a necessidade de darem um

Nesse momento houve uma
participacdo muito satisfatéria, os
alunos realmente queriam expor suas
idéias.

Observando as producdes, observei
que alguns ainda tinham dificuldades
para construir um texto com
seqliéncia e colocavam frases soltas.
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titulo para o texto, que utilizassem paragrafos e pontuagéo.

“Olha 14 pessoal, precisamos comecar a melhorar organizacdo do texto. Toda vez que
vamos comegcar uma idéia nova precisamos também comecgar um paragrafo novo”. Quando
terminaram, cada um leu a sua producéo, sempre muito elogiados pela professora.

Dificuldade também percebida pela
professora que depois comentou
comigo.
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Planilha n%. 5

Data: 18/03/2009
Duracao: 1h40min
Atividade: Producao escrita a partir de histérias

Sintese: O objetivo da atividade era o desenvolvimento da escrita com os alunos. Inicialmente, a professora explorou quais eram as
histérias conhecidas por eles. Em seguida, escolheu, das varias colecbes que tinha levado para a sala de aula, trés versdes da
histéria que foi mais comentada pelos alunos e leu para eles. Ap6s a leitura, foi proposto que cada um escrevesse uma historia,

enfatizando que cada um pode escrever a sua historia, do seu jeito.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Inicialmente, os alunos estavam sentados individualmente, em fileiras. A professora iniciou
a aula dizendo:

“Tudo o que nés pensamos nds podemos falar, ou ndo, ndo é isso? Tudo o que nds
falamos n6s podemos escrever t4. Vocés, no que eu dito as palavras vocés estdo
escrevendo bem, no que eu dito um trechinho de uma histéria vocés estdo escrevendo
bem, sé que toda vez que eu peco pra vocés escreverem uma histéria vocés ainda estao
presos naquela questdao de como escrever sem medo ta. E hoje a gente vai conversar
sobre isso pra ajudar vocés a perder o medo de escrever ta...”

A professora tinha como objetivo que os alunos se soltassem na escrita, ndo tivessem
medo de escrever errado, de expor as idéias. Para isso, comegou a atividade pedindo para
que cada um contasse uma histéria conhecida, qualquer histéria, para que assim, pudesse
explorar também a linguagem oral.

“Cada um de vocés vai lembrar de uma histéria, uma histéria que vocés lembram que os
pais de vocés contavam pra vocés enquanto criangas ou alguma histéria que vocés
contaram para seus filhos que vocés aprenderam ou que eles contaram pra vocés. Cada
um vai lembrar e vai relatar a sua experiéncia de uma histéria que vocés tém em mente, ta
bom?”

A maioria se lembrou dos classicos da literatura infantil: “Os Trés Porquinhos”, “Jodo e
Maria”, “Chapeuzinho Vermelho”, “Branca de Neve”, etc. A professora ouviu atentamente
cada aluno contando a sua histéria, Alguns alunos também disseram que nao se
lembravam de nenhuma histéria porque tinham que trabalhar e ndo tinham tempo.

Somente dois alunos disseram que se
lembravam da histéria que tinha sido
contada pelo pai. A maioria lembrou
de histérias ou que viram na TV ou
que os filhos contaram.
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“A minha época de infancia era mais ro¢a né, nao dava tempo.”

“Comecei com 6 anos de idade trabalhar, s6 aprendi com a vida.”

Apoés todos terem participado a professora falou:

“Bom gente, do que vocés falaram, teve gente que contou relato da vida de vocés certo, é
uma histéria? E uma histéria, a histéria da vida de vocés, ndo é isso? A histéria ela ndo é
algo pronto, ela vai acontecendo...”

E a professora foi conversando com os alunos sobre como muita coisa mudou de alguns
anos pra ca. Contou que antigamente, como nao tinha energia elétrica, radio, televisao,
computador, etc, as pessoas tinham costume de se reunir para contar histérias. Explicou
também sobre os varios tipos de histoérias: as classicas, as lendas folcléricas, as fabulas e
que todas elas trazem uma mensagem. Destacou que hoje em dia, nas escolas de ed.
Infantil, todos os dias as professoras |éem para as criancas.

“Todos os dias as professoras contam uma histéria para as criangas, porque isso ajuda a
pessoa a organizar o pensamento, ndo ter medo de registrar isso, isso ajuda a pessoa a
perder medo. Entdo a gente vai conversar sobre isso hoje, justamente pra vocés terem
mais confianga, ndo existe o certo ou o errado, existe aquele contexto e que cada um conta
de acordo com o que conhece, as vezes muda um pouco, certo?”

Terminada essa conversa, a professora, junto com alunos, concluiu que a histéria que eles
mais se lembraram foi a dos “Trés Porquinhos”. Entdo, pegou das trés colecdes de historias
classicas que havia levado, o exemplar dessa histéria. O objetivo era mostrar que cada
autor escreveu a mesma histéria de maneira diferente, mudando algumas coisas.

“Cada um que conta muda um pouquinho a histéria, de acordo com o lugar que mora e de
acordo com as circunstancias.”

Entao, leu com os alunos as trés versdes da histéria e os alunos perceberam as diferencas
de cada autor:

“Ah, professora, na minha histéria ndo morreu nenhum porquinho, o lobo ndo comeu, eles
fugiram pra casa dos irmaos.”

“Ah, nesse a segunda casinha é uma cabana, na que eu conhego é de madeira.”

“Nesse fala que caiu na lareira, no outro era caldeirdo.”

Quando terminou a leitura, a professora ressaltou:

“Os autores ficaram com medo de escrever? N&o. Eles pegaram o que era principal e
mudou alguma coisa. E é isso que vocés vao fazer agora, escrever uma histéria pra mim,

Havia uma nitida preocupagcdo da
professora em enfatizar que eles nao
tinham que ter medo de escrever
errado, tinham é que tentar escrever.

Neste momento, ficou clara, a
preocupacdo da professora em
preparar a aula, vindo para a sala de
aula com o material que iria utilizar.

Disse que nao iria atender duavidas
nesse momento porque queria que 0s
alunos se soltassem na escrita. Nesse
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sem medo. Eu até vou mostrar as outras histérias das colegdes pra quem quiser ler e ter
outras idéias. Pode ser qualquer histéria, quem quiser contar histéria da vida, poder ser, o
importante € ndo ter medo, seja uma histéria, um fato da vida, a mensagem é de vocés,
cada um escreve de um jeito. Vocés vao fazer da melhor forma possivel.”

Em seguida, entdo, entregou os outros livros das colecbes para 0s alunos verem e
entregou a folhinha para produzirem o texto. Os alunos se interessaram muito em folhear e
ler os livros e alguns que tinham dito que nao se lembravam de histéria nenhuma, ao ver o
livro recordaram. Ficaram um tempo lendo, antes de iniciarem a produ¢do. No momento da
producao, a professora disse, que, naquele dia, nao iria atender duvidas, queria que eles
tentassem fazer sozinhos, da melhor forma possivel, sem ter medo. Todos participaram.

dia também n&o pediu para que eles
fizessem leitura da producgédo, para
nao constrangé-los.
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Planilha n2. 6

Data: 01/04/2009
Duracao: 1h30min
Atividade: Ampliando o conhecimento sobre documentos pessoais

Sintese: Partindo de uma atividade que estava no livro dos alunos, a professora buscou aprofundar o conhecimento sobre os
documentos pessoais. Utilizou-se da foto de cada documento contida no livro para ver se todos tinham aqueles documentos. Em

seguida, entregou um formulario para exemplificar seu preenchimento para os alunos.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Nesta atividade, os alunos estavam sentados em duplas e a professora entregou os livros.
Pediu que abrissem em determinada pagina, em que o titulo da atividade era “Documentos
Pessoais”. Em seguida disse:

“Eu vou ler bem devagar, eu gostaria que todos vocés colocassem o dedo, mesmo quem
tem dificuldade para ler, tenta ler algumas palavras.”

A professora interrompeu algumas vezes a leitura para fazer alguma explicagdo. Explicou,
por exemplo, a diferenga entre nome e sobrenome e que os documentos sao importantes
para identificar as pessoas.

Terminada a leitura do pequeno texto que introduzia o assunto, o préximo passo foi
identificar cada um dos documentos apresentados nas fotos dos livros. Além de
identificarem, a professora também foi questionando se todos possuiam aqueles
documentos: “Nbés vamos ver e depois cada um vai dizer pra mim quais que vocés tem”.
Explorou cada documento, lendo cada um deles e os dados que continham. Por exemplo:
“Toda certiddo tem o que: o nome da pessoa, o livro, a pagina onde esta, o dia em que ela
nasceu, a filiacao, avés paternos, avés maternos, o declarante.”

Enquanto lia, parava para explicar o significado de algum termo que poderia gerar duvidas
nos alunos, como por exemplo: o que era filiacao, avls paternos e avés maternos.

Foram apresentados: certidao de nascimento, certidao de casamento, RG, Titulo de Eleitor,
CPF, Carteira de Reservista.

Ao apresentar os documentos a professora também perguntava para que serviam aqueles
documentos. Nesse momento, os alunos participaram muito bem, dizendo que o titulo de
eleitor servia pra votar, o CPF era importante para abrir contas em bancos e lojas, etc.

Percebi que gostam de trabalhar com
livro. Antes de a professora iniciar,
ficavam folheando-o curiosamente.

Os alunos participaram bem, muito
interessados, acompanhavam a
leitura no livro.
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A professora ressaltava, a todo momento, a importancia de possuir esses documentos e
indicou o endereco de onde era possivel obter alguns documentos que alguns alunos
disseram ndo possuir.

Quando terminaram de ver os documentos, a professora recolheu os livros e entregou para
cada um uma ficha para que eles preenchessem e explicou:

“Vocés vao imaginar que estdo em uma firma, procurando emprego e lhe deram essa ficha
para preencher. Vocés vao preencher da melhor forma possivel. Peguem ai a identidade e
quem for tendo dlvida vai me chamando. E muito importante que vocés aprendam fazer
iss0.”

Os alunos logo comecaram a fazer e um deles disse:

“Nossa, que bom, agora vou conseguir arrumar emprego, nao vou precisar pedir para que
ninguém preencha a ficha pra mim. Eu vou fazer sozinho.”

A professora ia circulando pelas carteiras atendendo as duvidas. As principais delas
referiam-se a termos que eles ndo sabiam o que significava. A professora, entao, ia até a
frente da classe, pedia que todos olhassem pra ela, prestassem atencao e explicava. Como
por exemplo:

“Eu gostaria que vocés olhassem aqui. Se alguém pergunta pra vocés: Qual a sua
nacionalidade? Todos nés aqui somos brasileiros, a nossa nacionalidade € brasileira. E
agora se perguntar qual a naturalidade.... Eu, por exemplo, sou natural de Monte Alegre,
quer dizer que eu nasci em Monte Alegre. Deu pra entender a diferenga?”

E ai continuou a perguntar a naturalidade de cada um dos alunos, para verificar se
realmente haviam entendido. Um dos alunos entdo confirma, referindo-se a outra colega
gue era nascida em Amparo:

“Entdo mesmo que va morar em outra cidade, ela é natural de Amparo.” A professora
concorda:

“Isso. Muito bem, entenderam gente?”

Em seguida, quando todos falaram, a professora ainda observou:

“So trés pessoas da nossa sala sao naturais daqui, vocés viram como as pessoas migram,
como as pessoas mudam?”

E outras duvidas surgiram como: significado de U.F.; data de emissao e 6rgdao emissor do
RG, enfim, todas as duvidas relativas a termos que eles ndo conheciam. A professora,
sempre explicando da mesma forma: na frente da sala, chamando a atenc¢do de todos,

Se mostraram bem interessados para
o preenchimento da ficha.

A professora reforgou vérias vezes a
explicacdo para garantir que todos
haviam compreendido.

O fato de estarem sentados em dupla
contribuiu para que um ajudasse o
outro no preenchimento.
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indicando no RG onde encontravam os dados.

Quando terminaram o preenchimento, a professora recolheu as atividades, elogiando o
esforgo de cada um para preencher da melhor forma possivel. Os alunos demonstraram-se
satisfeitos com a atividade e pediram que fizessem outras vezes.
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Planilha n2. 7

Data: 06/04/2009
Duracao: 50 min
Atividade: Reescrita coletiva de histéria em quadrinhos em texto narrativo

Sintese: Leitura inicial de uma pequena histéria em quadrinhos, com algumas falas do narrador. Primeiramente a professora leu,
depois alguns alunos leram. Em seguida, coletivamente, na lousa, estruturaram o texto narrativo, retirando os baldes e incluindo os

travessdes. O objetivo principal era auxiliar os alunos na construgéo do texto.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Nesta atividade a sala estava organizada livremente. Alguns alunos estavam sentados em
dupla, outros individualmente. A professora iniciou a atividade entregando para cada um
uma folha com uma histéria em quadrinhos. Enquanto entregava ressaltou:

“Ai gente, vocés vao perceber, tem alguém narrando e tem o baldozinho com o que eles
estao falando. Certo?”

Primeiramente, fez uma leitura inicial. Depois pediu que todos lessem juntos. Em seguida,
foi pedindo para que alguns alunos fossem lendo individualmente.

Terminada a leitura, a professora dirigiu-se para a lousa e comentou:

“Olha gente, presta atencéo, ai existe o que, o didlogo. Quando existe em forma de
quadrinho, desenho em quadrinhos, gibi, ele vem aparecendo dentro do baldo, néo € isso?”
Ai também aproveitou para explicar que existem algumas formas especiais de balao,
quando alguém esta falando, pensando ou esta bravo, para cada forma existe um baldo. A
professora desenhou alguns na lousa.

Logo depois, destacou:

“Agora, quando eu vou tirar do baldo e vou fazer um didlogo, eu tiro do baldo e coloco
travessdo. Travessao indica fala de alguém.”

Apoés esses esclarecimentos propds a atividade:

“N6s vamos agora reescrever juntos esse texto, tirando essa histéria do baldo. N6s vamos
fazer juntos, pra vocés perceberem a outra forma de a gente passar isso, tirando do balao,
que é um recurso utilizado para entender a comunicagéo, n6s vamos usar o travessao.”

Os alunos, entdo, abriram o caderno e iam acompanhando a professora na lousa, com a
folhinha na m&o. Enquanto ia colocando na lousa, destacava o tempo todo, a importancia

Percebo que, cada vez mais, o0s
alunos estdo se soltando na leitura,
perdendo a vergonha de ler e
ganhando mais confiangca. Ninguém
se negou a ler. Todos leram pelo
menos um quadrinho.

A professora se preocupou em fazer
os dois tipos de letra na lousa (de
forma e de mao) para atender aqueles
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do paragrafo, da letra maiuscula no inicio das frases, do ponto final, enfim, diversos
elementos que ajudariam os alunos na estruturagao do texto. E insistia:

“Eu gostaria que vocés olhassem na folha pra vocés irem percebendo as mudangas.
Figuem atentos”.

A todo momento ia conversando com os alunos, destacando algum ponto, chamando
atencao de alguma coisa.

Os alunos iam participando, antecipando o que a professora ia falar, demonstrando que
haviam entendido:

“Ah, professora, ponto final, entdo agora sempre tem que usar letra maiuscula.”

“Olha aqui, agora tem outro baldozinho entao tem que por o travessao.”

Aproveitou também para destacar a separagao de silabas quando uma palavra ndo cabe
na linha:

“Olha eu vou colocar varre, ndo cabe, quando nao cabe eu ponho um tracinho e termino na
outra linha. E o jeito de separar as silabas.”

Quando terminaram de reescrever o texto todo, a professora pediu novamente que
fizessem a leitura. Todos leram juntos na lousa.

“Eu quero todos vocés aqui lendo. Vamos 14, agora eu quero todo mundo lendo junto.
Todos”.

Enquanto liam, a professora fazia algumas interrupcdes destacando:

“Isso alguém esta narrando, esta contando a histéria. O que estava no baldozinho a gente
tira do baldozinho e coloca o travessao. E a fala das pessoas”.

“Depois do ponto é letra mailscula. Repare gente. Certo?”

Terminada a leitura, a professora disse que esperava que eles tivessem entendido e
aproveitado a atividade, reforcando que era muito importante para que eles entendessem
melhor a estrutura dos textos.

gue ainda tem dificuldade.

A professora aproveita para explorar
todos os pontos que possam gerar
qualquer dificuldade para os alunos.

Nao se importava em repetir varias
vezes a mesma coisa, queria garantir
que todos entendessem.
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Planilha n2. 8

Data: 13/04/2009
Duracao: 50 min
Atividade: Correcéao coletiva de uma producéo de texto sobre o Lugar onde moro

Sintese: Aproveitando que era a semana do aniversario da cidade Amparo, em uma aula anterior, a professora pediu que os alunos
fizessem uma producéo de texto com o tema: Lugar onde moro. Depois que os alunos entregaram, a professora leu as producodes e
encontrou Varios erros que se repetiam. Decidiu, entdo, fazer uma corregéo coletiva. Colocou na lousa uma produgéo com diversos
erros e junto com os alunos foram corrigindo. Em seguida, copiaram o texto corrigido no caderno.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Na semana anterior havia sido o aniversario da cidade de Amparo. A professora pediu,
entdo, que os alunos produzissem um texto sobre o lugar onde moravam. Para auxiliar os
alunos com mais idéias, a professora trouxe um almanaque da cidade, com fotografias,
textos explicando a origem do nome, etc. A professora relatou que fez com os alunos uma
breve exploracdo do material, depois deixou-0s a vontade para que explorassem e, logo
em seguida, produzissem o texto.

A professora contou que ao recolher as produgdes e levar para casa para ler, encontrou
varios textos com erros muito parecidos. Pensando entdo em ajudar os alunos a sanar
essas duvidas, propds para eles, nessa aula, a corre¢ao coletiva de um texto. A professora
iniciou explicando:

“Agora gente, semana passada, nés trabalhamos Amparo, aniversario de Amparo e eu pedi
para que vocés escrevessem a historia: Lugar onde moro, certo?”

“Vocés escreveram eu achei assim: vocés ja estdo melhorando na escrita, certo. Cada um
escreveu o seu, procurando por paragrafo, letra maiuscula. E eu dei uma olhada, juntei um
pedacinho de cada um e vou por aqui um textinho: Lugar onde moro. Peguei uma linha, um
pedaco de cada um. Vocés nao vao copiar agora, vocés vao observar e depois cada um vai
falar pra mim uma coisa que nés vamos fazer pra melhorar essa histéria. Essa histéria ndao
€ de um sé, nao fica preocupado pra saber quem escreveu. Eu quero sé que vocés
pensem que a gente vai analisar junto o que fazer pra melhorar isso, ta bom?”

Apoés essa explicagcdo, comegou a colocar o texto na lousa. Enquanto colocava, os alunos
ja iam observando. Quando terminou, voltou-se para os alunos e disse:

No dia da producédo do texto eu nao
estava presente, professora me
contou e mostrou o0 almanaque
utilizado pelos alunos.

Percebe-se uma preocupacao da
professora em ler toda a produgéo
dos alunos.

Preocupacdo da professora em
sempre incentivar os alunos, sempre
dizer que estao melhorando.

A professora, afim de nao causar
constrangimento a nenhum aluno,
sempre ressaltava que nado era a
producéo de ninguém
especificamente.
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“Entdo vamos |a, aqui gente eu peguei um pedacinho de cada um. Vocés acham que esta
bom do jeito que esta escrito?”

Todos responderam que néo e a professora perguntou por que ndo. Alguns alunos falaram:
“T& faltando letras”.

“Tem coisa errada”.

A professora entdo concluiu que o texto tinha que ser melhorado. E ai foi perguntando para
cada um o que achava que tinha que ser melhorado. Todos foram participando e
apontando o que achavam que estava errado.

Sempre, antes de fazer a correcéo, a professora perguntava para o resto da classe se eles
concordavam com a mudanga.

Encontraram diversos erros: falta de “s”, de “r’ no meio das palavras (muitas pessoa, jadim,
serd, fote); Amparo escrito com n (se lembraram da regrinha que antes de p e b usa-se m);
letras mailsculas nos nomes de pessoas, ruas e cidades (bastante enfatizado pela
professora); letra maiuscula no inicio dos paragrafos, acentos.

Ainda faltava um dltimo errinho que estava no titulo. Estava escrito: Luga onde moro.
Faltava o “r’, mas a professora ndo falou. Disse entdo para que lessem juntos o texto.
Assim que leram ja perceberam e até riram por ndo terem visto antes. Nesse momento, a
professora destacou:

“Por isso que sempre quando a gente termina de escrever, a gente tem que ler”.

Com o texto todo corrigido, continuaram a leitura e, no final, todos concordaram que o texto
tinha ficado muito melhor.

Em seguida, a professora pediu que registrassem o texto corrigido no caderno, prestando
bastante atencao nas corre¢des que haviam sido feitas.

Muito  interessante  observar o0
envolvimento dos alunos na atividade.
Estavam realmente empenhados em
descobrir os erros, uns iam ajudando
os outros. Ficavam de olho na lousa
pra ver se concordavam com 0 que 0
outro falava.
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Planilha n2. 9

Data: 16/04/2009
Duracao: 45 min
Atividade: Identificando diversos tipos de texto

Sintese: O desenvolvimento desta atividade foi oral e tinha como objetivo ajudar os alunos a diferenciar os diversos tipos de texto e
a estrutura tipica de cada um. Apds a leitura de trés tipos diferentes de textos (uma poesia, um texto em prosa e uma receita) a

professora fez diversos questionamentos para que os alunos pudessem diferencia-los.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Inicialmente, a professora entregou trés folhinhas para cada aluno. Em cada folha havia um
tipo diferente de texto.

Na primeira era uma poesia que falava sobre um menino que tinha medo, na segunda era a
receita de um bolo de fuba e, na terceira, um texto em prosa que era uma mensagem sobre
o amor. Ao terminar de entregar a professora falou:

“Bom, ai tem trés textos, certo? Vamos ler devagar e depois vocés vao contar pra mim o
que que vocés entenderam de cada texto, ta bom? Entdo vamos la...”

Enquanto liam, a professora sempre ressaltava que eles deveriam prestar atencao na
estrutura do texto, na pontuacéo.

Primeiro, leram juntos todos os textos. Depois, a professora pediu para que fossem lendo
alguns trechinhos sozinhos. Todos leram, mesmo aqueles que Iéem mais devagar e tém
mais dificuldade.

Quando terminaram a leitura, a professora explicou:

“Entao vocés vao pensar: 0 que € o primeiro, o que € 0 segundo e o que € o terceiro texto.
Do que fala? Eles sédo parecidos? Em que?”

Deu, entdo, um tempo para que os alunos discutissem suas opinides. Nesse momento, eles
estavam sentados em dupla e cada um conversou com o parceiro.

Apoés esse tempo, a professora comegou a perguntar para cada um o que haviam pensado.
A maioria foi respondendo e conseguindo identificar a diferenca entre os textos, apesar de
nao conseguirem nomear a poesia e o texto em prosa. O que eles falaram rapidamente foi
a receita. Alguns também falaram o que acharam dos textos. Na fala de alguns alunos:

“Pra mim ndo tem nada a ver um texto com o outro”.

A professora lia realmente bem
devagar, observando se todos os
alunos estavam acompanhando.

A professora trabalha muito o respeito
entre os alunos para que ganhem
confianga na leitura.

O género textual receita ja havia sido
trabalhado e explorado pela
professora em uma outra aula.
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“O segundo texto eu sei que € uma receita”.

“O jeito de escrever eles sao diferente”.

“Ah, o texto que eu achei mais bonito foi o uUltimo, que fala do amor que tem que tratar as
pessoas”.

“Xi, esse menino é parecido comigo, tem medo de tudo”.

A professora a partir da fala dos alunos ia concluindo e direcionando:

“Entdo vocés ja sabem que o segundo texto é uma receita, e vocés repararam que a
receita é sempre escrita desse jeito: tem os ingredientes e 0 modo de fazer. Toda receita
normalmente tem isso, nos ja vimos.”

Entdo, a professora passou a questionar sobre os outros textos:

“Agora e o primeiro, porque que tem algumas linhas puladas, toda histéria precisa pular
linha desse jeito? Da uma olhada ai do jeito que ele é escrito.”

Os alunos entao, se voltaram para o texto, até que uma delas fala:

“Eu reparei que tem umas partes que ta rimando.”

A partir dessa resposta, a professora intervem:

“Vocés estdo percebendo o que ela esta falando? O final de cada linha esta rimando, entao
todo texto que tem rima nds temos uma poesia, € um outro tipo de texto, que é divido em
estrofes e tem versos.”

E entdo a professora explicou que esses espacos pulados formam as estrofes e cada linha
€ chamada de verso. Leram, entdo, novamente a poesia para que percebessem as rimas.
Em seguida, perguntou sobre o terceiro texto:

“E o ultimo texto, também tem estrofes e versos?”

Todos os alunos responderam que nao e um falou:

“E uma histéria.”

Entdo a professora disse:

“Exatamente, € uma histéria, que transmite uma mensagem. E n6s chamamos esse tipo de
texto que tem paragrafos e que as frases usam a linha toda de texto em prosa. Entdo tem a
poesia e a prosa”.

Buscando concluir a atividade, queria deixar claro para os alunos o que tinha pretendido
com ela:

“Todas as observagbes que vocés fizeram sdo validas e a gente tem que ir percebendo as
estruturas dos textos: entdo toda a receita, vocés mesmo perceberam que tem os

A professora valoriza muito a fala e a
interpretacdo que cada aluno fez do
texto.

Percebe-se uma preocupacdo em
fazer com que os alunos pensassem
e refletissem, ela ndo dava a resposta
pronta.

Aparece aqui a preocupacdo da
professora para que eles conhegam,
tenham contato e saibam identificar
os diferentes tipos de texto.
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ingredientes e 0 modo de fazer; a poesia, vocés também perceberam, tem a rima; € o
Gltimo é uma histéria, um texto em prosa. E muito importante que vocés vao percebendo
iss0.”

Dessa forma concluiu atividade, dizendo que iria trazer outros tipos de textos para que eles
fossem identificando e lendo.
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Planilha n2. 10

Data: 22/04/2009
Duracao: 40 min
Atividade: Letras, silabas e palavras

Sintese: Partindo de uma lista de nomes dos alunos da classe, o0 objetivo era deixar claro para os alunos a diferenca entre letras e
silabas, 0 que certamente iria contribuir para que eles evoluissem na escrita. Feito a lista na lousa, os alunos copiaram-na no
caderno e fizeram duas colunas, uma com o numero de letras outra com o numero de silabas de cada nome. A professora

aproveitou, também, para destacar, novamente, quais eram as vogais e as consoantes.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Nesta atividade, os alunos estavam sentados em dupla. A professora iniciou com a
construcéo da lista de nomes dos alunos da classe na lousa. Explicou que todas as
atividades que iria propor iriam partir dessa lista. Fez entdo a pergunta:

“Gente, 0 que sao letras?”

Uma aluna respondeu:

“As letras do nome.”

A professora entao continua mostrando algumas letras do alfabeto que estavam pintadas
na parede e explicando:

“Varias letras juntas formam o alfabeto, certo? O nosso alfabeto tem 26 letras, isso nés ja
vimos certo? Isso é letra. E o que é silaba?”

Um aluno responde:

“E juntar as letras.”

E a professora, confirmando, explica que cada vez que abrimos a boca formamos uma
silaba e exemplifica dizendo uma palavra vagarosamente e pedindo aos alunos que
prestassem atencdo. Falou a palavra ca-mi-nhdo, dizendo que tinha trés silabas. Em
seguida pergunta:

“E o que sao palavras?”

Vendo que os alunos nao respondiam, ela completa:

“Juntou as letras, deu a silaba, juntou a silaba, da a palavra. Certo?”

Com essa explicagao inicial, pediu entdo que observassem a lista de nomes que ja haviam
copiado no caderno e explicou:

A professora mostrou-se um pouco
preocupada por fazer essa atividade
com silabas na minha presenca e
logo veio justificar que, algumas
vezes, € preciso fazer essa
sistematizacdo. Ainda destacou que
sempre procurava fazer dentro do
contexto, partindo dos nomes dos
alunos.
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“Entdo vamos ver ai, vocés vao fazer isso com os nomes de todos os alunos da nossa
classe, que sédo as palavras. Vao fazer duas coluninhas: uma com o numero de letras e
outra com o numero de silabas. E eu acho importante que vocés separem a silaba de todos
0S nomes.”

Os alunos, entao, iniciaram a atividade. A professora foi passando pelas carteiras e teve
que explicar novamente para duas alunas que ndo haviam entendido o que era pra ser
feito. De modo geral, tiveram poucas duvidas. Sé solicitavam a professora em nomes
como, por exemplo, FRANCISCA, em que as quatro letras ficavam numa mesma silaba.
Quando terminaram, a professora corrigiu a atividade na lousa, perguntando para cada
aluno.

Em seguida, pediu para que reparassem que as silabas podiam ser formadas por vogais e
consoantes e disse:

“Todos vocés ja conhecem as vogais nao €? Quais sao elas?”

E todos os alunos disseram:

“A-E-I-O-U".

A professora, entdo completou:

“Isso ai, essas sao as vogais e todo o resto do alfabeto entdo sédo as consoantes. Ai agora,
eu vou colocar na lousa algumas perguntinhas e vocés vao responder ainda olhando na
lista certo?”

Colocou na lousa algumas questdes que ajudassem os alunos a diferenciarem as vogais e
consoantes. Eram perguntas do tipo: um nome que comega com vogal; um nome que
comega com consoante; qual nome de seus colegas tem mais consoantes; qual nome tem
mais vogais.

Os alunos fizeram muito bem o0s exercicios, sem precisar chamar a professora,
demonstrando que ja sabiam bem quais eram as vogais e consoantes. Corrigiu a atividade
na lousa e terminou com a fala:

“Eu sei que tem gente que achou mais facil essa atividade, mas ajuda vocés a melhorarem
na escrita, na hora de produzir um texto e precisar separar silabas, separar direitinho. E
muito importante a gente estar revendo essas coisas e também ajuda quem tem mais
dificuldade.”

A professora, sempre demonstrando
muita paciéncia e bom humor, explica
novamente a atividade para essas
alunas.

E visivel a preocupagdo da professora
em esclarecer o0s objetivos das
atividades para os alunos.

172




Planilha n2. 11

Data: 27/04/2009
Duracao: 1h30min
Atividade: Conhecendo a estrutura dos jornais

Sintese: O objetivo desta atividade era proporcionar aos alunos a oportunidade de conhecer um pouco mais sobre a organizacao
de um jornal. Inicialmente, a professora fez uma conversa para ver o que eles conheciam sobre os jornais, em seguida, fez algumas
explicacdes sobre a estrutura do jornal e os alunos responderam algumas questdes. No final, deixou que os alunos folheassem e

lessem sobre 0 que quisessem.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Com os alunos sentados em dupla, a professora distribuiu um jornal para cada um e
explicou:

“Olha 14, n6s vamos trabalhar hoje jornal. Entdo aqui eu trouxe alguns jornais para vocés.”
Antes de eles iniciarem a folhear o jornal, comecgou fazendo algumas perguntas. Primeiro
perguntou pra classe toda:

“Pra que é que vocés acham que servem os jornais?”

Alguns alunos responderam:

“Ah, pra gente ficar sabendo das coisa.”

“Pra ver as noticias, né professora.”

“Eu, de vez em quando vejo aquela parte que tem os empregos.”

Em seguida, foi perguntando pra cada aluno se eles liam jornais, qual era o principal jornal
da cidade e se eles conheciam algum outro. As respostas quanto a leitura dos jornais foram
variadas:

“Ah, eu leio algumas partes, ndo consigo ler tudo ndo.”

“Eu ndo consigo, as letras sdo muito pequenininhas e eu também me atrapalho muito.”

“Eu nao leio ndo, quando chega o do meu patrao eu s6 pego e coloco la em cima da mesa
dele.”

“As vezes eu leio as letras grandes que tao na frente quando eu passo em alguma banca.”
Agora, quanto ao jornal mais conhecido, todos citaram o mesmo, que € o unico jornal da
cidade e é bem distribuido. Duas pessoas também citaram o jornal oficial do municipio que
¢ distribuido gratuitamente nas bancas toda semana.

Interessante observar que na maioria
das atividades, a professora procura
partir sempre do que os alunos ja
sabem ou ja conhecem.

Partindo das informag¢des que eles
tinham, do que eles sabiam, a
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A professora aproveitou para comentar, entdo, de alguns outros jornais que nao eram do
municipio, mas tinham uma grande circulacao e falavam de muitos assuntos. Citou a “Folha
de Sao Paulo” e o “Estado de Sao Paulo”. Ai, um dos alunos lembrou-se que ja tinha visto
na firma onde ele trabalhava esses jornais.

Apl6s essa conversa, pegou um jornal e foi para a frente da sala. Pediu que os alunos
prestassem atencao e explicou:

“Vamos la pessoal, agora junto comigo, vamos explorar o jornal.”

Identificaram, junto com a professora, o nome e a data do jornal. Em seguida, pediu que
observassem o nome da reportagem que estava em destaque, bem no centro do jornal e
explicou:

“Essa pessoal é a manchete do jornal. E a noticia mais importante do dia ou da semana,
como € o caso do nosso jornal, e, ela aparece assim bem grande pra chamar a atengao
das pessoas”.

Nesse momento, o aluno que tinha dito que olhava o jornal na banca, disso que era isso
que ele lia.

Depois a professora pediu também que olhassem que, geralmente, essa manchete tem
junto uma fotografia.

“A foto também é pra chamar a atencédo das pessoas que vao ler o jornal, assim como a
manchete.”

Além disso, pediu que observassem que além da manchete haviam outros titulos na
primeira pagina e explicou:

“Agora aqui estao alguns resuminhos de outras noticias importantes, que depois vao estar
completas, com detalhes dentro do jornal.”

Um dos alunos intervém:

“Entao posso procurar que vai ter essa noticia dentro do jornal?” E a professora confirma:
“Pode sim, vai ter. E olha s, reparem essa letrinha e esse niumero que tem embaixo. Ai
esta marcado exatamente em que pagina vai estar. Vamos tentar achar o texto completo
da manchete.”

A professora marcou na lousa a letra e a pagina que estavam escritos e os alunos
comecaram a procurar. Ela ia passando pelas carteiras, ajudando as duplas com mais
dificuldade. Quando todos encontraram, a professora disse que iriam 1é-la. Ela comegou,
depois pediu para que outros dois alunos continuassem. Quando terminaram a leitura,

professora sempre traz algo novo,
buscando ampliar cada vez mais o
conhecimento dos alunos.

Com o jornal pregado na lousa, a
professora ia apontando e destacando
cada parte da primeira pagina do
jornal, identificando e esclarecendo o
que era cada coisa. Sempre
chamando a atencao dos alunos para
que acompanhassem com ela.

Apdés a leitura da professora, ela
escolheu os dois alunos que tinham
mais facilidade na leitura e me
explicou que se pedisse para alguém
que tem mais dificuldade, eles
ficariam  constrangidos em néo
conseguir, pois alguns ja tinham dito
que ficavam atrapalhados com as
letrinhas do jornal e preferiam n&o ler
em voz alta. Enquanto liam, alguns
que  tinham dificuldade para
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fizeram alguns comentarios sobre a reportagem que falava sobre as condigdes dos
banheiros da cidade e, em seguida, a professora disse:

“Viu como foi facil encontrar! E por que foi facil? Porque o jornal é organizado em cadernos.
Cada assunto do jornal vem em cadernos separados. Vamos ver ai quais sdao os cadernos
desse nosso jornal. Eles vém marcados aqui em cima”. E apontou no jornal para que os
alunos identificassem.

Foram folheando o jornal juntos, com calma, a professora lendo alguns titulos e os alunos
foram encontrando. Encontraram os quatro cadernos que compunham o jornal: A Cidade,
Variedades, Esportes, Classificados. Os alunos se interessaram em ficar olhando o que
tinha nos classificados.

Depois de encontrarem, a professora explicou:

“Bom pessoal, agora que nés ja conhecemos um pouco melhor o jornal, nés vamos
responder no caderno algumas perguntinhas pra eu ver se vocés entenderam.”

As perguntas foram:

- Qual o nome do jornal?

- Qual a data que aparece no jornal?

- Qual a manchete desse jornal? Ela estd acompanhada de fotografia?

- Em que pagina do jornal encontramos mais informagdes sobre essa noticia?

- Quais sao os cadernos desse jornal?

Enquanto respondiam, a professora ia circulando pela sala. Mas as duplas estavam se
saindo bem e conseguindo fazer sem o auxilio da professora, demonstrando que haviam
compreendido a conversa inicial.

Depois que a professora corrigiu as atividades na lousa, disse que agora eles poderiam
folhear livremente o jornal e fazer a leitura da noticia que mais havia chamado a atengao
deles.

A professora deu uns quinze minutos para essa leitura e na hora que foi recolher ainda
havia alguns alunos que estavam lendo, interessados. Pediram, entdo, que queriam levar
pra casa. A professora autorizou e disse que faria esse trabalho com jornal em outra
oportunidade. Um dos alunos comenta:

“Ah, mas é muito bom. As vezes na correria a gente nem pensa em ficar lendo jornal. Mas
€ bom saber das coisas da cidade. Da mais sim professora, ainda mais agora que a gente
sabe achar direitinho as coisas!”

acompanhar somente ouviam.

As questbes eram bem simples e,
segundo a professora, ela queria sé
acompanhar se todos haviam
compreendido a conversa.

A professora sentiu que a grande
maioria dos alunos se interessou pela
atividade, portanto confirmou que faria
outras vezes.
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A professora completa, entdo, dizendo que iria trazer uns jornais pra deixar na sala, caso
alguém quisesse ou tivesse interesse em ler.
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Planilha n2. 12

Data: 29/04/2009
Duracao: 1h20min
Atividade: Escrevendo cartas

Sintese: Inicialmente, a professora trouxe uma carta xerocada e entregou para cada aluno. Esta carta seria 0 modelo para que eles
pudessem se familiarizar com o género e, depois, cada um escrever a sua. Apos leitura e exploracao da carta modelo, cada um

escreveu a sua carta em uma folhinha.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Para esta atividade os alunos estavam sentados individualmente. A professora iniciou a
aula explicando:

“Olha, hoje eu trouxe para vocés um texto que é uma carta, ta bom? Ele tem a estrutura da
carta, a data, pra quem que é, a introdugdo, o assunto, t& bom? Entdo ndés vamos ver.
Vocés vao prestar atencao e depois eu vou dar um tempo pra vocés escreverem uma carta
pra alguém, certo. Entdo vocés ja se baseiam nessa pra ver como que se escreve uma
carta.”

Depois dessa explicagédo distribui o texto para cada aluno e iniciou a leitura. Primeiro, a
professora fez uma leitura inicial. Quando terminou de ler, perguntou para os alunos:
“Entao, o que vocés entenderam nessa carta, o que vocés podem dizer?”

Trés alunos falaram e conseguiram explicar corretamente o assunto da carta,
demonstrando que haviam entendido.

Em seguida, a professora fez algumas observagoes:

“A carta tem uma linguagem propria, carta € uma coisa mais pessoal, vocé esta
conversando com alguém, com um amigo, um parente. Se bem que hoje as pessoas nao
escrevem tanto carta, né... hoje as pessoas ligam, falam na Internet. Alguém aqui escreve
carta?”

Somente uma das alunas disse que escrevia carta, todos os outros disseram que nao.

A partir disso, a professora faz um comentario:

“Olha, a gente percebe como as coisas mudam rapidamente. Quando eu comecei a
trabalhar com EJA, h& uns cinco anos atras, era comum as pessoas escreverem cartas, até
tinha pessoas que logo que eu comegava a dar aulas pra eles, eles pediam pra escrever

Enquanto a professora lia, os alunos
acompanhavam atentamente, alguns
até liam um pouco mais alto, junto
com a professora. Tiveram um bom
entendimento da leitura e
responderam corretamente 0S
questionamentos da professora. A
carta apresentava uma linguagem
bem informal, familiar.

A professora mostrou-se surpresa ao
verificar que somente uma das alunas

escrevia carta e fez algumas
observagOes sobre como ela percebia
as mudangas que estavam
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cartas e traziam cartas pra ajudar a ler dos parentes que tinham, principalmente no
Nordeste, pediam pra eu ajudar a escrever cartas. Agora aqui s6 ela escreve carta... Mas
de qualquer forma, eu tenho que trabalhar cartas com vocés, porque um e-mail, muitas
vezes é bem parecido com uma carta. Entao eu trouxe esse modelo de carta, a carta € um
modelo informal que vocés escrevem pra alguém, ta certo? Entao eu vou dar um papel pra
voCés e vocés vao escrever uma carta pra alguma pessoa, ta bom?

Nesse momento, um dos alunos fala:

“E carta, ndo é bilhete ndo né?”

E a professora diz que havia sido uma 6tima pergunta e explica:

“Isso mesmo, bilhete nés j4 vimos em outra aula, vimos que o bilhete € uma mensagem
bem curta, é diferente da carta. Viu pessoal, lembrem entdo do modelo de bilhete que eu
trouxe e que vocés escreveram, € bem diferente desse modelo de hoje ndo é?”

Todos observaram o modelo e concordaram. E a professora fala novamente:

“Se vocés forem prestar atencao ai, olha so, ela comega com a data, |1a em cima, que é a
cidade e o dia em que a carta esta sendo escrita, depois faz uma saudacao pra quem esta
mandando a carta, ai escreve toda a carta e 14 no final tem a despedida e a assinatura de
quem mandou a carta. Sempre contando de uma maneira informal. Entdo a carta a gente
comega, conta alguma coisa e faz a despedida no final, t& bom?

Em seguida, pede para que uma das alunas leia a carta novamente e alerta aos alunos:
“Vocés vao acompanhando de novo pra vocés irem tendo idéias pra depois, leia devagar e
todos v&o acompanhando.”

A aluna foi lendo e os alunos iam acompanhando. Quando terminou a professora destacou
e explicou:

“E importante que vocés percebam que é uma linguagem informal, é como se a pessoa
estivesse conversando, ta bom? Entdo nos vamos recolher e eu vou dar uma folha pra
vocés escreverem. Vocés vao fazer a carta pra quem vocés quiserem, pode imaginar, pode
inventar, ndo precisa ser real.”

A professora ainda destacou que eles nao teriam que ler em voz alta a carta. Quis garantir
isso a eles pra que néo se sentissem envergonhados e escrevessem 0 que quisessem na
carta. Dito isso, entregou a folhinha e eles comecgaram a atividade.

Enquanto faziam, a professora ia circulando pela sala, atendendo alguém que, por acaso,
tivesse alguma duvida e falou pra classe:

acontecendo meios de

comunicagao.

nos

Interessante observar que os alunos
ja estavam conseguindo diferenciar os
tipos de textos, lembraram-se do
bilhete, um género textual que ja
havia sido trabalhado em outra aula
(nesta aula eu ndo estava presente).

A professora procura destacar a
estrutura da carta e pedir que eles
prestassem bastante atencéo.

Quis garantir que eles escrevessem o
que quisessem, sem medo e nem
vergonha, pois ndo teriam que ler em
voz alta.

Esse € um costume da professora
quando eles estdo fazendo alguma
producéo de texto. Ela sempre coloca
na lousa, o que chama de banco de
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“Se tiver alguma palavra que vocés tenham duvida, vocés me falam que eu coloco na
lousa.”

Assim, os alunos foram falando algumas palavras que tinham duvida na escrita e a
professora ia colocando na lousa.

Quando iam terminando de escrever, iam chamando a professora para que ela lesse. Ela
elogiava o que haviam feito, mesmo que ndo seguisse exatamente a estrutura da carta,
valorizava o esfor¢co de cada um e dizia que, aos poucos, iriam melhorando.

palavras, com todas as que eles tém
davidas na escrita.

A professora sempre valorizava o
esforco de cada um, elogiando,
mesmo que apresentasse alguns
erros, dizia que iriam sendo
solucionados com as aulas.
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Planilha n2. 13

Data: 06/05/2009
Duracéao: 40 min
Atividade: Conhecendo o jornal oficial do municipio

Sintese: O objetivo desta atividade era apresentar para os alunos o jornal oficial do municipio. Tendo em vista que em uma outra
aula que tiveram e foram perguntados sobre o0s jornais que conheciam, alguns alunos citaram o jornal oficial, mas outros disseram

que nao conheciam, a professora quis oferecer a oportunidade para que todos conhecessem.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Em uma das aulas anteriores em que trabalharam com jornais, a professora perguntou
quais os jornais que os alunos conheciam. Alguns deles citaram o jornal oficial do
municipio, mas outros, a maioria por sinal, disseram que ndao conheciam, nunca tinham
ouvido falar. Partindo disso, a professora tomou a iniciativa de trazer esse jornal para que
todos os alunos tivessem a oportunidade de conhecé-lo.

Trouxe um jornal para cada aluno e entregou. Em seguida explicou:

“Olha gente, como naquele dia em que nés estavamos trabalhando com jornais alguns
citaram o jornal oficial do municipio e muitos disseram que nao conheciam, eu resolvi trazer
para que todo mundo pudesse ver. Esse aqui € do dia 30/04/09, quinta-feira. Normalmente
sai na sexta, mas como foi feriado dia 1°, saiu na quinta-feira, certo? Entao, vocés podem
ver que esse jornal € semelhante ao outro, vem na frente a manchete e as chamadas.
Também vem com uma foto principal junto com a manchete.”

Logo depois, leu com os alunos a manchete. Verificaram a pagina onde seria encontrada a
noticia toda, detalhada e encontraram. A professora, entéo, disse:

“Eu vou ler devagar e vocés tentam acompanhar”. Ela leu bem vagarosamente enquanto os
alunos acompanhavam.

Logo que terminaram a leitura, a professora fez alguns comentarios sobre a noticia que
falava sobre a informatizacdo da cidade de Amparo.

Depois, voltaram para a primeira pagina e leram as outras chamadas. Em seguida, a
professora pediu que fossem folheando juntos cada pagina e ela foi explicando. Em uma
das partes, haviam muitos nomes escritos com letras bem menores, os alunos perguntaram
0 que significava aquilo e a professora explicou que eram 0s nomes das pessoas admitidas

Preocupacdo da professora em
ampliar o conhecimento dos alunos e
atender suas necessidades.

Enquanto a professora fazia os
comentarios sobre a noticia lida, os
alunos, aparentemente, nao se
interessaram tanto. Talvez porque a
noticia trouxesse informagcdes sobre
algo que eles n&o tinham muito
contato.
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para trabalhar na prefeitura. Ainda completou:

“Nesse jornal, s6 pra vocés entenderem, € um pouco diferente dos outros. Ele nao fala de
assuntos gerais, s6 sobre atos da prefeitura. Tudo na prefeitura tem que ser publicado,
porgue todas as pessoas tém o direito de saber, por isso que é oficial, entdo isso, se for
ver, assim, € um ato de transparéncia. Se vocés procurarem ai, tem também as despesas
da prefeitura, tudo o que foi gasto com determinado setor.” E continuou:

“Agora, eu gostaria que vocés dessem uma folheada e verificassem se tem alguma duavida,
se alguém quer que a gente leia sobre mais alguma coisa.... d4 uma olhada ai....”

Os alunos se interessaram em ler sobre as vagas do PAT, disseram que era bom pra saber
sobre as vagas de emprego. A professora, entdo, leu calmamente enquanto os alunos iam
acompanhando.

No final, destacou as vagas que haviam, o endere¢co do PAT que era na prefeitura e os
documentos que eram necessarios levar. Dois alunos relataram que ja tinham ido ao PAT e
conseguido servigo. A professora completou:

“Ta vendo pessoal, € bom que vocés acompanhem, esse jornal é distribuido toda sexta-
feira e € gratuito, ndo tem que pagar nada, é sé chegar na banca e pegar. Tem em todas
as bancas da cidade.”

Os alunos se interessaram muito, principalmente por essa questdo do emprego, quiseram
levar os jornais pra casa e disseram que iam procurar pegar toda semana. Um aluno disse:
“Isso interessou muito pra mim, foi muito bom saber disso e olha que é téo facil de
conseguir. Ai, mais eu acho que toda pessoa da cidade tinha que saber disso.”

O objetivo da professora era
realmente que 0s alunos
conhecessem o jornal oficial do

municipio e tirassem quaisquer
possiveis duvidas.

Os alunos se mostraram gratos a
professora por ter apresentado a eles
essa nova fonte de informagao.
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Planilha n2. 14

Data: 11/05/2009
Duracéao: 40 min
Atividade: Estrutura das receitas: titulos e partes

Sintese: Nesta atividade, a professora enfatizou novamente o género textual receita. Tinha por objetivo que eles guardassem bem
a estrutura, a organizacao e as partes da receita. Entregou uma folha contendo duas receitas. Em uma delas, faltava o titulo da

receita e, na outra, alguns ingredientes. Cabia aos alunos preencher com o que faltava.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Com os alunos sentados em dupla, explicou que iriam trabalhar novamente com o género
textual receita, afim de que entendessem bem a estrutura e a organizacao desse género
tdo presente no dia a dia das pessoas. Iniciou entregando uma folha para cada um que
continha duas receitas. Em uma das receitas faltava o titulo e, na outra, faltavam alguns
ingredientes. A professora pediu que eles observassem atentamente e perguntou aos
alunos se a receita estava completa. Eles, rapidamente, perceberam as falhas que as duas
receitas continham e relataram a professora.

Em seguida, a professora pediu que todos lessem juntos a primeira receita para que
pudessem verificar se, apds a leitura, eles conseguiriam identificar do que era aquela
receita. Ela explicou:

“Nesse risco ai, vocés irdo escrever receita do que é essa.”

Iniciaram, entdo, a leitura. Bem pausadamente, para que todos pudessem acompanhar,
foram lendo. Leram os ingredientes e 0 modo de fazer. Quando terminaram a leitura, a
professora perguntou:

“Qual que é o nome dessa receita?”

Imediatamente, varias mulheres responderam:

“Pudim de leite condensado”. Uma delas falou:

“Pudim de leite Moca”. E a professora explicou:

“O leite condensado mais comum é o da marca Moga. A senhora ja fez essa receita D.
Lurdes? E assim que faz? E o leite condensado que a senhora usa é da marca Moga?”

A senhora responde afirmativamente para a professora. E um outro aluna contesta:

“Eu procuro outras marcas mais baratas”.

A professora me relatou que gostava
de trabalhar com receitas, pois, além
de estar bastante presente no dia a
dia, chamava a atencdo da ala
feminina da sala que era a maioria.

Todos os alunos perceberam e
relataram a professora que a receita
estava incompleta.

Mesmo trabalhando receitas, os
homens também participam bem da
atividade.

A professora se mostrou bastante
satisfeita com a discussdo gerada em
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A partir dessa fala, a professora complementa que, realmente, € preciso pesquisar 0 prego
das marcas, pois pode haver grandes diferengas de uma pra outra.

Em seguida, a professora comenta:

“Entao vocés perceberam rapido que isso é um pudim. Mas, no come¢o da a impressao
que pode ser um bolo né?” Uma aluna responde:

“E verdade, parece mais que é um pudim na hora do modo de fazer, que explica que tem
que caramelizar a forma”.

Terminada a discusséo, a professora pediu que os alunos escrevessem, entdo, o titulo da
receita na linha que havia em cima. Logo depois disse:

“Vamos ler agora, vamos ver como ficou. Juntos comigo. Todos.”

Quando terminou de ler completou:

“E igual a uma poesia? E uma outra estrutura ndo é?”

Dito isso, pediu que observassem, agora, a outra receita e explicou:

“Como vocés repararam, ai tem o titulo mais esqueceram de alguns ingredientes.”

Leram, entdo, juntos, o titulo da receita que era: “Omelete de queijo”.

Partiram entdo, juntos, para a leitura da receita. Enquanto liam, conforme a quantidade de
ingredientes pedida, os alunos ja iam conseguindo descobrir, mas a professora pediu que
deixassem para completar no final. Enquanto liam, a professora fez uma interrupgao para
explicar:

“Deixa eu colocar uma coisa pra vocés. Esse ¥ quer dizer fracdo. Quer dizer metade. E um
linguajar proprio de receita. Ta bom?”

Prosseguiam com a leitura e os alunos estavam completando bem até que surgiu uma
duvida entre alguns alunos. O texto dizia: Y2 xicara de . Nesse momento,
algumas alunas disseram que era 6leo, outras disseram que era leite. A professora
questionou a cada uma o porqué e elas justificaram:

“Porgue o 6leo deve ser pra fritar né?” E a outra:

“Ah, pra fitar o ovo né.” A professora colocou: “Vamos continuar vendo”.

Quando terminaram de ler o modo de fazer, a prépria aluna riu e percebeu que era meia
xicara de leite, porque se ndo era muito 6leo pra trés ovos. O omelete ia ficar cheio de dleo.
A professora entdo completou:

“E engracado né, a gente tem que ler por inteiro pra gente entender. Tem que ver o
contexto geral pra gente entender as partes.”

torno da marca e da importancia de
se fazer pesquisa de prego.

A professora ficou satisfeita com o
comentario da aluna.

Todos os alunos escreveram sozinhos
ou, no maximo pediram auxilio do
amigo da dupla. A professora passou
pelas carteiras e fez elogios porque
todos haviam conseguido.

A professora sempre faz questao de
explicar qualquer coisa diferente que
apareca e que eles possam ter
duvida.

Interessante observar  que a
professora ndo corrige e diz a aluna
que ela esta errada. Deixa que ela
mesma perceba com o decorrer da
leitura. E a aluna percebe. Num clima
de descontracdo a duvida é resolvida.
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Depois disso, cada um foi completando a sua receita, alguns consultavam o amigo do lado,
mas a maioria completou sozinho. A professora finaliza a atividade elogiando:

“Viu s6é como vocés sao espertos, ja conseguem completar muito bem. Estdo com um bom
entendimento. E s6 ler, ler de novo, ver o que esta antes, o que esta depois, pra entender o
que falta ou alguma coisa que nés nao entendemos, ta.”

No final, a professora comenta
comigo da facilidade que eles
encontraram para realizar a atividade,
por causa da vivéncia que tém.
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Planilha n2. 15

Data:18/05/2009
Duracao: 50 min
Atividade: Reescrita de uma fabula

Sintese: Inicialmente, a professora apresentou aos alunos um livro de fabulas de Esopo, explicou, brevemente, quais as
caracteristicas de uma fabula. Em seguida, leu para os alunos o indice do livro com todas as fabulas que ele continha. Os alunos
escolheram a fabula que gostariam de ouvir. Apés a leitura da fabula pela professora, os alunos fizeram a reescrita.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

A professora iniciou explicando:

“Noés ja vimos que uma mesma histéria, as pessoas escrevem de formas diferentes, nao é
isso? Lembra quando noés vimos a histéria 14 do Chapeuzinho Vermelho, que cada um
conta a historia de um jeito. O basico da historia € o Chapeuzinho Vermelho, o lobo e a
velhinha, néo é isso. Mas a forma de contar, cada um tem um jeito.”

Dito isso, apresentou um livro de fabulas aos alunos, dizendo:

“Esse livro aqui chama-se “As fabulas ferinas de Esopo”. Fabulas de Esopo sdo fabulas,
sao histérias de animais. Animais que falam e que deixam uma mensagem. Tem fabulas
que sao muito conhecidas. N6s ja vimos algumas, € o caso da lebre e da tartaruga,
lembram-se?”

Os alunos lembraram-se rapidamente da histéria e contaram o que lembravam-se do que
acontecia nessa fabula. A professora, entdo, perguntou:

“Qual é a mensagem dessa fabula? O que a gente aprende de importante nessa histéria da
lebre e da tartaruga?” Um dos alunos respondeu:

“Devagar e sempre né professora, igual a gente”. A professora confirmou:

“A gente deve sempre manter o ritmo, devagar e sempre e a gente nunca pode
menosprezar a outra pessoa. Entdo devagar e sempre e que a gente sempre tem que
respeitar as pessoas. Essa € uma fabula certo? Tem uma mensagem, uma moral ai na
historia.”

Explicou que naquele livro havia aquela fabula e algumas outras. Leu para os alunos o
indice e pediu que escolhessem qual gostariam que ela lesse. Os alunos foram levantando
a mao e escolheram uma. A fabula escolhida foi “O menino que gritava lobo”. Disseram que

Importancia dada a professora que os
alunos tenham contato com a maior
variedade textual possivel.

A professora valoriza a opinido e a
escolha dos alunos. Nada era
imposto.
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escolheram essa porque nao conheciam, A professora, entao, disse:

“Entao eu vou ler. A mensagem dessa fabula é muito importante, ta.”

Em seguida, iniciou a leitura, bem pausadamente, dando bastante entonag¢ao ao que lia.

Os alunos, num siléncio absoluto, prestavam muita atencao a leitura, procurando entender
a moral.

Terminada a leitura, a professora perguntou aos alunos:

“Qual é a moral dessa histéria?”

Os alunos, demonstrando que haviam compreendido a leitura, responderam:

“Esse menino mentia muito, ele sé dava pra mentir e no final da histéria ninguém mais
acreditava nele, de tanto que ele mentia.”

“E, é isso mesmo, é muita mentira que ele pregava.”

A professora confirma:

“E isso mesmo pessoal, vocés entenderam muito bem. A moral é que a gente ndo deve
mentir. Vocés ja perceberam que quando uma pessoa conta muita mentira, quando ela fala
a verdade ninguém acredita, ndo € isso. A gente percebe isso na vida. Entdo, a mensagem
€ essa realmente que vocés perceberam, que a gente nao deve mentir.”

Apoés esse entendimento, a professora explicou a atividade que iriam fazer:

“Bom gente, entdo essa é uma historia, agora que vocés entenderam, vocés vao escrever
no caderno, da forma que vocés entenderam, certo? Vocés vao escrever da melhor forma
possivel. Na histéria de vocés tem que ter o que?” E os alunos responderam:

“O menino, o lobo, o rebanho de ovelhas, os pastores, a vila.” E a professora:

“Isso mesmo, entdo vocés vao ser agora o autor, vocés vao fazer a reescrita da histéria, o
nome é esse e vocés vao usar a imaginagéo.”

Alguns alunos, com mais dificuldade, inicialmente, falaram que ndo iam saber fazer e a
professora coloca:

“Vocés vao pensar e vao fazer da melhor forma possivel, pode fazer letra de mao, pode
fazer letra de forma, vocés vao pensar no paragrafo, na pontuacao e as palavras, vamos
combinar o seguinte, as palavras que vocés tiverem duvida, vocés me falam e eu vou
colocando na lousa. Vocés vao escrever, da melhor forma possivel no caderno e depois eu
vou dar a folha pra vocés.” E buscando incentivar os alunos disse:

“Todos n6s somos capazes. Quando vocés comegaram, uma parte ndo sabia escrever
nada e hoje vocés ja estdao escrevendo. Vocés ja estdo lendo bastante coisa, agora ta na

A forma pausada, com bastante
entonacdo com que faz as leituras
contribuia para proporcionar um
melhor entendimento dos alunos.

A participacdo dos alunos demonstra
o envolvimento e o bom entendimento
da historia.

Sempre incentivando os alunos a
fazerem da melhor forma possivel,
dando-lhes confianga pra escrever ao
colocar o banco de palavras na lousa.
Todos os alunos consultavam as
palavras da lousa.

Sempre buscando aumentar a auto-
estima dos alunos, fazendo-os
acreditar que sao capazes.
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o

hora de escrever mais. E s6 ter concentragédo, todos nés conseguimos alguma coisa. A
gente ndo pode por na cabeca que as coisas sdao complicadas, se ndo ai elas ficam
complicadas. E s6 ir pensando e escrevendo. Vamos concentrar e fazer da melhor forma
possivel.”

Depois disso, os alunos iniciaram, individualmente, a produgdo. Enquanto faziam, a
professora circulava pela sala e observava os alunos. As palavras em que tinham duvida,
ela ia colocando na lousa. Enquanto circulava dizia:

“Muito bem, estdo indo bem, tem até paragrafo direitinho, letra maiuscula. Ta 6timo viu
gente, ja estao escrevendo joia.”

Para aqueles que foram terminando, a professora lia e entregava uma folhinha para que
eles passassem a limpo.

A professora sempre buscando
valorizar o trabalho dos alunos.
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Planilha n2. 16

Data: 21/05/2009
Duracéao: 40 min
Atividade: Leitura de uma poesia de Patativa do Assaré

Sintese: Leitura de uma poesia de Patativa do Assaré que estava no livro. Em seguida, fizeram uma interpretacao oral da poesia e,
depois, analisaram a escrita de algumas palavras. Entenderam o porqué de estar escrito daquela forma e fizeram algumas

corregoes.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Neste dia, os alunos estavam sentados em duplas. A professora entregou um livro para
cada um e anotou na lousa a pagina em que deveriam abrir. Era em uma poesia de
Patativa do Assaré, que se chamava “O poeta da roga”. Assim que todos abriram o livro, a
professora disse:

“Vamos ler juntos, devagar.” E foram lendo, bem vagarosamente.

Terminada a leitura, a professora pergunta:

“O que vocés entenderam dai?” Um dos alunos respondeu:

“E de uma pessoa que trabalha na roga.” E a professora questiona:

“E porque que a senhora acha que € de uma pessoa que trabalha na ro¢a?”

“A porque fala da vida que ele tinha né, num sei....”

Nesse momento, um dos alunos fala:

“Eu penso assim que ele se parece com ndis. A Unica coisa que eu nao fiz aqui foi verso,
porgue do resto, ndis veio da roca, tem a mao grossa e tudo.” Outro aluno completa:

“Esse verso tem a ver muito com néis, porque fala de tudo o que néis passamos, meu pai
nao quis colocar ndis na escola, a caneta que ele me deu foi a enxada, foi mesmo.”

Ainda outra aluna pede a palavra:

“Eu acho que essa historia tem a ver com a gente, né? Que mora na roga, que trabaia, que
corta lenha, que carpe, que planta, que fica com a mao grossa de trabaia na roca, que nao
estudou porgque as condi¢cdes do pai ndo deu pra por na escola ou, se nao, por que o pai
nao quis que aquela crianga estudasse, que nem foi 0 meu caso né. Que o0 meu pai nao
aceitava que eu estudasse, ele dizia que eu era menina e que menina nao precisava de
estudo. Eu acho que tem a ver, essa historia podia ser a minha.”

Professora sempre buscando,
primeiro, antes de tudo, tirar o
entendimento dos alunos sobre tudo o
que léem, qual a interpretacao deles.

A professora se mostra muito
satisfeita ao perceber que os alunos
gostaram e se identificaram com a
poesia.
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Apbs ouvir com atencao todas essas colocagdes dos alunos, a professora fala:

“E a forma como estéa escrito? As palavras, o que vocés acharam das palavras?”

Uma das alunas coloca:

“Ele escreveu errado né?” E a professora questiona:

“Por que errado?” E aluna coloca:

“Ah porque, o jeito que ele escreveu t4 errado, quer ver deixa eu acha aqui as palavras...
mio, sendo que € milho, ah, varias coisas. Ele era igual eu mesmo, era analfabeto.”

Nesse momento, um dos alunos fala:

“Aqui pra mim, ta tudo certo. Se fosse pra eu escrever, eu ia escrever do jeito que t4 ai. E
porque, pra falar bem a verdade, eu escrevo do jeito que eu falo né.”

Entao, os alunos concluiram que as palavras ndo estavam corretas, que estavam erradas.
A professora entao vai até a lousa e diz:

“Eu gostaria que vocés prestassem atencado aqui, porque vocés ja tem condicbes de
perceber isso. Vocés vao dizer algumas que a gente pode melhorar, certo? Cada um vai
dizer algumas ai, certo? Algumas que vocés acham que pode melhorar, que nao é assim.
Que como vocés falaram, ta escrito assim porque nessa regidao que foi escrita se fala desse
jeito, mas a gente precisa ir melhorando, vocés ja estdo conseguindo ler bem, vocés ja
estao escrevendo bastante coisa e nos, agora, precisamos melhorar a parte escrita.”

Entdo, um dos alunos interrompe a professora e diz:

“Acho que néo foi alguém importante que escreveu isso.”

Ouvindo essa fala a professora pergunta:

“E 0 que que é gente importante Zaqueu?” E o aluno responde:

“Ah, gente importante que eu falo, é estudado, que tem bastante leitura, que tem o terceiro
grau, tem alguma coisa, é advogado, é alguma coisa na vida.”

Ai se inicia uma breve discussdo sobre a importancia de cada pessoa. Uma das alunas
discorda dele e diz:

“Ah eu nao acho nao, néis somo importante também vai. S6 porque nao sabe ler e escrever
nao é importante, légico que é importante.”

A professora conclui:

“Importante todos nés somos, todas as pessoas sdo importantes, € que alguns sao mais
instruidos, mas importantes todos séo. Ele pode ter uma profissdo que ganhe mais, mais
importantes todos somos.”

Chama a atengcdo para o que quer
que os alunos observem, a escrita
das palavras.

Novamente, os alunos colocam que
se identificaram com a poesia.

Sempre incentivando que os alunos,
pra melhorarem, precisam participar.

Aqui aparece a questao da auto-
estima. Algo que tem que ser
bastante trabalhado em salas de EJA.

A professora procura deixar claro que
todas as pessoas tém sua
importancia.
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Dito isso, a professora pediu aos alunos que falassem as palavras que eles achavam que
estavam erradas, que precisavam ser melhoradas. E cada um dos alunos foi falando,
participando. Conseguiram encontrar diversas palavras, como por exemplo:

“Fio (filho), trabéio (trabalho), mio (milho), paia (palha), papé (papel), amé (amor), argum
(algum), pranta (planta), estuda (estudar), veve (vive), cantd (cantor), assina (assinar).”
Depois que todos participaram a professora diz:

“E importante a gente perceber, que como vocés mesmos viram, esse poema foi escrito do
jeito que as pessoas la falam, ndo é isso? Mas nOs precisamos prestar atencdo e ir
melhorando isso. Na hora que nés vamos escrever alguma coisa, geralmente, precisamos
usar uma linguagem mais culta, na hora que estamos falando cada um pode usar essa
linguagem mais regional, mas na hora da escrita precisamos prestar atencao.”

No final, na hora em que foram fazer mais uma leitura, um dos alunos que também era do
Ceara, assim como o autor da poesia, explicou o significado de algumas palavras que eram
regionais, como por exemplo:

Brenha — o0 aluno explicou que era um lugar deserto, que néo tinha habitante nenhum.
Sabencga — o0 aluno explicou que era sabedoria.

A professora ficou muito satisfeita com a participagdo dos alunos e valorizou o
conhecimento que eles tinham, dizendo que ndo conhecia aquelas expressodes.

A professora finalizou dizendo:

“Legal? Gostaram da poesia? Entdo, todos somos importantes. Vocés ja tiveram condi¢des
de perceber que muita coisa ai a gente pode melhorar. Por isso que quando eu peco pra
vocés escreverem, faz no caderno e quando vocés vao percebendo alguma coisa, ou
procura no dicionario ou me pergunta e vocés vao melhorando.”

Todos os alunos falaram e
identificaram  pelo menos uma
palavra.

Ressalta a importancia do jeito de
falar de cada regido, mas destaca
que, na hora da escrita, € preciso
mais cuidado.

Novamente, destaca que todos tém
importancia e condi¢des pra melhorar,
basta ter empenho.
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Planilha n2. 17

Data: 27/05/2009
Duracao: 55 min
Atividade: Reescrita de uma fabula

Sintese: Leitura pela professora de duas versdes da fabula: “O rato do campo e o rato da cidade.” Apds a leitura, fizeram um
entendimento oral do texto, em que a professora ia questionando os alunos sobre o que entenderam da mensagem, da moral da

historia. Em seguida, fizeram a reescrita da fabula.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Os alunos estavam sentados individualmente e a professora iniciou a atividade fazendo a
leitura de duas versdes da fabula: “O rato do campo € o rato da cidade.” Alertou aos alunos
que eles deveriam ficar bastante atentos a leitura para que entendessem muito bem, pois,
em seguida iriam fazer uma atividade.

Terminada a leitura, a professora retomou com os alunos o que era uma fabula, que ja
haviam trabalhado em aulas anteriores. Explicou:

“Sao histérias com animais e deixam sempre uma mensagem, um conselho, uma moral.”
Relembrou, entdo, com os alunos, nome de algumas fabulas. Na sequéncia explicou:
“Vocés agora ja tem condigbes de compreender o que a gente |€, aqui ndés vamos fazer s6
oral, vocés nao vao escrever por enquanto.” E iniciou lancando algumas perguntas sobre a
histéria, por exemplo: Qual é a diferenca entre a alimentacao do rato do campo e do rato da
cidade? Uma das alunas respondeu:

“E que o rato do campo s6 comia graos e o da cidade sé comia pratos deliciosos, massa...”
A professora elogia o entendimento da aluna e faz outras perguntas: Como foi o jantar
oferecido pelo rato do campo? Qual foi a mensagem que a fabula quis passar? Os alunos
responderam a todas as perguntas muito bem, demonstrando que haviam compreendido a
histéria e a mensagem que ela transmitia. Com relagdo a mensagem, varios alunos
opinaram:

“Que é melhor comer uma comida simples, mas em seguranga, do que comer um prato
delicioso, sem seguranga”.

“O rato da cidade pra comer tem que roubar, o do campo ta ali, a hora que ele quiser comer
ele come.”

Percebe-se um bom desenvolvimento
dos alunos, tanto em relacdo ao
entendimento do que |éem, como em
relacdo a participagdo em aula. No

comego, nao  falavam muito.
Atualmente, com 0 trabalho
persistente da professora,

incentivando-os a falar, ja se colocam
muito mais.
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“Nao vale a pena a gente viver com medo, na vida vale a liberdade. As coisa com medo
ndo vale a pena.”

“Eu acho que o rato da cidade era feliz com a vida que ele levava, se ndo ele procurava
outra, né?”

A professora elogiou os alunos e disse:

“Gente isso é muito importante, o entendimento de vocés. Cada um tem uma interpretagéo,
as vezes 0 amigo coloca uma coisa que a gente nao tinha enxergado, por isso que é
importante cada um dar a sua opinido.”

Depois desse entendimento oral, a professora fez novamente a leitura das duas féabulas,
bem vagarosamente, para que depois 0os alunos pudessem reescrever, com suas palavras
a histéria. Pediu que fizessem primeiro no caderno e depois passassem na folha. Antes de
comecarem, a professora falou:

“Eu pego que vocés se concentrem, se tiver alguma palavra que vocés tenham duvida,
vocés podem falar que eu coloco aqui na lousa. Vamos la, fagam da melhor forma
possivel.”

Enquanto faziam, a professora ia passando pelas carteiras, relembrando do uso do
paragrafo, da letra maiuscula, da pontuacdo e colocando as palavras que eles tinham
duvida e perguntavam na lousa. Quando iam terminando de fazer no caderno, ela foi
entregando a folhinha para que passassem a limpo e ressaltava que, antes de passar, eles
tinham que ler o que escreveram e colocar na folha a melhor forma possivel, arrumando se
tivesse alguma coisa errada.

“Quando vocés vao passando na folha gente, vocés vao melhorando, vao prestando
atencao se nao teve erro na hora de escrever.”

Quando terminaram, a professora recolheu as folhinhas e elogiou 0 empenho de cada um.
“Isso mesmo gente, estou vendo que vocés estdo escrevendo cada vez mais e melhor, é
muito importante que vocés ndo tenham medo de escrever que ai vai. Vocés tem sempre
que fazer da melhor forma possivel e pensar que a pessoa que vai ler tem que entender o
que vocés fizeram.”

A professora incentiva muito a
participacdo dos alunos, quer que
todos déem a sua opiniao, mesmo as
vezes, eles colocando, que 0 amigo ja
havia falado o que eles iriam falar.

Sempre atenta a produgdo dos
alunos, alertando para que usassem o
que ja haviam aprendido, sempre
colocando a frase “da melhor forma
possivel.”

Frases de elogio e incentivo estao
sempre presentes na fala da
professora com relacdo a producao
dos alunos.
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Planilha n2. 18

Data: 28/05/2009
Duracao: 30 min
Atividade: Correcao coletiva de uma fabula reescrita pelos alunos

Sintese: Apoés a leitura da reescrita da fabula “O rato do campo e o rato da cidade” que os alunos haviam feito na aula anterior, a
professora selecionou alguns trechos, de varios alunos, que necessitavam de corre¢des e colocou na lousa. Com o texto na lousa,

os alunos foram identificando os erros. Em seguida, copiaram o texto no caderno.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

A sala estava organizada bem livremente, alguns alunos estavam sentados sozinhos,
outros em duplas. A professora iniciou a atividade explicando:

“Eu vou passar um texto na lousa, baseado naquele que vocés escreveram ontem, nao é
pra copiar agora, eu sé quero que vocés observem o0 que vocés ja conseguem melhorar.
De tudo o que vocés escreveram do rato do campo e da cidade, vocés escreveram bem, eu
vou por aqui um trechinho de cada um, ndo € uma historia sé, com alguns erros habituais,
que varias pessoas cometeram 0os mesmos erros. Nao quero que vocés se preocupem com
o fato de quem €, eu quero que vocés prestem atencdo no que a gente pode fazer pra
melhorar isso. Ta certo?”

E fez questao de reforcar:

“De modo geral, eu estou achando que vocés ja estdao escrevendo bem melhor, vocés
tiveram, assim, uma organizagéo, vocés foram criativos, todo mundo escreveu um pouco.
Mas existem alguns erros comuns que vocés podem ir melhorando, mas eu nao quero que
vocés figuem pensando quem escreveu isso, ndo quero isso, por favor. Entdo eu vou
escrever aqui, nao é pra copiar, depois eu vou dar um tempinho, cada um vai pontuar um
erro, uma coisa que faria pra essa histéria ficar melhor, ta bom? Eu vou colocar um
trechinho pra vocés perceberem que algumas coisas, nés devemos ficar atentos pra
escrever melhor ainda, t& bom?”

Dadas essas explicagdes, colocou o trecho na lousa, enquanto os alunos ja iam
observando e comentando, uns com 0s outros, sobre 0s erros que ja estavam encontrando.
Quando terminou de colocar disse mais uma vez:

“Olha, como eu falei pra vocés, aqui ndo é a histéria de uma pessoa sO, eu peguei um

A  professora sempre  procura
incentivar os alunos, apontar seus
avangos.

Os alunos ficaram atentos enquanto a
professora passava o texto na lousa e
ja iam cochichando e rindo de alguns
erros.

Fez questdo de reforcar, mais uma
vez, que a histoéria ndo era de uma
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trechinho de cada um, certo? Algumas coisas ai nés podemos melhorar, entdo vamos ver,
vamos prestar ateng¢ao.”
Dito isso, foi perguntando a todos os alunos o que eles achavam que podiam melhorar.

Encontraram diversos erros (rato escrito com dois "r’, rato escrito com”u”, cidade escrito
com “s”, campo escrito com “n”, pessoa escrito “pesouas”, vez escrito “veiz”, letras
minusculas em inicio de frases, pontuacgao, etc.) e a professora fez questdo que todos
participassem. Alguns participaram mais, outros menos, mas todos encontraram pelo
menos um erro.

Quando terminaram, a professora disse:

“O que é importante, é que vocés acertaram bastante, vocés perceberam muita coisa que
precisava ser melhorada.”

Em seguida, leu com os alunos. Enquanto liam, encontraram mais alguns erros: dois rato
ao invés de dois ratos, foi visita ao invés de foi visitar, fico ao invés de ficou. Vendo isso a
professora destacou:

“Por isso pessoal, € muito importante ler tudo o que a gente escreve, pra poder perceber se
tem alguma coisa errada. Ficou muito bom o que vocés fizeram, estdo atentos e ja estdo
conseguindo perceber bastante coisa.... € sé ndo ter medo de escrever e prestar atengéo.”

pessoa sO para que os alunos nao se
sentissem constrangidos.

Mais uma vez, a professora elogiando
0 empenho dos alunos.
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Planilha n2. 19

Data: 03/06/2009
Duracao: 55 min
Atividade: Leitura de uma reportagem de revista

Sintese: Leitura de uma reportagem de revista que falava sobre o mercado informal. Apos lerem a reportagem, foi iniciado um
debate sobre as desvantagens de se trabalhar no setor informal, os alunos falaram sobre suas situagdes e foi feito um levantamento

na sala das profissées de cada aluno, de quantos trabalhavam com carteira assinada.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Aproveitando-se que na aula anterior os alunos haviam tido uma palestra com dois
funcionarios da previdéncia social, que explicaram para eles alguns direitos trabalhistas, a
professora resolveu trazer uma reportagem de uma revista sobre o mercado informal. Tirou
xerox da reportagem para cada aluno e levou a revista para mostrar de onde o texto havia
sido retirado. Entregou uma cépia para cada aluno e pediu que tentassem ir fazendo uma
leitura silenciosa. Explicou:

“Ontem o pessoal da previdéncia veio e é por isso que eu quis trabalhar essa reportagem
hoje, entao, eu escolhi isso daqui por conta do que nés vimos ontem. Vocés vao fazer uma
leitura silenciosa e dizer pra mim o que vocés entenderam. Eu vou dar um tempo pra vocés
lerem e vou perguntar pra cada um de vocés o que vocés entenderam dela.”

Os alunos iniciaram entao a leitura silenciosa. Quando a professora observou que haviam
terminado, perguntou o que eles haviam entendido. Alguns ndo quiseram responder e a
professora respeitou, mas, alguns participaram dizendo:

“Eu entendi que aqui ta falando sobre o trabalho né€, sobre a carteira de trabalho.”

“O que eu entendi assim foi que, de dez novas vagas que surgem no mercado de trabalho,
duas é de carteira assinada e as outras oito é o trabalho informal, que ndo é de carteira
registrada, ndo tem as leis trabalhistas né, eu entendi isso.”

ApoOs essas colocacgdes a professora perguntou:

“O que é mercado informal?” Um dos alunos respondeu:

“E que a pessoa trabalha sem registro, ndo tem carteira, né?” Entéo, pergunta novamente:
“Geralmente, quais sé@o os trabalhadores sem carteira registrada?”

Os alunos citaram alguns exemplos: pedreiro, ajudante de pedreiro, empregada doméstica,

Preocupacdo da professora em
preparar as aulas e trazer assuntos
do interesse dos alunos.

Num siléncio absoluto, os alunos
realmente se concentraram para ler a
reportagem.

Ha um empenho em incentivar a
participacdo dos alunos, fazer com
que eles digam o que entenderam,
qual a compreensao que tém sobre
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diarista, boia fria. Em seguida, explicou:

“Entdo vamos pensar: o que fala o texto? Como vocés perceberam, somente duas vagas
sdo com carteira assinada, no sentido assim, que vocé tem ali algumas leis, alguns
beneficios, como eles disseram ontem. De dez, apenas duas, todas as outras sdao no
mercado informal, isso é muito. Vamos fazer uma amostra por aqui.”

Dito isso, a professora comegou a perguntar para cada aluno qual era a profissdo deles e
se tinham carteira assinada. Dos 13 alunos que estavam presentes nesse dia, somente 4
tinham carteira assinada. E a professora conclui com eles que a sala estava comprovando
0 que estava citado na reportagem, que o numero de trabalhadores no setor informal é bem
grande.

Para finalizar, a professora pediu que dois alunos lessem a reportagem em voz alta, em
seguida, leram mais uma vez a reportagem todos juntos.

determinado assunto.

Os alunos demonstraram ter gostado
da atividade, do assunto abordado e
se envolveram nas discussoes.
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Planilha n2. 20

Data: 08/06/2009
Duracao: 40 min
Atividade: Preenchimento de curriculo

Sintese: A professora trouxe xerocado diversos curriculos para que os alunos pudessem preencher. Ensinou a eles 0 modo correto

de preenchimento e esclareceu diversas duvidas que existiam com relagdo a alguns termos.

Descricao da atividade

Observacoes Complementares

Observando a conversa de alguns alunos que, ha alguns dias, vinham dizendo que
queriam preencher um curriculo € mandar para as empresas para conseguir um Servico
melhor, a professora decidiu trazer uma ficha curriculo para auxiliar os alunos a
preencherem e esclarecer as duvidas que tivessem. Para poder preencherem bem
corretamente e o mais completo possivel, pediu, no dia anterior, que trouxessem o0s
documentos (RG, CPF, Carteira de Trabalho). Iniciou dizendo:

“Bom pessoal, hoje eu trouxe pra vocés preencherem uma ficha curriculo. Eu acredito que
seja do interesse de todo mundo, entdo eu xeroquei € nés vamos preencher juntos so6 pra
vocés terem uma idéia. Essa daqui vocés encontram na papelaria, quem tiver interesse
depois pode procurar. Outro dia nds ja preenchemos uma pequena ficha aqui, mas essa é
bem mais completa, € um curriculo mesmo. Entao, eu vou entregar uma pra cada um e nés
vamos preencher juntos, certo?”

Apoés entregar uma para cada um, explicou:

“Olha, deixa eu falar uma coisa pra vocés, quando nés vamos preencher qualquer coisa,
primeira coisa vocés tem que saber assim, precisa ser uma letra legivel, que é uma letra
legivel? E uma letra que d& pra entender. Pode ser letra de mao? Pode, se a pessoa tiver
uma letra facil de entender, que qualquer pessoa consiga entender, certo? Mas o melhor é
usar a letra de forma mailscula, porque é mais facil de entender, qualquer pessoa vai ler,
ta? Outra coisa: eu posso preencher um documento a lapis? Nao, porque a lapis eu posso
apagar e fazer alteragcdes. Também nao posso usar caneta vermelha, cor-de-rosa tem que
ser azul ou preta.”

Combinaram entdo que fariam com letra de forma e utilizariam caneta.

Dadas essas explicagdes iniciais, comegcaram o preenchimento. Estavam sentados

Professora sempre atenta as
necessidades dos alunos. Sempre
procurando propor atividades que
possam, realmente, enriquecer a vida
dos alunos.

Sempre buscando explicar cada
detalhe da atividade.
Buscando garantir que todos os

alunos realmente entendessem, ia
perguntando o significado de cada
termo, tentando retirar primeiro o
conhecimento deles, o0 que sabiam.

Com muita calma e paciéncia, a
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individualmente. A professora foi lendo parte por parte e esclarecendo todos os termos. la
perguntando para os préprios alunos e, muitos deles, os alunos conheciam: o que eram
dados pessoais, nome por extenso, nacionalidade, naturalidade, etc; a professora ia
perguntando e eles iam respondendo. Aproveitou para esclarecer também o que era
assinatura e nome abreviado, colocando exemplos na lousa.

Assim, bem calmamente, foram preenchendo campo a campo. A professora ia passando
pelas carteiras, auxiliando os que estavam com mais duvidas, apontando se tinha alguma
coisa preenchida incorretamente e colocando na lousa todas as palavras que solicitavam,
principalmente na hora de colocar 0 nome da rua (endereco).

Preencheram:

Nome por extenso; Endereco; Telefone; Estado Civil; Idade; RG; CPF; Nacionalidade;
Naturalidade; Nome dos pais; Empregos anteriores; Referéncias.

Os alunos se envolveram muito com a atividade e requisitaram bastante a professora que,
a todo o momento, passava de carteira em carteira. Mesmo empenhados, alguns
apresentaram um pouco de dificuldade, mas a professora estava atenta o tempo todo,
tirando duvidas, ajudando a encontrar dados nos documentos.

Terminaram de preencher a ficha, a professora disse que poderia ficar com eles e disseram
que, realmente, iriam mandar o curriculo e comprariam outros para preencher e mandar em
outros lugares. Um dos alunos disse:

“Professora, eu vO6 mandar esse curriculo aqui mesmo, de verdade, e se der certo um
emprego eu vou agradecer a senhora pro resto da vida... E também, mesmo que eu nao
consiga agora, mas que orgulho que agora eu sei preencher um curriculo.”

professora foi ajudando no
preenchimento de todos os campos,
indo de carteira em carteira,
verificando se ninguém estava
“perdido”, indo até a lousa esclarecer
qualquer duvida que surgisse.

Os alunos se mostraram bastante
empenhados e motivados para a
realizagao da atividade.
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Anexo 4

Planilhas de analise dos dados
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Sujeito: S1 — Grupo C

Género textual

Entrevista Inicial

Entrevista Final

Data: 25/03/2009 Data: 15/06/2009
Contas Leio sim. Ah sim, eu leio sim
Lista telefonica Leio. Leio, procuro sim.
Receitas culinarias Leio. Eu ndo cozinho, mas eu sei seguir uma receita sim.

Manual de Instrucoes

Eu leio manual sim.

Eu leio mais quando da algum probleminha, alguma divida, ndo sempre. Desse
celular novo que eu comprei agora eu quis 1€ o manual pra aprender mais um
pouco.

Biblia Eu leio. Agora eu leio todo dia um pouquinho antes de dormir.
Eu leio. Aonde eu passo eu to olhando qual € a placa. Em todo canto que eu vou eu . . . . .
Cartazes/Placas A Leio. Eu leio tudo, tudo o que tiver em volta de mim, agora eu leio.
to olhando as placas.
Tem que ler né, porque a gente tem que saber se o medicamento vai fazer mal,
tem que ler, € muito importante isso dai. Principalmente depois que a Dorotéia
. . leu aqui com a gente a reportagem de uma revista que falava que € muito
Bulas Eu vou lhe falar uma verdade, eu ndo gosto muito, eu nunca acho o que eu preciso. q g portag d 4

perigoso tomar remédio sem ir no médico, falava até dos....como € que era o
nome mesmo.....ah, efeitos colaterais que o remédio pode dar... d4 até medo...
entdo agora eu leio sempre.

Receita médica

As vezes, s6 que tem letra de médico que ndo dd pra entender.

Eu ndo entendo a letra dele né, até a minha menina que sabe ler bastante, ndo
consegue.

Bilhete

Leio.

Eu leio sim.

Carta

Um pouco, muito nio, porque eu t6 comecando a ler agora, mas algumas coisa ja
d4 pra eu saber.

Agora eu t6 conseguindo viu, antes eu ficava assustado, falava em carta se
imagina aquele monte de coisa escrita, que ndo vai entender nada. Mas agora, a
professora falou que a gente néio pode se assustar se tem bastante coisa escrita,
se a gente sabe, a gente sabe, ou poca ou bastante coisa. E ela deu carta pra
gente ler, pra gente fazer aqui né, entdo parece que tira o fantasma né.

Embalagens/Rétulos

Eu olho. Eu olho se tem produto vencido.

Leio, vejo as marcas que eu gosto tudo. Ah sim, a primeira coisa quando eu vou
pegar um produto € olhar a validade, olhar se td vencido, quando vai vencer.
Porque as vezes a gente compra uma mercadoria ela vai vencer daqui a trés,
quatro dias, daf eu ja ndo pego. Ah, agora também olho aquela tabelinha que tem
nas coisas... a Dorotéia explicou pra gente o que que € era...daf eu acho bom da
uma olhada, por causa da saide da gente né...
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Letreiro de onibus

E o que mais eu leio, eu vou pegar um 6nibus eu jd sei pra onde é que vai, quando
eu chego na rodovidria eu olho logo. Pra ndo pegar o 6nibus errado. Isso eu aprendi
ha muito tempo, mesmo com pouca leitura. E muito importante isso dai.

E o que mais eu sei viu. V6 pra tudo quanto é lado. Isso ai é muito importante.
Antes de vim nas aulas, eu ja observei muito, ja sabia mais ou menos. Agora eu
to melhor ainda. Veja sé que chique eu, em janeiro eu fui ld pra Alagoas de
avido e ano que vem eu vou de novo se Deus quiser. Andei tudo 14 no aeroporto
de Guarulhos, 1d vai o avido direto pra Maceié. Eu morava 14 e nunca tinha ido
num aeroporto 1d. Eu achei muito interessante, muito grande, muito bonito. Mas
tem que ser esperto viu... tem que marcar a mala viu, se ndo erra a mala viu, ela
vem numa esteira assim, tem que marcar, se ndo erra, e ¢ tudo parecida, tudo
igual, tem que por o nome sendo... eu quase perdi minha mala. Olha eu ji me
virei nessa vida viu, e a minha mde falava o ditado: “Ou bem lido ou bem
corrido”. Eu era o bem corrido e me virava viu, quando eu ndo sabia eu
perguntava, tinha que se virar. Agora eu ja to me considerando o bem lido viu...

Jornal

Eu gosto de ler, algumas coisas eu leio.

Era uma coisa, que eu viajava de Onibus e via a turma pegando o jornal e
comecava a ler e eu tinha uma vontade de ler tdo grande em mim, af eu pegava o
jornal e ficava ali também, sé que eu era um cego, eu tava olhando ali, mas nao
tava sabendo o que significava nada ali. Hoje, se eu pegar um jornal, ainda nio
sei ler tanto assim....nossa....como ele 1€, mas eu ja vou entender vdrias coisas,
hoje, eu vo devagarzinho e sei ler. Na minha opinido, quem ndo sabe ler € cego.
Entdo, desde o ano passado que eu comecei a vim aqui que agora eu gosto de
comprar, porque a professora sempre falou que era bom que a gente lesse cada
vez mais coisa, que a gente tinha que procurar né. Dai quando d4, eu vou 14 no
supermercado de sexta-feira e ja compro. Af no sdbado que eu ndo trabalho eu
tenho mais tempo pra ler né. Af eu vou lendo. E s6 uma pena mesmo que 14 em
cima onde eu moro ndo tem jornal, entdo tem semana que nido dd pra comprar,
daf eu leio aqui na escola, que sempre tem. Eu gosto de ver tudinho mesmo,
quem casou, quem morreu, outro dia mesmo a minha geladeira pifou e eu ndo
tinha dinheiro pra comprar uma nova e eu fui procurar 14 pra vé se tinha alguma
coisa. Ah, mais disso eu gostei muito, eu sempre tive muita vontade de ler
jornal, ndo te falei que eu até fazia de conta que eu lia, hoje em dia a gente
tem que td bem informado, sabe das coisas, e ela explicou tudinho pra
gente, sempre I€ as coisas pra gente, pra gente se informar né. E muito bom.

Revista

Eu gosto, eu tenho em casa, as vezes eu fico fugando.

Leio, revista eu tenho umas 14 em casa.

Livro

Pego pouco. Devagarzinho, eu leio uns pedacinhos, mas € mais coisa né.

Leio. Eu tenho até um livro aqui que € pra ajudar a lidar com o ser humano. Eu
t0 lendo, eu peguei aqui com a Dorotéia, ¢ muito bom, muito importante, toda
noite eu chego, ligo o abajur e leio, pelo menos umas quatro paginas. Agora que
eu o gostando de comprar uns livrinhos que eu achei 14 no R$1,99 de poesia, é
bem bonito viu, dai eu t6 lendo sim.

Eu assistia televisdo direto, mas quando eu chego em casa agora, quando eu
tenho um tempo, eu nio fico na televisdo, eu fico lendo. Sabe por que? Porque
eu tenho um sonho, eu quero gravar um CD, entdo a leitura vai me ajudar
bastante com isso daf, eu vou correr atrds do meu sonho, tem que acreditar no
sonho, ter fé em Deus, correr atrds que alcanga. S6 tem uma coisa nesse mundo
que a gente ndo d4 jeito, é a morte, mais o resto néis ajeita, tem que ter fé em
Deus, néis correndo atrds néis consegue as coisas. Porque eu vou te falar uma
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verdade, a gente que trabalha para os outros, a gente s6 ganha aquilo, agora,
quando tem o negdcio da gente, a sua renda € outra.

Cheque

Naio, nunca usei.

S6 aqui, eu acho uma coisa muito complicada.

Envelope de depésito bancério

Nio, eu ndo fiz, eu peco ajuda ali. Pra depositar eu tenho que pedir ajuda, mas
devagarinho eu vou chegar 14, logo, logo, eu to fazendo sozinho, se Deus quiser.

Ainda peco pra moga, que eu ainda tenho medo de errar.

Formularios

J& preenchi, mas eu td0 meio devagar ainda viu. Tem muitas coisas que eu ndo
coloco, coloco mais o nome e o endereco. E o que eu sei.

Agora eu to sabendo preencher bem, s6 se pedir alguma coisa muito diferente,
mais eu aprendi muita coisa aqui com a professora pra preencher essas coisas.

Lista de Compras

Eu fago, mas quem gosta de fazer mais € minha esposa.

Isso € mais a minha mulher que faz.

Escrita/Receita culinaria

Nao.

Eu ndo costumo muito ndo, mas as receitas que a professora deu aqui eu entendi.

Escrita/Bilhete

Muito ndo, mas se eu for escrever um bilhetinho simples, pequeno, pra uma amiga,
pra uma colega, dé pra escrever.

Ja t6 escrevendo sim.

Escrita/Carta

Carta j& é mais complicado. E o problema do som das letras, que eu fico meio
perdido. Aquelas letras que tem um som diferente, fico perdido. Se for pra mim ler
eu até leio mais ou menos, agora pra mim escrever...Até consigo, isso € certeza que
vai faltando letras, ou vai de mais ou vai de menos, por isso que da até vergonha de
mandar né...

Eu t6 chegando 14 viu, outro dia nds fizemos aqui na sala, mas eu ainda achei
que eu me enrosquei um pouco, mas ja consegui bastante coisa, jd ndo tenho
mais medo de escrever. Antes, eu morria de medo de escrever muita coisa, eu
me atrapalhava todo... mas daf ela deu, eu fui fazendo devagarzinho, ela foi me
ajudando, quando eu dei pra ela ler, ela falou que s6 tinha duas coisinha errada.
Mas eu fiquei numa felicidade s, magina. Agora t6 vendo se mando uma pra os
meus parentes que ficaram 14 no Nordeste, agora que eu estou escrevendo
melhor né. Eu acho que ajuda bastante, ajuda pra gente se desenvolver né,
escrever mais, perder o medo... eu acho que foi bom. Porque a minha mée
mora no Nordeste e ndo tem como eu ficar ligando né, ela nio tem telefone,
pra mim ligar pra ela tem que ligar no vizinho e o vizinho nio é todo dia
que pode ir ficar dando recado, dai celular fica muito caro. Entido eu
aprendendo aqui escrever carta é bom. Eu ja t6 escrevendo uma e vou
trazer aqui pra professora corrigir, eu td usando aquele modelo que a
professora deu como demonstracio e to conseguindo, dai eu vou mandar,
assim nao precisa ficar pedindo pra ninguém escrever.

- Quando Ié entende? Quando ndo entende o
que faz? Pede ajuda?

Quando eu vou ler uma coisa que eu nao entendo eu chamo a minha menina ou o
meu moleque. Mas quase sempre eu consigo ler, por exemplo, que nem ela falou
“necessdrio”, eu ndo sabia escrever, mas se eu ler no papel eu sei que é

[Tt

“necessdrio”. E que eu fico confuso entre o som, se é com “ss” se é com “s

Entendo, eu entendo sim, bastante coisa.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

Eu vejo s6 se eles fazem tudo certinho. Eles ja sdo grandes, fazem sozinhos.

Agora eles se viram sozinhos, mas antes como eu ndo tinha estudo era a mae
deles que ajudava.

Usa caixa eletrénico?

Uso. Quando eu comecei eu nio sabia, eu pedia ajuda

Ah sim, eu tiro meu dinheiro sozinho no caixa. Eu chego 14, ja tenho a senha, as
letras, tudo decorado na minha mente. Antes de eu aprender, tinha que ficar na
fila ou pedi pra moga... nossa que vergonha.

Usa o computador?

Computador no uso.

Esse ndo.
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Dados da segunda entrevista
Data: 13/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?

Eu posso dizer que eu comecei a estudar quando era crianga, entdo minha mae tirou eu dd escola e eu ndo
aprendi nada. Tudo o que eu aprendi foi aqui. Eu s6 sabia assinar mais ou menos o meu nome, mais nada. E
ndo era fécil pra eu escrever o meu nome igual é hoje, demorava hein... Eu nio tinha nem conhecimento das
letras. Se colocasse o meu nome na letra de forma eu néo sabia, eu sé sabia 0 meu nome na letra de mao.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Melhorou 100% pra mim. Hoje eu jd escrevo o que vocé pedir, pode ter alguma coisa errada, mas eu escrevo.
Outro dia até me arrisquei a anotar uma receita que deu na televisdo, dei pra minha mulher fazer. Mas s6
porque, porque a professora explica pra ndis aqui na aula. A carta que a professora pediu outro dia, eu achei
um pouco dificil, mas eu ja consegui fazer. O jornal, antes eu andava por ai, eu via o povo lendo o jornal, eu
tinha uma vontade de ler. Eu até pegava um pra ler, mas eu era cego, ndo entendia nada, nada. ()ia, eu nunca

tive inveja de nada, mas eu via a pessoa lendo ali, eu ficava louco e falava: caramba eu queria aprender isso
ai. E ndo € que hoje eu ja consigo.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicio importante?

Oia se ndo fosse ela, eu acho que eu ndo tinha aprendido tudo o que eu aprendi. Ela é uma pessoa
maravilhosa, ensina muito bem, tem muita paciéncia com a gente também. Ela explica muito bem. Oia, s6 ndo
aprende com ela quem ndo quer, quem ndo aprende com ela eu ndo sei viu. Ela explica, explica de novo, vai

na mesa pra ver o que a gente faz, traz novidade. Eu s6 tenho que agradecer a ela.

Vocé se lembra de alguma situacido que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Ah, tudo né. Agora eu passo na banca e dd vontade de pegar um jornal, uma revista pra ler, porque a gente
sabe que vai ler tudinho e mais do que ler € entender né. Entdo dd vontade né. Mas o tinico problema é que ndo
tem banca 1d pelos lados da minha casa, eu moro muito longe. Entdo tenho que aproveitar pra ler bastante
quando eu venho aqui na escola. Ainda bem que a professora da bastante né?

Aquilo que ela faiz também de corrigir as histéria que a gente faiz na lousa é muito bom, tem muita coisa que
parece que a gente s enxerga na lousa né? Eu vejo ela corrigindo o jeito de escrever 14 e eu nunca mais
esqueci... que nem eu escrevia “simpres”, “falano”, dormino”, agora eu sei que € “simples”, “falando”,
“dormindo”. Porque a gente tem que escrever do jeito certo né, ndo € igual a gente fala né, tem que prestd
atengdo.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Agora eu t0. Eu até td escrevendo mais bonito, lendo melhor. Ah, acho que por causa da vontade que eu tenho né, de estudar agora, de recuperar o tempo né. Antes eu ndo lia em voz alta nem que me matasse, eu
ficava muito nervoso, gaguejava tudo. Hoje, eu ainda sinto uns calordo na hora que eu vou comecar a ler, mas é s6 comegar, depois vai. Ah, eu acho que € porque a professora faz a turma respeitar cada um né, ninguém da
risada quando a gente 1€ alguma coisa errada, a professora vive repetindo que a gente td aqui pra aprender né. Porque eu acho, principalmente, que € a professora que td dando seguranca pra mim, pra mim ficar mais seguro na
leitura e na escrita. E cada vez que ela diz pra mim que eu sou um bom aluno, que eu td bom € que eu fico com mais for¢a de vontade ainda pra continuar.

- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Se eu melhorei? Nossa senhora! 100%! Quando eu cheguei aqui... foi em marco do ano passado... eu até escrevia, mas escrevia tudo errado, nem sabia esse negécio de letra maitiscula, pardgrafo... xi, eu escrevia de
qualquer jeito, e 1€ nem se fale, eu desenvolvi muito. Porque eu acho que a professora trabalha bem viu, olha, as coisas que ela dd pra gente € tudo coisa que a gente vai usar e ela tem muita paciéncia, olha, aquele dia que a
gente tava preenchendo aquela ficha curriculo que ela deu, eu fiquei com d6 dela, ela andava de cd pra 14 pra ver se todo mundo tava fazendo certo, entdo ela se preocupa né.

— Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

Com certeza, agora eu comprei celular, sei mexer no celular, até mensagem eu aprendi mandar, mais olha que coisa boa! E eu quero aprender cada vez mais. Também tem os livrinho de poesia que eu to
comprando, eu t6 gostando muito de 1€ poesia, ¢ muito bonito, tem umas mensagens muito bonita que me dd inspiragdo pra fazé as musicas né?

Ah, eu gosto das historinhas que ela d4 sabe. As coisas que ela d4 pra gente ler. Daf eu gosto porque é muitas frases. As vezes ela d4 tipo assim rimando que nem poesia, letra de miisica. Entdo eu gosto quando ela
d4 essas atividades pra gente 1& na sala. As vezes eu peco pra levar pra casa e ela deixa. Eu gostei muito das poesias. Agora eu compro no R$ 1,99 esses livrinhos de poesia pra & e escrever em casa. Eu gostei também daquele
poema, daquele homem do Ceard que a professora leu aqui pra gente... Ai eu ndo lembro o nome pra te fald, mas depois eu te mostro, eu gostei do que ele escreve.
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E aquela atividade de preencher a ficha foi muito bom pra mim, porque a gente sempre precisa ir atrds de algum emprego melhor né? E pra isso precisa saber preencher essa ficha. Eu cheguei em casa e fui
preencher ela de novo pra vé se eu sabia...e devagarzinho eu fiz.

— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?
O loco, pra mim, eu posso dizer hoje que foi 100%. Porque viu, eu ndo sabia de nada e sabe por que? Porque a professora, além de ter muita paciéncia, ela ensina muito bem. Viu, ndo desfazendo de ninguém, mas
tem professor que ndo ensina, entendeu? Tem professor que faz o trabalho dele, o nego aprende se quiser. E ela ndo, ela tem preocupacio pra néis aprender, a preocupacdo dela € grande pra gente aprender. Entdo, se a gente

levar a coisa a sério na sala de aula, a gente aprende. A gente tem que aproveitar as 3 horas, ficar na sala de aula, prestando aten¢@o, aprendendo, porque € muito importante tudo o que ela traz. Porque o tempo é pouco, entdo
tem que aproveitar pra modo de aprender.

— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?

Eu quero terminar todo o estudo meu, uma faculdade eu ndo digo ainda que eu vou fazer, mas eu quero fazer até o colegial, se Deus quiser, se Deus me der vida e satide, eu quero terminar o colegial.
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Sujeito: S2 — Grupo C

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 16/03/2009

Entrevista Final
Data: 15/06/2009

Contas

E eu que pago tudo (risos). Consigo ler.

Leio.

Lista telefonica

Eu encontro o nimero, vou nas letras, no alfabeto e consigo achar.

Tranqiiilo, sei a ordem alfabética certinho.

Receitas culinarias

Sei fazer, quando acerto fazer af vai...(risos). Eu leio a receita né, agora se acerto
né...¢ outros quinhentos né...

Leio, s6 a receita que ndo fica igual a da fotografia né... que dd até dgua na boca.

Manual de Instrucoes

Leio, eu procuro e acerto.

Eu consigo sim, mas néo € tudo o que eu compro que eu leio néo.

Entdo, agora eu ndo to freqiientando mais a igreja né, mas eu tenho a Biblia

Biblia Leio. Sagrada em casa e eu leio as vezes e eu sei achar os capitulos, versiculos, tudo
certinho.
Cartazes/Placas Leio. Leio.
L4 em casa € o principal, a gente vai procurar que mal que faz, que bem que faz, .
Bulas Leio.

contra indicagio, indicac@o ao paciente. Se me interessa, ai que eu leio inteirinha.

Receita médica

Leio.

Quando eu entendo a letra eu leio.

Bilhete Leio, entendo. Leio sim.

Leio, responder que eu ndo sei, ler eu leio, mas responder. Posso até tentar, mas .
Carta ~ . . . Leio inteirinha.

ndo sei se vai saf certo (risos). Tentar responder eu tento.

. . Ah leio né, eu sempre procuro as marcas que tdo na promog¢ao. Vejo, olho a data
Embalagens/Rétulos Leio. N bre p q P ¢ 70
de validade tudo direitinho.

Letreiro de 6nibus Leio. Leio.

Jornal

Compro toda a semana “A Tribuna”. Geralmente é de sexta-feira que sai né, entdo
j& compro, af no sdbado leio. S6 ndo me interesso muito em futebol, esporte, mais
do resto eu leio. Nos classificados, nas novelas.

Estou lendo bastante sim. Bom, a Dorotéia sempre incentivou que a gente
precisava ler... entdo, ela trazendo aqui pra ler com a gente, mostrando as
partes do jornal, parece que da mais vontade ainda né... dai que eu comecei
a comprar.

Revista

Qualquer revista que aparecer eu leio. Tem aquela “Minha novela”, porque agora
eu td trabalhando direto ndo td dando muito pra vir pra Amparo pra comprar,
porque 14 em Trés Pontes ndo tem banca né... “Horéscopo” eu gosto de comprar
horéscopo também.

Ah eu gosto sim. Gosto de ler aquelas revistas de novela, que tem o guia astral,
outro dia levei uma aqui da escola, porque 14 em Trés Pontes ndo tem banca né...
entdo 4s vezes ndo dd pra comprar né.

Livro

Ja comprei vdrios livros também. Mas precisa ter mais tranqiiilidade para ler. Outro
dia eu comprei dois 14, mas ndo li nem metade, mas ta 1d. Que nem minhas criangas
mesmo, que o governo deu... cada um ganhou trés livros, tem do Machado de
Assis, tem Jorge Amado, tudo interessante. E tem outros 1d também que agora eu
ndo lembro o nome. Cada um ganhou trés, tem nove livros em casa.

Livro é um pouco mais dificil pra eu ler. Eu até ja comprei livro, tem bastante
livro 14 em casa, s6 que tem que ter um pouco mais de paciéncia pra ler né, as
histdrias sdo mais compridas, af as vezes ndo da.

Cheque

Nao. S6 preenchi um cheque foi um dia quando a professora passou um trabalho,
eu fiz um cheque. Tinha pra assinar o cheque, eu ja vi como assinava cheque, mas
aqui, mas nio trabalho com cheque. Af eu fiz. Tem que por o nimero 14, escrever o
valor, depois vai a cidade, o dia, a assinatura.

Eu sei preencher porque a professora fez aqui com a gente. Mas eu ndo tenho
ndo, é muito complicado, cartdo de crédito € mais fécil.

Envelope de depésito bancério

Naio, preciso de ajuda, sozinha eu ndo consigo, ¢ mais complicado. Eu chamo a
atendente pra ajudar. Agora se for pra retirar dinheiro eu consigo, sem problemas.
Peco ajuda porque eu fico meio confusa, negécio de niimero 14.

Esse eu ainda ndo fago sozinha, tenho medo de fazer alguma coisa errada.

Formularios

Se for preciso escrevo.

Sei preencher sim, eu até achei facil quando a Dorotéia deu, nao foi dificil nao,
ela sempre da né, pra gente saber.
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Lista de Compras Escrevo.

Escrevo.

Escrita/Receita culinaria Escrevo.

Escrevo sim, agora eu t6 fazendo um caderninho de receitas, tem doce e salgada,
eu t0 copiando tudo, até levei uma que a professora deu aqui pra colocar
também. Mas as vezes cansa de ficar copiando.

Escrita/Bilhete Escrevo.

Fago, agora eu vivo deixando bilhetinho na geladeira pras minhas filhas e elas
deixam pra mim também.

Escrita/Carta E meio dificil.

Al, eu fiquei tdo feliz outro dia. A Dorotéia deu uma carta pra gente fazer né... e
eu consegui fazer muito bem, precisei s6 de um pouco de ajuda. Eu achei muito
bom, como eu ja falei, fiquei muito feliz quando eu consegui escrever uma
carta sozinha e ainda a professora falou que tinha poucos erros... ah, foi
muito bom pra mim, a gente precisa saber né, nunca sabe quando vai
precisar.

- Quando Ié entende? Quando nio entende o

que faz? Pede ajuda? Eu entendo. Ler eu entendo quase tudo.

Eu entendo sim. Agora ja td entendendo muito bem.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

ensinava nio. Eu também nio sabia.

Naio. Eu falei pra eles “trate de aprender na escola porque a mie ndo sabe nada pra
ensinar”. Quando tava no primeiro, no segundo ano assim, af eu ensinava. Que nem
recortar palavrinhas eu ajudava. Mas depois que foi ficando mais dificil af eu ndo

Eles ja sdo grandes né, se viram sozinhos.

Usa caixa eletrénico? Uso.

Uso, tiro o dinheiro certinho, digito as letras, os niimeros, tudo certinho.

Usa o computador?

Naio, ndo sou amante ndo. Me da dor de cabega ver aquelas letrinhas.

Computador nao.

Dados da segunda entrevista

Data: 11/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?

Eu tinha muita vontade, assim, de pegar um jornal, assim, um livro, assim, e ler, eu morria de vontade. Eu
queria comprar essas coisas, mas eu ndo sabia ler, af eu ia pra televisdo, ficava vendo o jornal, a novela de 14.
Até que eu lia o titulo, meio tropecando sabe, mas o resto complicava. Agora eu aprendi e ja sei também que
o nome do que td na primeira pagina é manchete. Agora, escrever, eita negécio dificil que eu achava, eu
trocava tudo, eu s6 escrevia, meu nome, umas coisinha simples, mas eu conhecia todas as letras.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Ah sim. Eu passei a me interessar principalmente mais a ler. Passei a ter mais vontade de ler pra conhecer as
coisas. Ler mais jornal, revista, cheguei até a comprar um livro. Imagina isso, quando que eu pensava nisso
antes..., quer dizer, pensar eu pensava, mais nunca achei que eu ia comprar e ler. Mas ela trazendo tudo isso
aqui pra sala, lendo com a gente, foi chamando atencgdo e a gente foi vendo que conseguia. L& devagarzinho,
mais I€. E agora, eu fico interada das novela lendo na revista né, ja que na hora dela eu venho aqui...

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicio importante?

Ela é 6tima. A gente sabe que ela também trabalha o dia inteiro, mas td sempre preocupada em trazer
novidade pra gente, ela ja chega com tudo certo, com as folhinhas, com tudo, ndo fica enrolando. E daf se ndo
dd tempo de terminar alguma coisa, daf no outro dia ela ja volta.
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Vocé se lembra de alguma situaciio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Ah virias coisas. Mais uma coisa que eu lembro que eu ndo sabia e que eu aprendi com ela e que foi bom pra
eu aprender a escrever foi aquilo que ela fala sempre que a gente tem que procurar a escrever da melhor forma
possivel. Nao pode escrever de qualquer jeito. Tem que por pardgrafo, travessdo, letra maidscula.... Ixi, eu
escrevia de qualquer jeito, nem usava letra maitiscula, esse negdcio de paragrafo. Foi aqui que eu aprendi. Até
cheque que eu nunca achei que ia preenche um, eu fiz aqui com ela.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?
Com certeza, principalmente pra ler, to bem mais segura sim.
- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?
Bastante, eu falo em casa, agora eu t0 ficando outra pessoa, agora eu td informada de tudo, por causa de tudo o que a gente aprende aqui né.
- Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?
Ah, eu t6 viu. Olha s6, eu ndo te falei que agora eu compro jornal toda semana, t6 fazendo o caderninho de receitas, entdo acho que td né?
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?
Ah, como que eu vou te explicar, eu acho que eu até ja tinha interesse, s6 que eu ndo sabia, entdo € dificil né. Mas dai vocé vem aqui, tem tanta coisa boa todo dia que a gente vai aprendendo.
— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?
Eu pretendo terminar o colegial, pra poder fazer um concurso, achar um emprego melhor né. Acho que faculdade ja ndo da mais tempo e eu nem tenho dinheiro né, mas o colegial eu vou terminar sim.
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Sujeito: S3 — Grupo C

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 25/03/2009

Entrevista Final
Data: 18/06/2009

Contas

Eu olho s6 o valor.

Consigo.

Lista telefonica

Af sim.

Leio sim.

Receitas culinarias

Nio leio, nao sou muito de cozinhar.

Eu fago o bdsico, mas se pedir pra eu cozinhar com a receita eu fago.

Manual de Instrucdes Leio. Ah, eu li pela primeira vez outro dia o de um celular novo que eu comprei.
) . Tenho costume sim, eu tenho a Biblia em casa, sei achar os capitulos,
Biblia Leio. .
versiculos, tudo.
Cartazes/Placas Leio. Leio sim.
Bulas Nio. Eu nio consigo. Nao, isso eu ndo tenho costume nao.
Receita médica Eu ndo entendo nada. Ah néo.
Bilhete Leio. Leio.
Carta Leio também. Eu leio sim.
. Olha eu leio, mas nao tenho tanto costume nao. E leio, mas é meio dificil, eu nao
Embalagens/Rétulos Leio.
tenho tempo.
Letreiro de 6nibus Leio. Leio.
Eu s6 li aqui. Eu no tenho costume. O meu patrdo fala pra eu levar o jornal dele
pra eu ler, mas eu nao tenho tempo de ler em casa, € tanta coisa pra eu fazer que
Jornal Muito dificil. nem compensa eu levar. Daf eu s6 li aqui. Eu gostei de trabalhar com o jornal.
Eu até levei pra casa pra ler, mesmo eu nio tendo muito tempo. Eu escolhi
uma reportagem pra ler, fiquei 14 lendo e depois até copiei ela no caderno,
pra aprender mais ainda. Entdo foi muito bom.
. E dificil, s6 quando interessa saber de alguma coisa de novela, mas eu ndo compro, | Eu gosto quando é de novela. L4 no meu servico a minha patroa t4 comprando,
Revista af eu vejo, assim, aonde eu vou, por exemplo: no posto de saide, na People. daf as vezes eu leio.
Eu gosto de ler livros. A minha menina td na quinta série, dai o governo mandou
um monte de livros. Dai tem um livro com a historinha da Narizinho 14 do Sitio
do Pica Pau Amarelo, daf eu gosto de ler, daf eu pego e leio bastante aquele.
Porque daf as palavras complicadas, que eu nio entendo muito bem, eu gosto de
Livro Eu leio, minhas filhas 18, daf eu gosto de acompanhar. passar no caderno, escrever, eu faco bastante isso. Eu vejo uma palavra dificil eu
ja copio no caderno, pra trazer aqui pra professora me ajudar. Daf isso td me
ajudando bastante, agora eu fico até chateada quando eu erro alguma coisa aqui,
eu ndo quero mais errar. Agora, eu no quero nem falar mais errado, as minhas
meninas tao me corrigindo.
R R Meu taldo eu nunca tive. Mas preenchi aqui na escola outra dia que a professora
Cheque Nunca preenchi, mas se for pra mim preencher eu preencho.

deu. Eu preenchi tudo certinho.

Envelope de depésito bancério Preencho. Preencho sim.
. Eu preencho sim, preenchi direitinho aquele curriculo que a professora deu outro
Formularios Preencho. . B
dia, agora da pra preencher em casa.
Lista de Compras Faco. Faco sim, no meu servi¢o € minha patroa, mas na minha casa eu fago sim.
Escrita/Receita culinaria Escrevo. Escrevo sim.
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Ah, agora até que eu to conseguindo, eu fiquei olhando e lendo vdrias vezes em

Eu t6 escrevendo sim, agora eu fico deixando bilhetes pras meninas pra eu ir

Escrita/Bilhete . . . . .
casa aquele bilhete que a professora deu e aprendi. Me ajudou muito. treinando.
Agora ta saindo alguma coisa, antes eu ndo conseguia escrever nada, ndo vinha
Escrita/Carta Eu leio, agora escrever ndo, é mais dificil. nenhuma idéia. Eu achei bom. E bom pra gente manda pros parentes que

ficaram longe.

- Quando Ié entende? Quando ndo entende o

faz? Pede aiuda? Algumas coisas sim, algumas ndo. Ah, daf eu pergunto.
que faz? Pede ajuda?

Eu entendo, mas se eu ndo entendo, eu fico 14 teimando. As palavras
complicadas € que tdo me atraindo mais, eu quero aprender.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares? .
elas eram menores eu ainda tentava.

Muito dificil viu, porque as coisas delas ja € mais complicadas, eu ndo sei. Quando

Agora, sdo elas que me ajudam. Quando elas eram pequenas eu ajudava, mas era
pouco.

Usa caixa eletrénico?

Uso, s6 chamo a moca na hora de tirar extrato que daf eu ndo consigo.

Uso. Tirar dinheiro eu sei sim.

Usa o computador? De computador eu ndo entendo nada.

Nao uso ndo.

Dados da segunda entrevista

Data: 11/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Eu conseguia ler e escrever bastante coisa, s6 palavras mais complicadas que ndo, eu escrevia, mas as vezes
tava errado.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Eu acho. Eu entendi muito mais pra escrever as coisas, agora ndo troco mais as letras. Carta, bilhete, por
exemplo, eu jd lia, mas € bom que eu td aprendendo a escrever do jeito certo também. Antes eu escrevia as
coisa de qualquer jeito. Porque eu trabalhando de empregada sempre precisa anotd alguma coisa né.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicio importante?
Nossa! Como ajudou viu! Ela explica muito bem. Ela 1€ muita histéria pra gente.

Vocé se lembra de alguma situaciio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Ah, eu acho que o que eu mais gosto é do jeito de ela falar, do jeito de ela explicar. Como ela explica tudo
certinho, devagar, pra todo mundo entender. Eu gosto daquela correcdo que ela faz junto na lousa, pra gente
aprender a escrever o texto certinho, com virgulas, pardgrafos, colocar acento nas palavras. Porque ndo é s6
escrever, é escrever do jeito certo.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Eu acho sim. De primeiro eu ia ler eu pegava uma folha e ficava assim... tremendo, ai se tivesse um monte de gente assim eu ndo conseguia ler, eu engasgava, ndo safa nada. Agora eu ja controlo, ja leio. Pra
escrever também, td muito melhor, eu ji ndo erro tanta coisa. Ah...eu acho que primeiro lugar pela seguranca que a professora passa pra gente né, ela explica muito bem, com calma e depois porque eu quero também aprender,

eu quero mesmo, eu td me esfor¢ando viu, eu ndo falto pra ndo perder nada.
- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Com certeza, agora eu deixo recados certinho pra minhas filhas, elas até brincam comigo: “Nossa mée, como vocé ¢ inteligente”. Porque agora da pra entender tudo certinho. Elas me incentivam muito. Mas tudo

por qué? Porque a gente aprendeu aqui né.
- Esta gostando/est4d mais motivado para ler e escrever?
Ah, eu t6 gostando mais sim.
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?
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Muito, eu agora adoro ouvir e ler histérias. Eu lembro que no primeiro dia que eu vim aqui, a professora leu pra gente a histéria da Lebre e da Tartaruga. Eu j4 tinha ouvido falar da Lebre e da Tartaruga, mas nunca
ninguém tinha lido pra mim a histéria. Eu achei tdo bonita. Depois a professora passou o livro pra gente ver as figuras, que coisa mais bonita. Eu adoro quando ela 1€ histérias, € tdo gostoso de ouvir. Daf agora eu t6 lendo
livro de fabula que a professora emprestou pra mim.

— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?

Ah, eu queria estudar até as minhas meninas estiver estudando, até quando elas forem pra faculdade, porque daf eu vou acompanhando. O ano que vem uma j vai pra noite, daf eu ja t6 mais esforcada, porque eu

ndo quero deixar elas ir pro “Luis Leite” sozinha, nem que elas estudem em outra série, mas eu, pelo menos to ali por perto, € a mae “mala” né?
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Sujeito: S4 — Grupo C

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 23/03/2009

Entrevista Final
Data: 18/06/2009

Contas

Nao.

Eu leio sim.

Lista telefonica

Também nao.

Eu acho que agora eu ja acho sim.

Receitas culinarias

Também nao.

Ja t6 lendo sim, fiz em casa a receita do pudim que nds vimos aqui, que eu tinha
levado pra casa.

Manual de Instrucoes

Leio, eu li o da televisdo 14 de casa. Teve uma vez que a televisdo tava com
problema, ai teve que ler.

Leio se tiver alguma divida.

Biblia Leio, quando o pastor 14 dd o versiculo, af eu leio. Leio sim, sei encontrar tudo.
. Leio. E o que eu mais leio mesmo, quando eu saio, eu fico olhando tudo em
Cartazes/Placas Leio.
volta, pra ler tudo.
As vezes, quando tem vez que eu vou tomar o remédio que eu ndo sei como € que . L . L .,
Bulas . Leio, principalmente quando é algum remédio diferente né.
toma, eu procuro ali.
Receita médica Nio leio ndo, porque eu ndo entendo. Isso ndo.
Bilhete Leio. O meu marido manda bilhete pra mim. Eu leio sim.
Carta Carta também. Leio, leio todinha, eu s6 ndo consigo assim, 1€ alto, eu leio assim baixinho.
. N T lendo sim, to olhando até algumas marcas das coisas. Sim, vejo a validade
Embalagens/Rétulos Nem sempre. As vezes.

tudo.

Letreiro de 6nibus

Quando vem dizendo se o dnibus € de um lugar ou de outro? Leio.

Leio, normal, vou pra qualquer canto.

Leio quando eu venho aqui, agora pegar da banca mesmo, ¢ mais dificil, s6
quando em venho pra Amparo né. Eu gostei sim, foi importante. Assim, eu
gosto de todas as leituras que ela faz pra gente, porque muita coisa eu niao

Jornal E muito dificil de ler 14 em casa, porque mal tem jornal 1. . . A 3 . c N ,
sabia e aprendi aqui. Muita coisa, como o jornal que vocé falou, eu s6 tenho
oportunidade de ver aqui, porque eu nao tenho em casa, nao tenho dinheiro
pra comprar, entio aqui é a oportunidade.

Revista S6 quando em venho aqui pra Amparo. Mesma coisa, em casa ndo, s6 aqui na escola.

Livro Esse também nao tem ndo 14 na minha casa. Outra vez, comecei a vé& aqui na escola, 14 em casa ndo tinha nadinha.

.. S6 aqui de atividade, mas de verdade ndo, ndo tenho nem dinheiro, quanto mais
Cheque Nunca peguei ndo.

cheque.

Envelope de depésito bancério

Nao.

Nunca fiz ndo.

Formularios

Nao.

Agora eu sei sim, eu consigo.

Lista de Compras

Escrevo. As coisas que estdo faltando em casa tem que escrever mesmo, se nao a
gente esquece.

Fago sim.

Escrita/Receita culinaria

Nao.

Eu consigo sim, pode ser que va faltando algumas letrinhas.

Escrita/Bilhete

Escrevo. Escrevo bilhete pra o meu marido.

Escrevo, deixo muito bilhete pra o meu marido.

Escrita/Carta

Escrevo. As vezes fico em divida se escrevo alguma letra errada, mas escrevo.

Escrevo, também mando pra o meu marido.

que faz? Pede ajuda?

- Quando Ié entende? Quando ndo entende o

E... Quando eu ndo entendo eu faco de tudo pra saber o que que est4 ali.

Eu entendo. Mas se eu ndo entender eu pergunto.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

Nio, ele fica coma minha mie.

Nio, porque ndo mora comigo né.
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Usa caixa eletrénico? Nio. Eu ndo uso nio, to desempregada, nem tenho dinheiro pra ir no banco.

Usa o computador? Uso um pouquinho na casa do meu tio. Nio, s6 as vezes, mas muito pouco.

Dados da segunda entrevista

Data: 13/05/2009

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Eu acho que eu melhorei sim. Porque eu passei muito tempo sem estudar, sem pegar no livro, sem pegar no
caderno. Entdo eu acho que depois daqui eu ja melhorei muito. Hoje o quer der pra mim eu escrevo e leio
também. L& eu ja to lendo muito bem, ainda falta melhora um pouco na escrita. Porque quando a professora
corrige na lousa eu vejo que eu ainda escrevo muita coisa errada, mas td aprendendo muito. Visse que beleza
eu escrevendo carta e bilhete pro meu marido, ele gostou muito, falou que eu melhorei muito, que minha letra
td mais bonita.

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Eu lia e escrevia algumas coisas sim, mas ndo muito bem. As vezes eu me enroscava na leitura e escrevia
muita coisa errada.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicio importante?

Eu acho que ela € 6tima professora, ndo tem o que falar dela. Ela explica direitinho, diz como tem que fazer
direitinho. Ela passa nas carteiras e se tiver alguma coisa errada ela mostra que t4 errado, af a gente vai e
conserta. Eu adoro ela. Ela tem muita paciéncia. Se a gente tiver interesse a gente aprende, porque ela dd o
melhor dela pra gente.

Vocé se lembra de alguma situaciio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Ah tem muita coisa viu. Tudo o que ela ensina é bom. Mas eu gosto bastante quando ela 1€ livro pra gente.
Quando ela traz pra gente ver. E isso é muito bom, pra incentivar ndis a I€.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Eu sinto sim, apesar de ainda engolir algumas letrinhas, mais eu acho sim que eu t6 mais segura pra ler e pra escrever do que eu tava antes. Hoje, eu posso pegar uma folha e ler tudinho, antes eu me enroscava toda,
porque eu tinha ficado muito tempo sem estudar. Mas depois que eu vim pra cd, eu vim sabendo alguma coisa, mas eu aprendi muita coisa aqui.
- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Eu acho que eu melhorei bastante, pra mim, eu acho que eu melhorei bastante. Porque se a gente vem direitinho, ndo falta, ndo tem como nao melhorar, a nossa professora ¢ muito boa e ela td aqui pra ajudar a
gente, no que a gente precisar né.

- Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

Oh, t6 sim, t0 gostando. Antes era muito ruim, eu tinha vergonha, se mandava ler eu tinha medo de néo saber, de ler errado. Agora ndo.
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

Eu t6 mais interessada sim. Eu gosto muito de ler e aqui eu t6 tendo muita oportunidade, de ler muita coisa e isso € muito bom. Eu acho que eu passei a ter mais facilidade, mais contato com as coisas. Aqui ndo tem
como, ela sempre traz alguma coisa pra ler. Toda aula tem leitura. Entdo isso vai ajudando a gente a entender melhor. D4 vontade de ler. Agora, eu vi as partes do jornal aqui, eu gosto de acompanhar os signos no jornal e ai
eu quero saber como € que estd a minha situag@o, assim, na parte do amor, na parte do trabalho, porque ai conforme o que ta lendo, o que td no jornal, af eu sei mais ou menos o que eu vou fazer da minha vida.... Comecei esse
ano, que eu comecei a ver negécio de jornal, porque eu achava muito longo, ndo tinha paciéncia, agora achei alguma coisa que eu gosto.

— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?
Eu pretendo terminar, até a oitava, pelo menos até a oitava com certeza eu quero terminar.
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Sujeito: S5 - Grupo B

Género textual

Entrevista Inicial

Entrevista Final
Data: 15/06/2009

Contas

Data: 25/03/2009

Entdo, se a letra ndo é muito complicada eu leio aquilo que eu posso ler depois que eu
comecei a estudar né. Af se ¢ uma letra um pouco mais complicada, que eu ndo entendo, eu
tenho que chamar uma pessoa pra ler pra mim, um irmdo meu. Que nem mora um irméo meu
perto de mim que sabe ler bem, af quando é uma coisa assim mais complicada, eu chamo ele
e ele 1€ pra mim.

Agora eu leio sim.

Lista telefonica

E, agora, se precisar procurar alguma coisa eu leio. Eu ndo conseguia ler nada, eu olhava e
ndo via nada. S6 via letra e ndo sabia o que era.

Ah sim, eu consigo achar sim. E s6 ir na ordem né?

Receitas culinarias

Entdo, agora, também, se ndo for uma receita muito dificil eu leio. Ja leio, ja entendo, ja sei o
que t4 ali, sei como fazer. Antes ndo sabia nada, nada.

Consigo sim, eu ji fiz vdrias coisa com receita: bolo, sorvete. Agora eu até compro aquelas
revistinhas de receita que tem na banca sabe, porque o meu neto gosta de umas coisa diferente
assim, daf eu procuro fazer. Eu t6 comprando bastante também daqueles bolos prontos. Dai eu
to lendo atrds, que explica todas as coisas que ainda tem que por. Eu t6 lendo bem sim. Eu
gostei da receita, eu tenho a receita até hoje pendurada na minha geladeira, ela deu
pudim de leite e eu gostei tanto da receita que ta la em casa, coloquei na geladeira,
coladinha la. De vez em quando eu faco.

Manual de Instrucdes

E, aquilo ali ja é mais dificil pra mim ler né, porque a letra ¢ muito pequenininha, af eu ja
tenho eu chamar um dos meus irmaos, ou minha filha ou meu filho que estiver por perto, ai
eles ja me ajudam.

Isso eu nio leio ndo.

A Biblia eu leio pouca coisa, mas isso € uma coisa que eu gostaria tanto de ler, de entender.

Tem coisa que eu ja leio sim. Na igreja, na hora de ler a palavra, eu ji to conseguindo achar
onde que vai ler. Eu acho direitinho. Mas acompanhar, assim, ainda € um pouco mais dificil,

Biblia Eu vou tanto na igreja, nossa, conseguir ler a palavra do Senhor seria uma bencdo. Mas é N . . . A . . .
. . . . que 1& muito rapido né. Mas dai em chego em casa e v0 1€ sozinha, assim devagarzinho,
tanta coisa né, eu ainda me atrapalho muito. ,
sossegada, dai eu entendo.
Cartazes/Placas J4 leio sim. S6 se for muito dificil, mas eu leio, eu sei que € Amparo, Trés pontes. Eu leio sim.Eu consigo ler sim, eu ndo me perco.
Eu ndo leio porque a letra ¢ muito miudinha, ai eu chamo um que saiba ler bem e tem a vista 5 . . Lo
Bulas Eu néo consigo ler, por causa de letra muito miudinha.

boa e 1€ pra mim.

Receita médica

Af eu ndo entendo, letra de médico ndo vai, ndo tem condigdes.

Isso eu ndo leio mesmo, por causa da letra né.

Bilhete

Se ndo for muito complicado até que eu leio, mas se for palavras muito complicadas eu ndo
sei.

Gragas a Deus td lendo sim.

Carta

Leio se for meio simples.

Eu leio, € bastante coisa né, mas se precisar eu leio. Mas agora € tudo pelo telefone né, se
alguém quer saber como é que eu to e tudo, telefonam, € esse meio de comunicagdo que usa
agora, comunica pelo telefone, ndo tem mais muito esse negdcio de escrever carta, mandar.
Que nem, eu t6 morando aqui, tenho parente no Recife, ele ji liga de 1 pelo telefone né, eu ja
atendo, se eu quero falar com ele eu também uso o telefone, € rapidinho.

Embalagens/Rétulos

Depois que eu comecei a vir aqui eu leio sim, mas jd passei por cada apuro que s6 vendo...

Af ja leio ja, vé se ta tudo certo, se a data ndo td errada, tem que olhar essas coisa, porque as
vezes se a data € do ano passado vai comprar, vai consumir? Leio, leio sim, eu vejo a data de
validade, a marca. Agora eu ja sei até fazer pesquisa no supermercado, eu ja leio a marca e o
preco das coisas.

Letreiro de onibus

J4 consigo. Agora, jd viajo sozinha, vou pra S3o Paulo, pego o metrd, vou pra rodovidria,
pego o 6nibus sozinha. Agora ja d4 pra ler, me viro sozinha.

Leio, isso eu td lendo muito bem. La em Sdo Paulo, eu ja vejo: Capela da Lagoa, Perus, tudo
eu jd leio. Porque a minha filha, as minhas irmds moram l4, entdo, assim que eu posso eu vO
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pra 14, eu vou eu e Deus mesmo. Pego o dnibus aqui em Amparo e vou pra 14, af eu des¢o na
Lapa e af fico no ponto pra esperar outro. Minha filha mora no Jardim Panamericano, Jaragud
né. Eu paro ali no Piqueri, af eu espero outra conducéo. Eu pego metr6 na volta pra cd, viajo
sozinha.

Jornal eu leio algum pedacinho, inclusive a professora deu um jornal pra gente ler, eu abri o

Eu leio um pouco, sé que eu acho que as letras tinha que ser maior, pra ser mais facil de gente
véia 1. Mas eu ndo compro jornal, eu s6 leio aqui. Eu achei étimo né, porque ai vocé ta se

Jornal . ) . . . . . . . A PP 5
jornal e comecei a ler, tem coisa que eu leio tudo, tem coisa que eu me perco ainda. informando com aquele jornal. Se tem coisa importante, vocé lendo, vocé ja ta vendo, ta
se informando né. E muito bom ter informacéo.
. . L. E mais aqui que eu leio né, agora que eu t6 vendo de comprar aquelas revistinhas de receita
Revista Eu leio alguma coisinha, mas pouco. .
que eu te falei.
Eu t6 me esforgando pra ler. Eu gostei muito que a professora leu a histéria do
. L . . L. . meu livro. Pra vocé ver, uma histéria tdo bonita e eu 14 com o livro guardado. A professora
Pegar um livro pra ler inteiro, nunca peguei ndo. Eu gosto de ouvir as histéria aqui, eu . . o . . . .
. T . L .| fala pra ndis que o livro ndo € um bicho de sete cabegas s6 porque tem muitas folhas. Muito a
Livro mesmo pegar um livro ja € mais dificil, mais eu gosto de ouvir, € bom pra gente se desenrold [ o . . .
. . . gente perde por ndo l€. Agora eu t6 lendo devagarzinho de novo esses livro que eu ganhei e
né, aprende bastante coisa com as historia. R L. K . - « .
vO pegd mais aqui na sala, pra conhecer né, porque ndo dd pra professora 1€ tudo aqui pra
gente.
. A Dorotéia deu outro dia aqui preencher cheque de atividade, mas eu ndo gosto de fazer ndo,
Cheque Nunca mexi.

eu prefiro tudo no dinheiro mesmo.

Eu s6 deposito no caixa, 14 dentro. Eu ndo sabia, mais uma vez que era pra depositar, o meu
marido falou que era pra mim depositar e eu ndo queria ir sozinha, eu tinha medo, eu nio
sabia como fazer, como falar. Ele falou pra mim: “Vocé vai sozinha que € pra vocé aprender,

Envelope de  deposito . e N . . . e . )
b . Eu vou no caixa, acho mais facil. vocé tem que ir, voc€ ndo vai ter eu a vida inteira.” E foi mesmo né, parece que ele tava
ancario . . ~ . < I
adivinhando, jd pensou se ele ndo me ensina, se ele ndo forcasse, eu ndo sei ndo, acho que
nem entrar no banco eu nio sabia, eu morria de medo, de nervoso. Mas agora eu deposito o
dinheiro que for.
Entdo, af ja fica mais dificil pra mim. Af se tiver uma pessoa por perto, eu peco ajuda. Muitas | 5 . . .
. . . . ~ - ) ~ As vezes, eu ndo entendia alguma coisa do que perguntava, mas agora que a Dorotéia
Formularios coisas que eu vejo escrito 1d eu néo entendo, ndo sei nem o que é, entdo eu nem coloco, eu

ndo sei.

explicou, eu td sabendo sim.

Lista de Compras

Se mandar, eu escrevo, mas eu ndo fago, porque eu compro pouca coisa.

As vezes eu ndo faco, mas eu sei escrever sim.

Escrita/Receita culinaria

Oia, agora nesse momento, falar bem verdade, ndo.

Eu escrevo sim, pode ndo sair tudo certinho, mas eu escrevo sim.

Eu escrevo, mas ainda tem muita palavra que eu fico na divida, que eu ndo sei como que &,

Nio é sempre porque eu moro sozinha né, mas eu sei fazer bilhete sim, s6 ndo sei se sai tudo
certo, mas que eu faco, eu fago, eu consigo. Teve um dia af que meu filho tava aqui e eu tive

Escrita/Bilhete ue eu escrevo errado ainda. . . K . . .
d que sair e resolvi tentar deixar um bilhete. Até que deu certo viu. Meu filho pelo menos
entendeu, acho que eu aprendi viu.
. ~ Se precisar eu escrevo, mas ndo gosto muito nao, hoje em dia é mais telefone né.
Escrita/Carta Nio.

Nio usa muito mais, de primeiro era s isso né.

- Quando 1é entende?
Quando nio entende o que
faz? Pede ajuda?

Mais ou menos. Se eu ndo entender eu peco ajuda pro irmao, pra minha filha ou meu filho,
quem tiver perto, eles me ajudam. Eu ndo consigo ler rapidinho assim, porque eu conheco as
letras, mas pra ajuntar elas da trabalho né, af quando eu vejo que entendi aquela 14, eu volto
14 atrds, procuro acompanhar a linha, pra ver o que é que td escrito, o que formou tudo
aquelas palavras. Af eu acabo entendendo. Se eu vejo que eu ndo entendi e ndo tem ninguém
perto de mim, fazer o que, daf eu vou continuando.

Entendo sim. Se eu ndo entender dai eu pego ajuda pra alguém. Mais eu t6 bem melhor do
que eu era antes hein, porque antes eu demorava assim, numa linha, eu demorava uns 5
minutos pra ler e ainda chegava no final e ndo sabia o que era. Eu tinha que voltar, ler de
novo, assim. Agora eu t6 lendo bem mais rapido, do jeito que tava, nossa, bem melhor. Mas
se eu ndo sei alguma palavra, eu peco ajuda. E aqui, a professora td sempre pronta pra ajudar.

Ajuda os filhos nas tarefas
escolares?

Nio, eu ficava pegando no pé deles pra eles estudar. Eu s6 falava pra eles, assim, ndo faltar.
Ajudava falando, porque eu ia ensinar o que pra eles? Falava, meu filho se tem que ir na
escola, porque a mae nio sabe, mas eu quero que vocés saibam. Ensinava eles que precisava

Na época que eles eram pequenos eu ndo lia nada, mas eu ficava ali incentivando eles, eu
mandava o pai deles ver se estava certo, se ndo tava, ia na escola ver como eles estavam, ia
nas reunido de pais e mestres, ajudava nesse sentido, de incetiva pra eles estuda, ia na escola
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estudar, ensinava que ndo era pra brigar na escola, ensinava que precisava aprender a
respeitar a professora, tudo eu falava pra eles, mas independente de tarefa, porque eu nio
sabia.

pra ver se eles ndo tavam fazendo arte, nesse sentido eu ajudei bastante. Eu fiz questdo que
eles fosse estudar, porque eu queria que eles estudasse pra ndo ficar que nem eu era e gracas a
Deus tudo eles conseguiram terminar.

Usa caixa eletronico?

Bom, bem assim pra usar sozinha o caixa eletrdnico eu peco ajuda sabe, mas se for pra ir,
assim, no banco diretamente, 1d dentro, pegar o dinheiro no caixa, eu vou sozinha, faco

Eu vou no banco, se for pra receber 1d dentro, eu recebo sozinha, sei quanto eu tenho de
dinheiro, sei tudo né. Agora no caixa eletronico eu ji preciso pedir ajuda, eu ainda acho um

sozinha.

pouco complicado.

Usa o computador? Nio, € muito dificil.

Nao uso, ndo sei nio.

Dados da segunda entrevista

Data: 11/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?

Antes de eu vim pra essa escola? Nada. Eu ndo sabia nem meu nome. Se as vezes eu ia num lugar que
precisava assinar um documento, tinha que deixar o dedo 14. Eu ndo sabia nem meu nome. E brincadeira uma
coisa dessas. Agora ja ndo preciso deixar o dedo. Eu trabalhava numa casa e eles pediam pra gente fazer a
lista de compra. Ah, gente, sexta-feira era o pior dia da minha vida! Sabe o que eu fazia, eu safa procurando o
que tinha que comprd e o que tinha o nome ld nas embalagem e sacos. Eu ji cheguei até a recortd a
embalagem e levd no mercado pra comprar igual... morria de medo de que me mandassem embora. Na hora
que tinha que ir 1d no quartinho pra pegar cera, removedor, o Veja, alguma coisa assim, eu ja ficava nervosa
também porque eu ndo sabia, eu morria de medo de pegar errado. Eu ia, assim, pelo cheiro, sabe....

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Hoje eu acho que eu ja melhorei muito do que era. Eu sei assind meu nome inteiro, certinho, sem tremer, sem
errar nada. Isso ja foi pra mim uma gléria de Deus, s6 de eu ndo ter mais que passar a vergonha de sujar o
dedo. Eu acho que ja melhorei. L& € que eu acho um pouco mais dificil, eu me embaralho um pouco quando
tem muitas letras. Eu leio muito devagar e, as vezes, quando chega no final eu jd ndo sei o que tava escrito no
comeco. Mas, a professora mesmo disse que € s6 ler bastante que isso vai melhorando né, que eu s ndo posso
desistir. Mas eu ja vo no mercado, eu vejo as coisa, eu vejo o prego. Antes eu nao sabia, ia pegando, quando
chegava no caixa, ficava muito caro, eu voltava pra trds até acertd. Agora ndo, eu pego sem problemas. Se eu
tivesse ainda patroa que me mandasse fazer lista de compra, agora eu sei.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicio importante?

Muito importante. Ela é muito boa professora, muito amiga da gente. Porque eu acho que a professora tem
que ser amiga. Ela é muito boa, muito boa mesmo, precisa de ver. Se ndo fosse por ela eu acho que ndo tava
aqui ndo. Ela se esfor¢a muito, tem muita bondade, € educada com a gente, tem paciéncia. Ela é professora e
nossa amiga, eu gosto demais dela. Ela é excelente.

Vocé se lembra de alguma situacio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Tudo o que ela ensina € bom. Eu gostei muito de ela ensinar receitas, eu gostei muito, foi uma coisa que me
ajudou muito. Eu gostava de ficar lendo os ingredientes, porque era mais facil. Eu sempre queria aprender a
cozinhar alguma coisa com receita. Foi muito bom quando eu aprendi.

Observacoes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Td mais segura porque eu to aprendendo cada vez mais né. E também porque ela é uma professora muito boa, ela é professora e amiga da gente, ela tem paciéncia, ela ajuda, ela explica tudo né. Af a gente s6 tem

que aprender né.
- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Melhorei sim. Ah, € tanto pelo meu esforco, como pelo dela né. Ela me ajudou bastante. A explicagdo da Dorotéia parece que ajuda mais as pessoas que nem eu, assim que tem mais dificuldade. Pra mim, a
Dorotéia foi melhor. Eu acho que a professora incentiva muito a gente né, ela ndo deixa a gente desisitir, ela ndo deixa a gente falar que ndo vai conseguir, entdo eu to lendo mais viu. Eu ndo falto nenhum dia néo, eu t6

decidida que eu vou conseguir.
— Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

Estou gostando ndo, estou adorando. Entdo, eu ja gostava, tinha muita vontade de aprender a ler, de aprender a escrever, af, agora que eu ja to lendo alguma coisa, eu t6 gostando demais. Eu s6 me arrependo de ter

perdido tanto tempo, devia ter ido antes né.
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?
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Aumentou sim. Principalmente por causa do jeito da professora né. Porque ela € uma professora educada, ela ensina muito bem, se a gente erra, ela ensina a gente direitinho, néo grita, ela explica direitinho, tem
muita paciéncia, erra uma vez, erra duas e ela td ali ensinando. Entdo, ela me incentivou muito. Entdo eu faco um esforgo pra td ali, pra aprender, porque se nio aprender com ela, ndo aprende com ninguém. Ela é uma pessoa
excelente, tem um jeito bom viu. Logo no comecinho, eu tinha uma suadeira comigo, quando a professora ia chegando perto de mim, me dava suadeira, minha mao ficava moiadinha, de nervoso, agora nio fica mais, ja fico
mais calma, porque eu fui conhecendo o jeitinho da professora né.

— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?

Se Deus me abencoar, que der tudo certo, eu vou continuando, até terminar. Eu ndo vou desistir ndo. Eu gosto muito de estudar, de vim aqui, eu venho na escola faca chuva ou faga sol, nem que venha s6 eu no

Onibus, eu venho assim mesmo.
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Sujeito: S6 — Grupo B

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 25/03/2009

Entrevista Final
Data: 15/06/2009

Contas

Muito pouco.

Eu consigo.

Lista telefonica

Naio, ndo consigo nao.

Eu ainda acho um pouco dificil porque é muita coisa né, eu consigo achar o do
meu filho.

Receitas culinarias

Muito pouco, muito pouco, tem hora que é nada. Muito dificil, muito dificil.

Eu fago mais de cabega sabe, mas eu achei bom a atividade que a professora deu
da receita outro dia.

Manual de Instrucoes

Nao, ndo sei.

Isso ndo, as letrinhas sdo muito pequenininhas.

Infelizmente ainda ndo consigo, o problema € as letra né, se fosse uma letra

Biblia Nao sei também néo. . .
maior seria melhor.
Cartazes/Pl Muito dificil. Tem hora que eu consigo alguma coisa, eu conhego tudo as letras s6 | Alguma coisa eu ja sei sim. Eu leio, mais ainda é um pouco devagarzinho, entdo
artazes/Placas s = 2z PP
ndo sei juntar. se eu passa de carro nao dd, porque é muito rapido.
Bulas Nio E o negécio da letra que eu te falei né, ndo da pra ler aquela letrinha.
Receita médica Nao Nio, ndo entendo.
. ~ Agora € que eu to entendendo alguma coisinha, se ndo tiver muita coisa eu leio
Bilhete Nio .
sim.
Carta Nio, sei também néo. E que eu ndo sei juntar né. E muito dificil. Esse ainda ndo, eu me perco um pouco no meio das letras.
Embalagens/Rétulos Alguma coisa eu sei. Tem hora que eu sei o prego. Esse agora eu sei sim.

Letreiro de onibus

Mais ou menos eu sei também.

Eu leio sim, apesar que s6 andei por aqui por perto, precisaria ir longe pra ver
né.

Jornal Ah ndo. Alguma coisa eu ja tiro sim, mas € mais as letras maior viu.
Revista Nio sei. Mesma coisa, € mais as letras maior que eu consigo ler.
Livro Nao sei nao. Ainda acho muita coisa, mas eu gosto de ouvir as histérias.
Cheque N3o. Nao, ndo escrevo nao.

Envelope de depésito bancério

Naio, nada, nada.

Nio, ndo.

Formularios

Eu ponho o dedo.

Algumas coisa, assim, o0 meu nome, a rua da minha casa, isso eu j sei colocar
sim.

Lista de Compras

Nao. Tudo de cabeca.

Agora eu até sei fazer, mas ndo tenho costume nao.

Escrita/Receita culinaria

Nio, é dificil escrever.

Um pouco eu ji td conseguindo sim, os ingredientes assim, eu ji sei escrever.

Outro dia eu deixei um bilhete avisando que eu tinha saido e o meu filho

i i Nio. . . .
Escrita/Bilhete entendeu certinho o que eu tinha escrito.
Esse ainda ndo, eu vi tudo, aquele dia ndis fizemo aqui na sala, mas eu ainda
acho dificil, pra eu fazer sozinha, acho meio dificil. Aquele dia a Dorotéia teve
ue me ajudar bastante. Olha, ajuda sim, eu acho meio dificil escrever assim
Escrita/Carta Nada, nada. q J »al ?

bastante coisa. Mas € s6 tentando que a gente aprende né. Entao tem que
tentar, mesmo que ainda precise de ajuda, s6 fazendo que vai aprender. E é
bom que ela da essa oportunidade pra gente né.

- Quando 1€ entende? Quando ndo entende o
que faz? Pede ajuda?

Eu peco ajuda, os meninos vém me ensina eu, os netos vém fala pra mim. Porque é
assim, eu pego leio aquela coisa ali, os meninos fala pra mim eu leio, eu pulo 14,
quando eu voltar eu ja ndo sei mais.

Entendo, o que eu leio eu entendo. Ah, se tiver alguém por perto eu pe¢o ajuda,
se ndo tiver eu pulo né, fazer o que.

217




Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

Naio, eu s6 falava pra eles, assim, vocés ndo tem pai pra falar com vocés, pra
ensinar vocés, pra indicar o lado. Vocés tém que aprender s6 o que eu falar com
vocés, nada que os outros de fora falar com vocés pode pegar alguma coisa. Assim:
“fala pra méae o que que foi que a pessoa falou”. Se for uma coisa certa eu falo: “ta
bom, t4 certo pode seguir”. Mas se ndo, vocés s6 seguem o que eu falar pra vocés.

Nio, nada. O que eu ajudava eles assim, de por na escola, ensinar eles que ndo
podia faltar, ensinar eles que ndo podia fazer as coisa errada, o que eu ensinava
foi isso.

Usa caixa eletrénico?

Nio. E que a gente ja ndo tem muito dinheiro, mas se precisa é meus meninos que
se viram. Quando eu trabalhava é meus meninos que se viravam pra mim. Até a
minha senha é os meninos que tinha. Pra tirar dinheiro eu ndo sei ndo, ndo sei
mexer.

Nao. Tudo os meus filhos que tiram pra mim.

Usa o computador?

Nossa, computador também eu ndo sei nada. S6 vejo as letrinhas, eu sei qual que é
as letras que €, conheco tudo as letras no computador, mas ndo sei bater pra juntar,

Eu ndo sei mexer nio.

pra aparecer certinho.

Dados da segunda entrevista

Data: 13/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Nada, eu ndo sabia nada, eu ndo conhecia uma letra. Nem a primeira letra do meu nome eu néo sabia como
chamava. Eu nem assinava, eu tinha que por o dedo.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Melhorei 100%. Eu acho que melhorei em tudo. J4 escrevo algumas coisas, meu nome eu escrevo, nome dos
meus filhos eu escrevo. Jd sei escrever né. Agora eu ji leio um pouco de jornal, revista, livro, ndo tudo, mas
alguma coisinha. Se tem alguma coisa na revista ou no jornal que é importante eu ja pego e ja leio.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicio importante?

Ajudou bastante. Sabe quando parece que deu certo o jeito dela ensinar. Eu aprendi mais com ela, ela se
preocupa muito com a gente, ela é esforcada. Ela conversa tanto com a gente, eu acho que ela conhece muita
coisa boa pra passar pra nois.

Vocé se lembra de alguma situaciio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Como eu tenho um pouco mais de dificuldade pra ler e escrever, eu gosto quando ela faz a corre¢éo tudo junto
na lousa, eu acho que eu aprendo mais. Af eu vou vendo o que que eu ainda ndo sei, no que precisa melhorar.
Eu descobri bastante coisa, assim, né, que eu ndo conseguia ler. Eu s6 tenho dificuldade, um pouco, assim,
acompanhar com os olhos, assim, ler assim, rapidinho sabe? Porque, como eu tava falando, eu melhorei, né,
mas ainda preciso melhorar mais.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Ah, eu t6 mais segura sim. E por causa que muita coisa eu ja faco né, ja consigo escreve bastante coisa. T4 melhor porque eu ndo sabia ler nada. Porque a Dorotéia td ensinando eu bem, sempre falando que eu vou

conseguir, e eu to fazendo no capricho pra eu aprender.
- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

E, como diz, eu ndo to 6tima, mas um pouco eu ji sei, alguma coisa eu ja sei. Mas é mas por causa da Dorotéia viu.

— Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?
Ah, eu t0, eu ndo lia, nem escrevia nada, agora td uma beleza.
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

Eu sempre tive vontade de ler, mas eu ndo conseguia e, ela, o jeito de ela ensinar, de ela tratar a gente, ja ajuda a gente.
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— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?
Ah, Jesus, coitada de eu, seu eu pudesse jd tava 14 na oitava série. Mas ndo sei ndo, a vontade é grande, mas ndo sei, vai saber. Precisa ver o que Deus vai toca no meu coragdo. Deus tem o poder de levantar os
mortos né, entdo eu to com fé em Deus que eu vou aprender cada dia mais.
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Sujeito: S7 — Grupo B

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 16/03/2009

Entrevista Final
Data: 18/06/2009

Contas

Leio, alguma coisa eu leio. A numeragdo eu entendo.

Eu sei sim, consigo ler ja.

Lista telefonica

Nio, eu ndo tenho telefone, eu cancelei porque ndo podia pagar. Eu tenho lista, mas
nao uso.

Eu ndo tenho telefone, mas eu acho que eu jia consigo achar né, é s6 ir
procurando seguindo a ordem.

Receitas culindrias Da pra ler. Eu consigo ler agora sim.

Manual de Instrucoes Eu ndo leio. Isso eu ndo tenho costume no.

Biblia Nio. Eu ndo tenho costume n@o, eu ndo vou muito na igreja nao.
Cartazes/Placas Alguma coisa eu consigo. Até que sim. Eu consigo. Isso eu leio sim.

Bulas Af ndo. Acho que se eu pegar eu até leio. Mas eu acho a letrinha muito pequena.

Receita médica

Ah, ndo consigo nao, ¢ dificil.

Esse ndo, ndo tem jeito.

Agora eu td conseguindo, mais s6 aqui na escola que eu leio, porque 1d na minha

Bilhete S6 se for coisa facil. L . P

casa, é s6 eu com o meu marido dai ndo tem costume.
Carta Nao, eu ndo sei ler direito. Eu leio, mas bem devagarzinho.
Embalagens/Rétulos Alguma coisa. Eu leio. Agora eu leio sim.

Letreiro de 6nibus

Alguma coisa eu leio.

Agora eu td6 mais desenvolvida, mais ainda ndo fui pra nenhum lugar muito
diferente, eu t6 lendo os que anda por aqui.

Eu t6 tentando, eu leio bem as letras maior assim, o resto eu leio, mais ainda é

Jornal Nio leio. devagarzinho.

Revista Também ndo. Eu leio aqui né, em casa néo dd pra eu comprar.

Livro Também néo. Ah, livro é um pouco dificil, € muita coisa ainda.

Cheque Néo, nunca mexi. Nio, nio mexo nio.

Envelope de depésito bancario Nao. Nio, essas coisa de banco eu ainda tenho medo de errar.

Formularios Nio. Eu ja preencho algumas coisa sim, o meu nome, meu endereco, tudo sozinha.

Lista de Compras

Quem faz é o meu marido. Eu vou falando e ele vai escrevendo.

Era o meu marido que fazia, agora eu t6 pegando pra eu fazer, pra ajudar né, pra
eu aprender mais.

Escrita/Receita culinaria

Ah nio escrevo.

Agora eu, devagarzinho, ji t6 conseguindo, mas ainda erro algumas letras.

Igual eu falei pra vocé, s6 aqui que eu escrevi, porque em casa ndis nao tem

Escrita/Bilhete Nio
costume.
Também, eu nunca mandei pra ninguém, ndis escrevemos aqui né. Entdo € bom
que nois td aprendendo, nunca sabe se vai precisar né. Ah, eu achei muito bom,
Escrita/Carta Nao com certeza. Escrever até que eu consegui mais, ler foi um pouco mais

dificil, mais é importante né, quanto mais a gente fizer vai ser melhor pra
néis.

- Quando Ié entende? Quando nio entende o
que faz? Pede ajuda?

Um pouco. Eu pergunto pras pessoas.

Agora eu ji entendo bastante coisa, mas se eu ndo entender eu pergunto pra
quem tiver perto.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

Eu fui na escola depois que eles tavam grande né...Entdo, é mais o meu marido que
ajudava, ndo tinha muito paciéncia, mas ele ajudava, porque ele tem até o 3° ano,
mas ele ndo tinha paciéncia também nao.

Os meu filhos jd sdo tudo grande, quando eles eram pequenos, eu ndo sabia ler
nem escrever, entdo nao tinha como ajudar, eu ajudava um pouco com os
nimeros, porque eu conhecia um pouco.
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Usa caixa eletronico?

Ah eu ndo sei mexer no caixa eletrénico, eu peco pra moga.

Eu vou no banco mas ndo sei mexer no caixa eletronico, eu vou com o mogo la
dentro.

Nao.

Usa o computador?

Naio, ndo uso nao.

Dados da segunda entrevista

Data: 13/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Oia, antes eu ndo sabia praticamente nada. Eu s6 sabia as letras, mas ndo sabia juntd, escrever era s6 copid,
ndo escrevia nada sozinha.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Melhorou. Agora eu ji escrevo sozinha. Sei escrever alguma coisinha de bilhete pra alguém, sei ler
devagarzinho uma receita, um jornal alguma coisinha eu ja sei. Ainda tem coisa que eu ndo sei muito bem,
mas melhorei muito. Melhor do que eu era é. Eu acho que eu estou aprendendo bastante coisinha. E, eu estou
conseguindo aprender sim, eu estou bem feliz... Eu pego o jornal e fico juntando as letras, agora eu ja sei 1€
todas as embalagens no supermercado.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuiciio importante?
Ela é 6tima né. Me ajudou muito. A melhor que eu jd tive foi a Dorotéia. Ela ajuda, explica bem né. Se tem
coisa que eu nao sei escrever ela tem paciéncia e ajuda.

Vocé se lembra de alguma situaciio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Eu gosto de tudo que é de escrever. Eu gosto das coisas que ela dd, mesmo que eu ainda ndo sei muito bem,
que nem esse negdcio de carta, de ficha pra preencher que ela deu outro dia... Eu ndo sei muito bem, mas eu
quero aprender.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Eu acho que eu t6 mais segura sim. Porque eu aprendi bastante coisa com a Dorotéia, bastante mesmo, ela dd muito coisa pra gente, coisa boa que a gente vai usar né.

- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Melhorei sim, mais na escrita do que na leitura, mais melhorei sim. Ah, por causa de tudo que ela ta trazendo aqui pra gente, pela aten¢do que ela da né, por isso.

— Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?
Ah, eu gosto, porque a gente nio sabendo ler € a mesma coisa que ndo enxergar né.
- Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

Ah, aumentou, porque agora a gente ji sabe um pouco mais, daf quando a gente sabe um pouco de alguma coisa, dd vontade de saber cada vez mais né.

— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?

Vamos ver né, tem que dar um passo de cada vez, agora eu t0 pensando em terminar esse ano, ano que vem vamos ver. Mas eu penso em continuar sim, se eu tiver sabendo ler e escreve bem, eu vou.
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Sujeito: S8 — Grupo B

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 25/03/2009

Entrevista Final
Data: 18/06/2009

Contas

Naio tudo, alguma coisa, o valor.

Eu leio sim.

Lista telefonica

E muito dificil.

Agora, eu acho que eu ji acho sim.

Receitas culinarias

Fala verdade eu sou bem ruim de ler.

Entdo, eu ndo cozinho muito, ndo leio receita em casa, mas eu li aqui né, eu li
bem sim.

Manual de Instrucoes

E muito dificil.

Isso eu ndo costumo 1€ ndo, eu ja vo pondo pra funcionar.

Biblia

A gente 1€, assim, meio arrastado, mas 1&.

Eu ndo v na igreja, mas eu leio assim, devagarzinho, em casa.

Cartazes/Placas

Ah, esse af é obrigado, a gente tem que ler. Um pouquinho, meio arrastado
também.

Leio, com certeza. Se tiver de a pé, devagar, eu leio, se tiver de carro é mais
dificil, é que eu leio meio devagar ainda né, eu sou meio demorado.

Bulas

Bula de remédio a gente 1€, tem muita coisa que a gente vé acontecendo af, a gente
¢é obrigado, 1€ meio arrastado mais I€.

Eu acho muito importante ler isso sim, mesmo que seja meio devagar, tem que
ler sim, é importante.

Receita médica

Ah, fala a verdade, letra de médico, assim, eu jd sou bem ruim de ler. Ja ¢ dificil
ler, e ainda mal escrito, eu ndo consigo.

Esse € dificil né.

Bilhete Leio. Eu leio sim, ds vezes chego em casa tem alguma coisa.
Eu recebo carta as vezes, de namorada sabe, entdo tinha que se virar pra ler, nem
que demorasse uma hora pra ler, tinha que descobrir o que tava falando né,
Carta Costumo ler. . . L. R
porque carta de namorada fica meio esquisito de mandar alguém 1€ pra gente,
ndo dd né. Agora eu ja t6 lendo muito melhor, ndo demoro mais uma hora né.
., . . ., Leio, leio sim. Olho sim. Ja tem bastante fiscal dando em cima desse negécio de
Embalagens/Rétulos Leio. Leio também.

data de validade, mas tem que olhar né.

Letreiro de 6nibus

A gente 1€ também, porque sendo pega o 6nibus errado né?

Leio sim, apesar que agora eu ndo t6 mais andando tanto de busao.

Jornal

Agora que eu td comecando a ler, aqui. Vindo aqui eu to ficano muito afim de
estudar, falar a verdade, eu quero aprender de qualquer jeito, eu td interessado
porque eu t6 vendo que ta fazendo falta.

De vez em quando agora eu tO lendo, eu leio aqui, na casa da minha tia. Ela
sempre compra, entdo eu to lendo sim. E bom, jornal é bom pra ajudar mais
na leitura, né, pra ler mais. Mais, eu acho o seguinte, do jeito que ela da a
aula ai é muito bom, demais da conta, que é o que eu falo, quem nio
aprender com ela, ndo aprende com professora nenhuma, porque ela é
muito boa mesmo. Ela explica muito bem, ela vai falando, entao quem nao
aprender, nio aprende mais. Eu queria, quando eu cheguei aqui, era passar
pra frente, ndo queria saber de aprender, queria logo ir passando, pra eu
me formar logo, eu ndo queria nem saber, eu queria o diploma. Essa era a
minha cabeca antes de eu entrar aqui, s6 que aqui, a professora me mostrou
0 quanto é bom saber alguma coisa, saber o que que é o diploma. Porque
nao adianta nada ter o diploma e nio saber nada, nao adianta.

Revista

A gente €.

E mesma coisa, eu leio aqui ou na casa da minha tia. Antes eu ndo pegava, via 14
em cima da mesa e nem ligava, agora que eu t6 me interessando. E bom viu.

Livro

Leio um pouco também, alguma coisa.

Eu levei uns livros aqui que a professora empresta, dai eu olho alguma coisinha.
Agora eu sempre td pegando alguma coisinha.
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Cheque

Eu nio sei fazer, nunca preenchi, nunca usei.

Isso ndo, eu nem gosto de mexer, tenho medo de roubo, coisa assim, ja tive
oportunidade, mas néo quis néo.

Envelope de depésito bancario

Nao, nunca fiz.

Agora eu aprendi, faco sozinho e todo més eu tenho que depositar duas vez a
pensdo. O envelope € mais facil e ainda deixa pra mim um comprovante, porque
vai saber né, nunca se sabe em quem a gente pode confiar né.

Formularios

Eu preencho, coisa simples eu sei.

Ah, agora eu melhorei bem, a Dorotéia que explicou pra gente.

Lista de Compras

Esse ai ndo fago, porque ja sabe o que € que falta né, ja sabe tudo o que quer, ja tem
na cabega. Eu sei tudo o que precisa dentro de casa, eu tenho tudo anotado na
cabeca.

Pra falar a verdade eu fiz uma vez s6, € mais de cabeca mesmo.

Escrita/Receita culinaria

Se alguém for falando, eu vou escrevendo.

Agora eu escrevo sim, eu consigo sim.

Escrita/Bilhete

Meio mal, mas escreve. Alguma coisa a gente consegue fazer.

Opa. Agora 14 em casa eu to deixando bastante bilhete, se preciso deixar
dinheiro pra alguma coisa, do gds, da compra e nao tem ninguém por perto, eu ja
deixo e coloco em cima da mesa com um bilhete que eu escrevo falando que € o
meu dinheiro.

Escrita/Carta

Ah, uma carta com muitas coisas nio escreve ainda ndo. E mais dificil.

Eu nunca tinha escrito uma carta pra ninguém, ja fui chamado muita atencéo das
minhas namoradas porque eu nunca tinha mandado uma carta, nunca tinha
respondido as cartas, eu s6 ligava ou falava pessoalmente, mas o que que eu ia
fazer... pra escrever tudo errado ndo d4. Agora eu ja até me arriscaria, eu fiz uma
carta aqui, precisei de ajuda mas eu fiz né. Eu achei bom, eu consegui escrever
alguma coisinha sim. Fiquei muito feliz mesmo de ter conseguido, foi
faltando alguma coisa, alguma letra nas palavras. Mas é um sonho, imagina
eu fazendo uma carta. Agora ja até da pra eu escrever umas linhas pras
namoradas, né.

- Quando Ié entende? Quando nio entende o
que faz? Pede ajuda?

Eu me esfor¢o, mas eu ndo tenho vergonha de pedir ajuda ndo se precisar.

Tudo, tudo ndo. Mas quase tudo eu ja consigo. Eu demoro um pouco, mas eu me
esforco até entender. Mas se precisar eu peco ajuda sim.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

Eu ndo ajudo porque elas ndo moram comigo.

Elas ndo moram comigo, eu vejo alguma coisa nas férias, o caderno delas, s6
assim.

Usa caixa eletrénico?

Uso.

Uso sim, sdbado, domingo, qualquer hora.

Usa o computador?

Naio, ndo mexo.

Nio, eu quero aprender ler, escrever bastante, depois eu vou tentar.

Dados da segunda entrevista

Data: 11/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Era praticamente sé o meu nome que eu escrevia. Eu jd tinha decorado as letras que ia nele. O que eu lia era
s6 coisinha bem simples, alguma placa, alguma marca de coisa conhecida no supermercado. O abecedario eu
sabia as letras, s6 que na hora que eu ia escrever, parece que as letra sumia.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que

por exemplo)?

A gente vé que td aprendendo alguma coisa. Umas coisa que eu nunca tinha lido era jornal e livro eu s6
pegava pra vé as figura. Agora eu ja vou juntando letra por letra e t6 conseguindo ler, mas eu tenho um pouco

de dificuldade pra I&.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuiciio importante?
Ela me ajuda muito, muito mesmo. Tem muita paciéncia. Ela incentiva a gente, pra ndo desistir, que tem que
ter forga de vontade. Ela € jéia. Valoriza o nosso trabalho, da atenc@o pra gente né.

Vocé se lembra de alguma situaciio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
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que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?
Uma coisa que eu gostei foi da carta. Juntar as letras pra 1& alguma coisa até que eu fazia, mas consegui
escrever uma carta, eu achei muito bom. Mesmo que tenha umas palavras faltando ou com alguma letra
errada, eu to conseguindo.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Ah, a gente ja ndo tem tanto medo como tinha antes né. O dia mais gostoso de vim aqui, aqui todo dia é bom demais né, mais s6 que eu acho que o dia mais bom de estudar € a sexta-feira. Porque ela d4 mais
oportunidade pra gente ler, ndo assim, ela dd todo dia pra gente ler, mas sé que é o seguinte, na sexta tem mais pouca gente, com pouca gente ¢ melhor pra gente ler, af eu fico mais com coragem pra ler, principalmente a
gente que tem mais dificuldade né.

- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Agora eu t6 muito melhor do que quando eu entrei, melhorei bastante, cada dia que passa eu vd melhorando mais um pouco, eu ndo sabia nada, nada. Eu conhecia as letras, mais pra juntar elas da trabalho né. Mas

eu to chegando 14 viu, com certeza, s6 preciso ser um pouco mais rapido, porque eu ainda leio um pouco devagar, sabe.
- Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

Eu tudo a vida eu gostei mais de escrever do que de ler. Mas agora eu to gostando de ler também, a professora fala que eu td lendo muito melhor.
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

Aumentou sim. Minha vontade ndo é passa pra frente, eu quero é aprender a ler e a escrever, pra olhar, assim, qualquer coisa, bate o olho e ji saber o que que €, tem muita coisa pra eu aprender ainda. Eu quero
muito isso, eu quero ir pra frente, mas ndo sé correr pegar o diploma. Eu tenho esse pensamento agora, ndo é s6 correr pegar o diploma, eu quero ficar aqui estudar, e a professora acha que eu posso ir pra frente.
— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?

Eu? Eu pretendo estudar até o terceiro, serd que eu consigo? Vamos ver, eu quero chegar 14 né.
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Sujeito: S9 — Grupo B

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 25/03/2009

Entrevista Final
Data: 15/06/2009

Contas

Sim.

Consigo sim.

Lista telefonica

Mais ou menos.

Eu acho que agora sim.

Receitas culinarias

Consigo.

Eu consigo, sigo direitinho sim.

Manual de Instrucoes

Naio, meio dificil.

Nao tenho muito costume nao.

Leio muito pouquinho. Leio assim picadinho, depois eu pego pra alguém ler pra

Leio sim. Eu ia na igreja mais agora nio td dando mais, mais as vezes antes de

Biblia . . . . . -
mim completo, pra eu entender o que ta escrito na Biblia. dormir, eu procuro ler um pouquinho.
Leio. Entendo. Principalmente quando eu td dirigindo o carro. E ainda eu dirijo L . . . . L
. Lo . P . Eu leio sim. Agora tudo eu t6 lendo, até o que td escrito em caminh@o, mesmo
Cartazes/Placas sem carta né. Mais € ruim viu, nada como ter a carta, parece que é até bandido tem o
. passando rapidinho, eu fico lendo.
hora. Tem que ficar de butuca.
~ Nio tenho costume de ler ndo, mas gragas a Deus a gente ld em casa é dificil
Bulas Nao. . .
ficar doente viu.
Receita médica Nio. Nio consigo ndo.

Leio, da escola, principalmente o do parquinho, vem bastante. Eu leio e entendo, ai

Em casa ndo tem costume de ficar escrevendo né. Mais tem os bilhete da

Bilhete falo pra minha menina: 1& pra mim pra ver se € isso mesmo. escolinha das minhas criangas e eu t6 lendo sozinha, direitinho, sem ter que
pedir pra ninguém.
Oia, se eu tiver bem sossegada eu consigo ler todinha. Se tiver alguém falando | Eu ndo recebo carta de ninguém ndo viu, eu li aqui na escola, consegui ler sim,
Carta comigo eu ja ndo leio nada. porque eu td lendo bem viu.
Embalagens/Rétulos Leio. Principalmente pra ver se ndo td vencida né. Leio. Leio sim, a data, tudo, normal.

Letreiro de onibus

Assim, pra onde vai? Leio.

Leio sim, vou pra Campinas, pra qualquer lugar.

Eu s6 leio no meu servigo, na casa da minha patroa, aqui na escola, s6 ai que eu
leio, porque 14 em cima nio tem banca né, daf é mais dificil. Eu achei bom. E

Jornal Ai, muito pouco. E mais certeza que ndo. K . )
muito bom pra aumentar o interesse da gente né, pra gente aprender cada
vez mais né. O jornal é 6timo pra gente ler.
Revista Ah, quando as meninas trazem eu dou uma lidinha. S6 aqui também, porque em casa ndo tem.
. e . Tudo s6 aqui, tem os livro das criancas da escola, mas eu nio pego nio, sé aqui
Livro Tem os da escola das criangas, mas ¢ dificil. . q N ¢ peg q
que déd tempo, em casa ndo da.
Cheque Nio. Nio, nunca trabalhei com cheque, s6 aqui de atividade. Eu néo gosto ndo.

Envelope de depésito bancario

Esse ndo sei, dai tem que chamar a moga pra ajudar eu.

Esse eu nao faco ndo. Eu s6 vO no banco s6 pra tirar a pensao s, por dinheiro 14
eu ndo ponho ndo, s6 vou 14 tirar s6.

Formularios

Eu nunca tentei, tem umas palavras meio dificil. Eu nem preencho.

Ah, agora assim né, a gente fez, a gente aprendeu aqui né, a Dorotéia deu ficha,
curriculo pra preencher, foi bom isso viu, pra arrumar emprego é bom.

Lista de Compras

L4 em casa eu ndo faco. Mas quando trabalhava fora, que a D. Shirlei marcava, eu
ia 14 e comprava tudo o que ela pedia. O que ela escrevia eu ia ld e comprava. Ela
escrevia bem, assim, com a letra boa, que era pra mim entender, porque ela era
professora também né. Af eu chegava no mercado e sabia qual que era.

Isso eu ndo tenho costume nao.
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Escrita/Receita culinaria Escrevo.

Eu consigo sim.

Eu ndo consigo. Eu marco na cabe¢a, um computador. Nimero de telefone eu

Escrita/Bilhete Eu também fiz aqui, eu t6 conseguindo sim.
marco.
E um pouco mais complicada né, tem mais coisa né, mais a Dorotéia me
ajudando eu consegui escrever aqui sim. Eu gostei sim. Eu achei que nio ia
Escrita/Carta Nio, € dificil. escrever nada. Dai ela me ajudando eu consegui escrever. Quando eu

cheguei em casa, mostrei pro meu menino, ele nem tava acreditando que
tinha sido eu, mais fui eu mesmo.

- Quando Ié entende? Quando nio entende o
que faz? Pede ajuda?

Eu leio assim, depois falo pra minha menina: completa pra mae.

Eu entendo sim, t6 entendendo bem, qualquer coisa, se precisar a gente pede
ajuda né.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

Nio, quem ajuda € as criangas mesmo. Os mais velhos ajudam.

Olha, quem ajuda mais € minha menina, eu, além de ndo saber muito, ndo tenho

tempo né.
Usa caixa eletronico? Uso. Uso sim, sozinha, sei a senha tudo, me viro bem
Usa o computador? Nunca mexi. Nao. Nio sei mexer.

Dados da segunda entrevista

Data: 13/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?

Eu escrevia meu nome, lia com bastante dificuldade algum bilhetinho que vinha da creche das criangas, mas
bem pouquinho, a maior parte tinha que pedir pra minha filha mais velha me ajudar. Eu sabia copid bem,
copid era uma beleza, agora 1& é que é dificil. Antes de eu vim aqui, pra mim fazer o pedido do Avon a
menina ia sair pra trabalhar, eu falava “Miria, faz o pedido do Avon. Mirid, faz o pedido do Avon. Hoje nio,
eu pego todas as revistas, eu faco tudo sozinha, as vezes, ela s6 confere pra mim, mas ta indo tudo certinho.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Eu acho que sim. E eu acho que eu t6 aprendendo cada vez mais. Agora eu ja consigo 1€ os bilhetinhos
sozinha, eu vou ajuntando, quietinha, sozinha, eu vou ajuntando, mas leio tudo o que ta escrito. Tudo o que
manda do “Cebolinha” pra minha casa, a menina fala: “Oh mae, chego bilhete”, ai eu vou ajuntando as letras
e leio tudo. Eu ndo dou pra ninguém ler, eu mesmo leio. Fiquei até orgulhosa, que outro dia eu consegui
responder o bilhete pra professora da minha menina e ela entendeu. Outro dia, aqui na sala, também consegui
acompanbhar ela lendo o jornal. E bem devagar ainda, eu s6 leio pra mim, ndo leio alto, mas td melhorando, eu
chego la.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicio importante?
Nossa, bastantdo. Ela tem paciéncia até demais com ndis né. Ta sempre olhando o que a gente td fazendo, ela
nunca larga a gente. Tenho a professora como alguém da familia. Ela caiu do céu.

Vocé se lembra de alguma situaciio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Ah, ndo vou falar de nada especial porque eu gosto de tudo. Eu acho que tudo o que ela dd é pensando na
gente, pra gente melhorar, entdo tudo € bom.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Eu t6 sentindo que eu t6 bem melhor viu, tanto pra ler como pra escrever. Porque a Dorotéia trabalha com a gente né, por isso. Mais ler eu acho que eu td lendo mais. Escrever que eu acho um pouco mais dificil.
Mas o jornal, a revista que ela deu outro dia, eu jd consigo ler alguma coisa. Agora eu sei pega o 6nibus, antes eu ndo conseguia ajudd meu filho de 7 anos e agora eu td conseguindo procura palavra, recorta. Estudo faz uma

falta na gente. O que eu ja perdi de emprego por causa do estudo, vocé nem sabe
- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Eu melhorei sim, com certeza. Tanto foi pelo meu esfor¢o, como do da professora também né, os dois lados, se for de um lado s6 ndo da certo, nada da certo. Ah, eu gosto muito das leituras. Leitura de todos os
textos que ela dd. Eu acho que me ajudou muito, antes eu errava, ficava gaguejando, ficava nervosa, agora ja fico muito mais calma. Acho que t6 lendo muito melhor.
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- Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

T6 sim. E eu quero tirar carta né, entdo isso td me motivando muito pra eu aprender. A minha patroa, que eu to trabalhando agora, falou que € pra mim ndo deixar de estudar néo, pra eu ir atrds, pra tirar carta,
porque eu tenho que correr atrds das minhas coisa.
- Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

Aumentou sim, meu interesse aumentou, porque agora eu tenho o objetivo de terminar, de aprender direitinho pra eu poder tirar minha carta. Até a professora aqui td me incentivando, ela ja arrumou uns livrinhos
da auto-escola pra eu ir dando uma olhada, pra me ajudar né.
— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?

Af s6 Deus sabe, o nosso futuro pertence a Deus né, mas vontade agora eu tenho, vamos ver.
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Sujeito: S10 — Grupo B

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 16/03/2009

Entrevista Final
Data: 15/06/2009

Contas

Consigo.

Consigo

Lista telefonica

Nunca tentei ndo.

Eu ainda ndo tentei ainda, mais acho que agora sei.

Receitas culinarias

Naio.

Eu ndo cozinho né, eu li aqui.

Manual de Instrucdes

Consigo.

Leio as vezes.

Biblia Oia eu comego ler assim, mas tem hora que comega a doer o olho certo, daf eu paro. | Eu ndo vou muito na igreja, entio ndo leio muito ndo.
Cartazes/Placas Com certeza. Leio. Leio. T6 lendo sim.
Bulas Tem alguma coisa que sim, tem alguma coisa que néo né. Eu nio tenho muito costume ndo, mas se eu pega eu leio.
Receita médica Nio. Nao.
Se precisa ler algum bilhete eu leio sim, depois que eu vim aqui, melhorou
Bilhete Consigo. . ’ ’
& muito.
Eu leio, mas eu demoro um pouco. Eu acho bom sim. Qualquer coisa que ela
. - . . traz pra gente que a gente pode precisar usar é bom a gente aprender, a
Carta Consigo um pouco, ndo tudo, mais uma metade consigo. pra g . q 8 P P g P ’
gente ver né. A carta mesmo que a gente fez, agora se alguém me mandar eu
ja leio devagarzinho e entendo né.
Embalagens/Rétulos Alguma coisa. E... eu leio. Leio. Leio sim.
4 g

Letreiro de 6nibus

Leio, de 6nibus é mais facil né.

Leio, eu jd me virava com isso antes, ndo sei se eu lia ou adivinhava né.

Jornal Tem alguma coisa que sim Eu leio mais s6 aqui, eu ndo compro nao.
Revista Alguma coisa. Também s6 leio aqui, por em casa ndo dd tempo né.
. Tem alguma coisa que eu consigo ler, porque é mié do que o jornal né, as palavras é . . . . . ~ .
Livro . . . . Até tem uns livros 14 em casa, mais o duro é que eu ndo tenho muito tempo.
mais grande né. Eu consigo ler mais ou menos.
Cheque Nao. Nao trabalho, nem gosto disso.

Envelope de depésito bancario

Isso eu consigo.

Naio, néo faco ndo.

Formularios

Oia, eu preencho alguma coisa que eu consigo.

Eu ji consigo bem mais do que antes, porque agora eu entendo mais o que td
pedindo.

Lista de Compras

Nio fago. S6 de cabeca.

Eu sei fazer, mas eu ndo fago ndo e também quem vai no supermercado € minha
irma.

Escrita/Receita culinria

Naio.

Eu, em casa ndo escrevo né, mais eu escrevi aqui na escola.

Escrita/Bilhete

Ah, eu consigo, mas ndo fica aquelas coisas, mas eu consigo.

Agora, as vezes eu deixo pros meus irmdos, mais ainda vai com umas letras
trocadas, mas eles entendem.

Escrita/Carta

Ah, eu nunca tentei, mas eu acho que ndo viu.

Eu ainda acho um pouco dificil de por o que eu to pensando no papel, mas eu td
me esforcando, outro dia que ela deu eu fiz um pouquinho.

- Quando 1€ entende? Quando nio entende o
que faz? Pede ajuda?

Dai eu pulo né, vou pra outra parte.

Eu ja to entendendo bem mais, mas se tiver alguma coisa que eu ndo entendo e
nao tem ninguém por perto eu pulo.
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Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

Usa caixa eletronico? Uso.

Uso sim, sozinho.

Nao.

Usa o computador?

Naio, ndo uso nio.

Dados da segunda entrevista

Data: 18/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Praticamente meu nome s6 eu escrevia. L€ eu lia um pouco, eu me virava pra pega Onibus, lia alguma placa,
mas muita coisa eu ndo entendia.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Olha, eu vou ser em sincero, ainda acho que eu tenho dificuldade, me enrosco um pouco pra escrever. Eu
ainda ndo acho que fica legal, que fica bom o que eu escrevo, parece que as pessoas ndo vao entender sabe.
Mas na leitura eu acho que eu ja melhorei mais, outro dia que ela trouxe o jornal, eu consegui ler algumas
partes. Entdo td melhorando né. Revista, sempre que eu posso, agora, eu procuro olhar, porque me interessa
agora, sabe... Porque eu consigo ler.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuiciio importante?

Ajudou sim, com certeza. Eu acho que ela faz tudo o que ela pode pra gente aprender. Eu acho que foi o jeito
da professora ensinar, também, né, que eu acho. E importante uma professora boa, que ajuda a gente, que dé
texto pra gente escrever e que depois corrige com a gente, porque quanto mais escrever mais vai aprender né?
Eu acho que foi mais isso que me ajudou eu a aprender mais rapido, né? Porque antes eu ndo sabia nada. Vocé
vé que, no comego do ano, eu sabia mais ou menos né? Agora, gragas a Deus, nossa, eu to tdo feliz que eu ja
sei mais coisa! E, eu, se Deus quiser, eu vou, vou tentar, né, o impossivel, porque nossa, o0 meu sonho ¢é saber
mais, mais, quem sabe pra, mais pra frente, ndo ter um futuro melhor né?

Vocé se lembra de alguma situacdo que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Oia, como eu te falei eu tenho mais dificuldade pra escrever. Entdo, uma coisa importante que eu achei, foi
que antes de eu vim aqui, porque assim.... pra poder fazer uma ficha num lugar precisa saber algumas coisas
entendeu e antes eu ndo sabia nada. Agora outro dia eu ja consegui fazer algumas coisas sozinho, porque ela
preencheu uma com a gente aqui na sala.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Um pouco sim, eu acho que eu poderia ter melhorado mais. Porque, por causa do meu servigo, as vezes eu tenho que falta, eu chego tarde do servico dai ndo tem como eu vim. Entdo néo é por causa da professora,

¢ por causa de mim mesmo.
- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

E o que eu falei né melhorou mais podia ter melhorado mais. Vamos ver, eu t6 vendo vé se eu consigo mudar de servico, af vai ficar melhor né, porque eu preciso de um hordrio melhor né.

- Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

Eu sempre quis saber ler e escrever, mais € que eu sou meio preguicoso né, a professora € que me d4 uma empurrada, ela parece minha mae falando que eu ndo posso desistir, que € importante estudar, que eu sou

muito novo, que eu posso melhorar, tudo isso.
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

Ah, com certeza. Antes ndo tinha ndo, ndo da pra ter interesse numa coisa que a gente ndo sabe. Agora que eu ja sei um pouco, principalmente ler, eu me interesso mais, s6 € pena que € mais aqui que eu leio, assim,

essas coisa mais interessante que nem jornal, revista, livro, porque a gente nem tem em casa essas coisa.
— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?
Pelo menos até a oitava eu quero ir sim, vamos ver.
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Sujeito: S11 — Grupo A

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 23/03/2009

Entrevista Final
Data: 18/06/2009

Contas

Consigo s6 vé o valor, ndo entendo mais nada.

Eu leio sim.

Lista telefonica

Nao.

Agora dé pra eu achar sim.

Receitas culinarias

Nao.

Olha, ainda bem que ndis aprendemo I€, entende receita aqui, porque se nao eu
taria apanhando tanto na casa onde eu to trabalhando agora. L4 ¢ diferente a
comida, eles gostam de comer coisa muito diferente, entdo vira e mexe tem a
receita, nossa entdo td me ajudando muito. Hoje mesmo eu fiz nhoque de
mandioquinha. E olha que eu s0 cozinheira hein, mas eles inventam umas coisas
que eu nunca vi na frente. E tudo diferente, até o 6leo, tudo. E eles ndo comem
nada de fritura, s6 coisa refogada. Até pra arrumar a mesa, o lado que vai a
colher, nossa, ¢ um monte de frescura. Eu gostei muito de ela ver receita com
a gente. Pra mim é uma coisa muito importante né, eu uso muito no meu
trabalho né. Antes as criancas pegava a receita na televisdo, na Ana Maria
Braga, no Edu Guedes pra eu fazer, elas pegavam a receita, mas elas
tinham que ficar na cozinha lendo comigo, porque sé6 a receita nio adianta
nada, eu tenho que ler pra saber o que ta escrito pra mim fazer, se nao é a
mesma coisa que eu nio ter nada. Entiio agora eu ja consigo.

Manual de Instrucoes

Naio consigo ler também, eu nio entendo.

Nio leio ndo, ndo tenho costume, eu ja vo ligando.

Gragas a Deus eu jd entendo bem mais, eu to conseguindo achar, dai eu vo
seguindo. Eu td pegando direto, eu t6 lendo sim. Eu vou na igreja, s6 que assim,
as vezes eles ddo oportunidade de ir ler na frente, mas ainda eu ndo vou, porque

pra ler.

Biblia Também nio, eu vou na igreja evangélica, mas fico sé ouvindo. . e P .
na Biblia tem umas palavra um pouco mais dificil, daf ndo € tudo que eu consigo
falar tdo rapido, mas, assim, pra mim, eu sozinha, eu td lendo, eu sei o que td
escrito S6 ndo leio alto 14 na frente ainda. Mas eu chego 14.

N . . N . T6 lendo sim. Hoje mesmo eu li num cartaz escrito: “Bazar dia 5 de junho no
As vezes eu consigo ler, s6 letra de forma. As vezes eu consigo as letra grande. _ ., . . . . .
Cartazes/Placas . saldo da igreja”, eu li rapidinho. Leio, agora eu leio as placas, assim de transito,
Que nem assim aquela do PARE. .
placa de loja, tudo.
Nio consigo ler também. S6 fico meio de zdio assim, no hordrio, na quantidade que
Bulas é pra dar, sabe, assim, pra td sempre em cima do hordrio. Mas nunca peguei na bula | Também nio tenho costume nao.

Receita médica

Nao.

Naio, ndo vejo ndo, ja levo 1d na farmécia dai o mogo vé.

Agora eu to entendendo mais, se € 1d da escola das minhas criancas eu ji vejo

Bilhete As vezes eu consigo ler, quando é da escola da minha filha, eu entendo um pouco. . . . . . . . .
sozinha, da minha patroa também, ela ta deixando pra mim, pra incentivar né.
Lo . = . Eu acho meio dificil, porque é muita coisa. A professora deu aqui pra gente ler
Carta E mais complicado, eu ndo consigo. . .
uma carta, eu demoro muito, mas eu consigo.
Embalagens/Rétulos Ah, negécio de compra eu entendo um pouco de compra. Leio. Leio. Leio, ja vejo tudo, as marca mais baratas, o prego, a validade, tudo.

Letreiro de onibus

Que nem o circular de Trés Pontes eu pego normal, mas os outros pra longe eu ndo
consigo.

J4 consigo ler sim.

Jornal

Nao.

T6 lendo sim, eu pego, sou curiosa, eu tenho curiosidade, daf depois que a gente
viu aqui com a Dorotéia eu fiquei mais curiosa ainda, daf eu pego 14 no meu
servi¢o, da minha patroa ou entdo pego aqui. Mais tem umas parte do jornal que

230




eu gosto mais de vé. Eu gosto de ver na pagina de quem morreu. Esses dias
mesmo eu parei no meio do servico e li que tinha morrido uma amiga da minha
mae. Tem que ser curioso pra gente consegui né, se eu nao for curiosa eu nio
vou conseguir, sabe. Daf eu comecei 1€ 14, tinha o nome dela inteiro, a idade, eu
consegui ler tudo. Daf até trouxe o jornal pra minha mae ver. Eu sé preciso,
igual a Dorotéia fala, pegar o hdbito da leitura. Ela fala pra gente que é
importante a gente 1€ um pouquinho por dia. Eu t6 procurando fazer isso, até
uma ora¢do que tem no quarto da minha patroa eu li, eu t6 buscando 1€ sim. Mas
eu td6 muito interessada no jornal, aquele que tem na banca que € gratis que a
professora explicou, eu té pegando toda semana. E a mesma coisa né. Eu nio li
assim tudo, mais é importante a gente comecar a ler. Nossa, o jornal é tio
importante, pra gente ficar sabendo das coisas né. E ai ela trazendo,
incentiva a gente né, a gente vé que a gente consegue. Eu achei bem
interessante o que ela deu, principalmente aquele jornal que é daqui da
cidade. Tanto que agora, toda sexta eu passo na banca pra pegar, pra eu
tentar ler, eu fiquei bem interessado. Porque 1a tem muitas coisa e eu nio
sabia daquele jornal, foi a professora que mostrou pra néis, e é sempre bom
né, la tem tudo da nossa cidade, que é bom a gente conhecer né. E ai é assim
que a gente aprender a ler, tentando né, lendo.

As vezes a gente fala assim, ah, eu niio sei ler, nio pego, se pego é pra
colocar 1a no canto. Eu mesmo sou muito curiosa, a hora que eu pegar o
habito de ler, eu quero ler trilhdes de livros, porque eu tenho muito desejo
de pegar e ler, ler, ler, sabe. Agora eu tenho vontade de pegar o jornal e ler
inteirinho. Porque eu nao vou ficar andando pela cidade pra saber o que
aconteceu né e ai la ta falando tudo o que ta se passando na cidade, entdo eu
tenho curiosidade de saber, entiio ¢ muito bom ela trazer pra gente.

Eu leio umas da minha patroa também, mais ndo posso ficar lendo

Revista Nio muito porque se ndo eu v ser mandada embora porque eu ndo faco o servi¢o né,
mais ela tem de monte 14.
T6 pegando mania. Até td na bolsa com um que eu peguei aqui na escola. Fala

. ~ sobre os filhos adolescentes. Dai eu t6 lendo um pouquinho, eu gostei dele,

Livro Nio . L it o4 s P 4 ;
quem tem filho adolescente ¢ dificil né, entdo é bom, o livrinho td explicando
um pouco, eu td gostando.

Cheque Nao. Nio, ainda nio sei ndo.

Envelope de depésito bancério

Nao. Tem que chamar o mogo.

Também nio, tudo essas coisas de mexer com dinheiro, eu ainda tenho medo de
fazer errado.

Formularios

Nao, eu mando o meu irmao preencher pra mim.

Eu entendi muita coisa que eu ndo sabia. Que nem, eu fiz aqui o curriculo, mais
ainda preciso de ajuda, mais eu ja aprendi muito mais.

Lista de Compras

Nao, s6 de cabega mesmo.

Agora eu t0 fazendo, até que pra treinar sabe, porque eu compro poca coisa, nem
precisava de lista, mais eu t6 fazendo pra treinar. La no meu servigo também, eu
é que to tendo que fazer a lista pra minha patroa ir no supermercado. Eu to
escrevendo tudo, s6 se é alguma marca muito diferente é que eu tenho que
copiar da embalagem. E a minha patroa sabe que eu tenho dificuldade, mas ela
ja ta fazendo isso pra mim me esforcar mesmo, eu ja percebi ji. Mas eu to

achando bom viu, eu td gostando.
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Escrita/Receita culinaria

Escrever eu acho um pouco mais dificil, eu escrevo, mas tem muitas coisa
errada, que nao dd pra entender muito bem ainda.

Escrita/Bilhete

Eu t6 deixando uns recadinhos pra minha irmé, pra minha cunhada,
as vezes quando eu vO sair, eu escrevo onde eu fui, se eu vou demorar, até que
elas tdo entendendo sim, daf elas deixam pra mim também, dai eu to entendendo
sim.

Escrita/Carta

Nio, ndo escrevo nada.

Eu tenho que quebrar muito a cabega viu, a professora pediu pra gente escrever
aqui, mas eu ainda achei um pouco dificil, eu nunca tinha feito isso né, dai da
um pouco de trabalho. Eu escrevi, mais a professora teve que me ajudar. Eu
achei um pouco dificil, mais é importante pra gente aprender né, ela tem
que fazer isso mesmo, tem que esforcar a gente, pra gente pode aprende né.
E com a ajuda dela eu fui conseguindo. A gente s6 vai aprender a escrever,
escrevendo. Mesmo que eu escrevo pouco, se eu nao escrever nada, nao
aprende nada né.

- Quando Ié entende? Quando ndo entende o
que faz? Pede ajuda?

Quando eu ndo entendo, se tiver assim um conhecido do lado eu pergunto. Ou se
nao guardo e levo em casa. Eu tenho uma filha de nove anos, a Sulamita, sabe, ela
tem uma paciéncia assim sabe que a outra ndo tem, entdo ela ajuda muito eu sabe.
Se ela vé que eu t0 tentando ler, por exemplo, se essa folha eu td tentando ler, se eu
erro ela fala: T4 errado, vamos tentar de novo? Ela tem muita paciéncia.

Ah, entendo sim, mas ndo tudo. Muitas horas ainda preciso de ajuda.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares?

As vezes, eu pego mais no pé do Samuel que € o de 7 anos. Porque os outros nio,
os outros eles ji sdo mais desenrolados. O Douglas td na quarta série que € o de
doze anos, ele repetiu mais ele td na quarta série. A Sulamita td na terceira série, ta
com nove anos agora, mas ela ndo pede pra eu ensinar ela em nada. Af o Samuel,
que td na segunda, ele sempre pede: Oh mainha, a professora mandou fazer isso. Af
eu fico morrendo de dé porque eu ndo consigo ajudd ele. Eu queria ajudar tudo
eles, mas eu nio sei. Tudo eles tem que se virar sozinho. E duro né. Eu tento pedir
pra esses mais velho ajudd os mais novo. E do jeito que eu te falei né, eles é que
acabam me ajudando.

Agora eu j td conseguindo ajudar um pouco mais, principalmente os menor né,
eles precisam mais de ajuda, agora eu ja entendo mais, dd pra ajudar um pouco
ja. Eles sente falta né. Mas eles me ajudam muito mais. O Marcelo, que td na
terceira ajuda eu, quando eu pego a Biblia em casa, eu vou tentando ler daf ele
fala assim: “Af mae, acertou.” Ele incentiva, ele faz isso pra mim, ele anima eu.
Ele fala: “Af mae, € isso mesmo.”

Usa caixa eletrénico?

Vou e chamo aquele rapaz pra ajudar.

Eu t6 conseguindo sim, sozinha agora. O mocinho me explicou, ai eu aprendi
agora. Agora ndo tenho mais que ficar sofrendo na fila, todo més era uma
demora dentro do banco. Agora eu aprendi. Mas eu ainda s6 aprendi tirar o
dinheiro.

Usa o computador?

Nao.

Nao.

Dados da segunda entrevista

Data: 18/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Eu conhecia o alfabeto e sabia 0 meu nome, era sé isso, eu nao sabia juntd. Nem escreve o nome das minhas
crianga eu sabia. Mas eu conseguia copid tudo e tenho uma letra boa viu...

por exemplo)?

aprender.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que

Bastante, eu senti que eu melhorei muito. Eu, devagarzinho, v escrevendo as palavras, agora 1€ eu acho mais
dificil, eu ainda ndo consigo muito bem niao. Mas melhorou, melhorou bastante, porque, no comego do ano, eu
tinha dificuldade na leitura e na escrita, né? Agora eu ja to mais desenrolando, né? Nio t6 assim, boa de tudo,
né? Mas ndo é mais uma folha em branco, eu té bem desenrolada ji. Quando eu t6 na igreja, que os irmaos
mandam ler a Biblia, assim, falam o versiculo, eu ja consigo achar, ja acho, né, o versiculo, entdo eu consigo
acompanhar ja um pouquinho, mais eu acho que vai melhord mais viu, porque eu t6 com muita vontade de
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Eu t6 levando bastante jornal daqui pra casa, porque a professora falou que é¢ bom. Eu sou muito curiosa, sabe,
acho que eu tenho tanta sede de aprender ler, que tudo que eu vejo eu quero, eu tento ler. Tudo o que eu vejo
sabe eu tento ler. De primeiro, como € que eu ia interessar pelas coisas? Eu s6 olhava as figuras, né? Agora me
interessa, porque eu consigo ler alguma coisa. Vou lendo e vou entendendo, né? Eu nunca perco a esperanca
que eu vou conseguir. Antes eu achava que eu era burra, que eu ndo ia conseguir nunca, mas agora eu to
vendo que eu to conseguindo.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribui¢iio importante?

Bastante, eu gosto muito de estudar com ela, porque ela ensina bem, ela explica bem, corrige na lousa. Isso me
ajuda muito. Porque ela trabalha muito com a gente né. Ela, a gente vé que ela gosta do que faz, td sempre de
bom humor, s6 o boa noite dela ja d4 uma animada né... Ela fala boa noite, assim, com vontade...daf anima a
gente né, pra gente aprender mais. Tem uma paciéncia que s6 vendo. Ela explica uma vez, duas vez, até a
gente entender. Chega perto da gente, olha o que a gente faz, elogia a gente, entdo, por isso que € bom, ela faz
eu acreditar que eu vou conseguir, mesmo eu ainda nido sabendo muito bem.

Vocé se lembra de alguma situacdo que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Eu gosto quando ela corrige as coisas na lousa e também gosto das leitura que ela faz todo dia. Eu sempre vou
tentando acompanhar e eu acho que isso vai me ajudar a ler. Todas as histéria que ela conta, eu gostei dessas
que tem um pensamento no final, € tdo bonito de v& como as pessoa conseguem inventa essas coisa.

Também achei muito interessante, que eu ndo conhecia e que agora eu vou ler toda semana foi aquele jornal
do municipio que ela apresentou pra néis. Eu nem sabia que tinha aquilo toda semana e que ainda era de
graca. L4 tem as vagas do PAT, aquilo é bom pra néis, entdo eu levei pra casa aquele dia e agora vou pegar
toda semana porque é bom demais a gente saber daquilo e ainda ajuda na leitura.

Outra coisa também que eu gostei que ela deu foi ensinar a carta pra ndis. Porque assim, eu pe¢o pras meninas
assim: Ah, manda uma carta pro “Gugu”, escreve pra mim, nunca que elas escrevem sabe. Entdo se eu
soubesse eu tinha escrito ja. Entdo agora, eu aprendendo um pouco, quem sabe vai dd pra eu mand4. Porque,
assim eu acho que escrever, eu penso assim € bom, porque assim, pra vocé nio ficar lavando banheiro dos
outros, pra ter um servico melhor, por exemplo assim, ser uma balconista, trabalhar numa loja. Eu falo assim:
Nossa eu ja td com 33 anos, daqui a pouco eu td com quarenta, nem servico eu nao consigo mais e nao sei ler
também. Eu penso assim sabe. Eu falo pros meu filhos: Vocés estdo tendo uma oportunidade que eu nio tive,
eu fui até a 1* série. Falei pra eles assim: Eu ndo tive essa oportunidade, que se eu tivesse oportunidade, eu ndo
tava me matando né, eu tava trabalhando num escritério. Eu penso assim, entdo por isso que eu falo pra eles.
Entdo eu acho que o escrever é tudo também sabe.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Eu tenho sim, eu aprendi bastante coisa. Agora eu ndo tremo mais de nervoso na hora que eu preciso ler ou escrever. Ela me ajudou bastante né e eu creio que ela vai me ajudar cada vez mais porque o meu sonho é
aprender a ler e a escrever tudinho.

- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Com certeza, muita coisa que eu ndo sabia nada, nem passava pela minha mente que eu ia saber, agora eu sei. Eu acho que a vontade da gente é muito importante né, mas tem que contar também com a vontade da
professora né, e a Dorotéia sempre fez questdo que a gente aprendesse, ela quer muito que a gente vé pra frente, ela ¢ muito boa, como pessoa mesmo sabe, humana, que quer vé o préximo ir pra frente.
- Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

T sim, com certeza. Ai, pra mim td sendo muito importante. Ah por causa assim, que nem antes se eu precisava fazer um bolo, alguma coisa, eu sempre chamava a minha sobrinha pra me ajudar, agora ndo. Agora,
eu mesmo pego, eu vou 1d juntando as palavrinhas, porque néis aprendemo 1€ receita aqui. Até pra vim em Amparo, achar uma rua, fazer um exame, eu nao preciso mais ficar pedindo pro meu marido trazer eu, agora eu pego
e venho sozinha. Agora aonde que eu t6 passando assim eu vou lendo. Até televisdo, quando eu t6 assistindo, passa embaixo assim, eu vou lendo.

Ah, e também a médica que eu tava passando, que eu tava fazendo tratamento pra emagrecer, ela mudou de endereco e ela mandou uma carta pra mim, dai eu consegui ler. Entendi a carta direitinho que ela mandou
pra mim, porque ndis ja tinha visto carta aqui e todo dia a gente 1€ muita coisa, entdo vai desenvolvendo né?

— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

233




T6 mais interessada sim. Ah, é muito importante né, porque a escrita e a leitura é tudo né, sem isso, a pessoa nio é nada. E por isso que a professora d4 tanta coisa pra gente, lista de compra, receita, jornal, tudo isso
td af pra gente ler, e quem nao consegue fica dificil e td cada vez mais dificil, tem tanta coisa em volta e € como se fosse cego, ndo entende nada.

Todo dia ela faz coisa importante pra gente né... Mas uma coisa que eu gostei mais foi do jornal. Antes alguém falava: Ah aconteceu isso, veja I, tem 14 no jornal. E eu nem conseguia vé né? Eu ficava chateada
com isso.... Agora eu ja pego um, e fico 14 insistindo até eu I& tudo aquela pagina que eu quero ler. E bom a gente 18 o jornal pra fic4 informada né?
— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?

Eu rezo pra Deus pra eu conseguir terminar. Eu e todos os meus amigos que tdo aqui comigo.
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Sujeito: S12 — Grupo A

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 16/03/2009

Entrevista Final
Data: 18/06/2009

Contas

Nao.

Eu ja sei sim.

Lista telefonica

Consigo, me viro, dou um jeito.

Consigo, consigo sim.

Receitas culinarias Nio. Eu ndo cozinho em casa né, mas eu sei ler uma receita sim, eu li aqui na escola.
Manual de Instrucoes Nio. Sabe ler eu ja sei, mas ndo tenho costume.

Biblia Nio. Nio, ndo tenho o habito de ler ndo.

Cartazes/Placas Af consigo. Leio. Tudo, t6 lendo tudo.

Bulas Nio, também nio consigo. Nio tenho muita paciéncia ndo.

Receita médica Nao. Nio, é dificil a letra né.

Bilhete Nio. Ja consigo ler sim, bastante coisa, gragas a Deus.

Carta Nao consigo. Eu li aqui na escola, mas no recebo carta de ninguém nao.
Embalagens/Rétulos Tipo validade, eu consigo. Leio, ja to batendo o olho e lendo. Leio, vejo marca, vejo validade, leio tudo.

Letreiro de onibus

Nio sendo nome muito comprido eu consigo juntar e consigo ler.

Hoje, se eu for andar de 6nibus, eu leio tudo.

To lendo sim. Foi bom né...1a tem tudo. Tudo o que a gente precisa pra saber

Jornal Nio. , )
do que esta acontecendo tem la.
Revista Também ndo. Leio aqui na escola, porque eu ndo tenho o costume de comprar nao.
. ~ Tem uns livros 14 em casa, agora que eu ja to lendo melhor, eu t6 dando uma
Livro Nao. .
olhada sim.
Cheque Nao. Esse ndo.

Envelope de depésito bancario

Consigo, as vezes chamo a moca.

Fago sim , sozinho, ja acho bem simples.

Formularios

Eu coloco o que eu sei depois alguém me ajuda.

Ja sei sim, eu aprendi muito aqui com a professora, eu entendi muita coisa que
eu ndo sabia.

Lista de Compras

Geralmente eu vO no mercado e nunca fago lista. J4 vai na cabeca.

Eu sei fazer, mas € mais a minha esposa que faz.

Escrita/Receita culinaria

Naio consigo.

Eu t6 conseguindo sim, ja escrevi aqui, antes eu ndo conseguia nadinha.

Escrita/Bilhete Nao, ndo consigo Eu ja consigo fazer ja sim
Entdo, carta eu fiz aqui na escola, nunca mandei carta pra ninguém, daf aqui na
. PR . escola eu fiz, mas como é muita coisa, eu precisei de bastante ajuda da
Escrita/Carta E muito complicado. ’ ’ P J

professora ainda. Mais é um comeco né. Foi bom né, porque é a mesma coisa
né, quanto mais a gente escrever melhor, qualquer coisa que for.

- Quando Ié entende? Quando ndo entende o
que faz? Pede ajuda?

Eu peco pra minha esposa.

Entendo, entendo tudo agora. Se por acaso eu ndo entender alguma coisa eu
peco ajuda.

Ajuda os filhos nas tarefas escolares?
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Usa caixa eletrénico? Eu consigo sim. Porque as letras que vem na tela é pouca.

Uso. Eu sei mexer sozinho, sei tirar dinheiro, sei depositar, tudo.

Usa o computador? Nio.

Nao.

Dados da segunda entrevista

Data: 13/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Praticamente nada. S6 escrevia o meu nome.

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Depois que eu entrei aqui, qualquer coisa que vocé me der pelo menos alguma coisinha eu entendo. O que ela
da aqui: o bilhete, a carta, o jornal, receita, alguma coisinha eu entendo, mesmo que ndo seja tudo, mas nao é
mais uma folha em branco. Eu sé nio gosto muito de ler em voz alta, eu tenho vergonha, mas eu ji to
conseguindo ler. Levei bastante jornal daqui pra casa, entdo, por isso que me ajudou muito. Coisa que td nos
livros, revistas, que a gente tinha curiosidade de ler pra gente saber né? Entdo achei muito interessante. De
primeiro, como € que eu ia interessar pelas coisas? Eu s6 olhava as figuras, né? Agora me interessa, porque eu
consigo ler alguma coisa. Vou lendo e vou entendendo, né? Revista, jornal, tudo que eu vejo, assim, que eu
interesso, eu procuro ler.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuiciio importante?
Muito importante, ela t4 me ajudando muito. Tudo o que eu aprendi eu posso dizer que eu devo a ela. Sou
muito agradecido a ela.

Vocé se lembra de alguma situacio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Af vocé me pegou...ndo tem uma coisa s6. Eu acho que tudo o que ela da € pra incentivar a gente. Tudo é bom.
Eu gosto pelo menos.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

To, t6 perdendo um pouco a vergonha, tanto pra ler como pra escrever. Ontem eu li bastante na sala. Quando tem mais pouca gente, ai eu acho melhor e ontem tinha menos pessoas. Pra gente que tem vergonha é
melhor né. Mas quando tem outro lendo, eu ja consigo acompanhar tudo, direitinho. Eu acho que eu t6 aprendendo mais, daf eu t6 perdendo o medo de ler, de escrever. Quando a gente sabe ndo d4 medo né.

- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Opa, com certeza. Tanto pelo meu esfor¢co, como pelo esfor¢o da professora, todo dia a professora traz alguma coisa diferente. Eu gosto muito das leituras que ela faz todo dia. Dai quando ela 1& alguma coisa do

livro da sala eu gosto de pegar pra vé se eu consigo ler também, vé mais alguma coisa sabe...
- Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

T, com certeza, cada dia que passa eu gosto mais, eu quero continuar sempre assim.
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

E o que eu falei, cada dia que passa eu me interesso mais. Porque aqui a gente vé que consegue aprender, que consegue escrever, ler as coisas. Olha toda essas coisas que a professora explica pra gente, € tudo coisa
importante, que a gente precisa e fazendo aqui a gente vé que consegue fazer, ela explicando pra gente, devagarzinho na primeira vez, depois a gente vai fazendo né, eu acho que € isso né.

— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?
Eu pretendo terminar né, até a oitava, vamos ver.
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Sujeito: S13 — Grupo A

Género textual

Entrevista Inicial
Data: 23/03/2009

Entrevista Final
Data: 15/06/2009

Contas

Sei. Consigo um pouco.

Leio sim, consigo entender.

Lista telefonica

Apanho muito.

J& consigo sim.

Receitas culinarias

Consigo mais ou menos.

Leio, devagarzinho, mas t6 lendo ja.

Manual de Instrucoes

Naio consigo.

Eu ja leio sim.

Biblia Tento ler, eu consigo achar os capitulo sabe: Jodo, Mateus. S6 ndo consigo ler. Leio.
Cartazes/Placas Sei. Leio. Consigo sim.
Bulas Nunca tentei. Nio tenho costume nao.

Receita médica

Nao.

Nao leio.

Eu t6 lendo muito melhor, qualquer bilhete que a minha patroa deixar eu ja leio

Bilhete Consigo, sabe, demoro, assim, duas horas até juntar, sabe, mas consigo.
sim.

Carta Nunca tentei. Eu demoro um pouco, mais eu consigo.

. Leio sim, eu tenho mania de ver a data de validade, eu morro de medo de dar as

Embalagens/Rétulos Tento. K .
coisa estragada pras crianga.

Letreiro de onibus Sim. Eu consigo ler bem sim.
Também ja acho meio dificil, porque é muita coisa e eu ainda leio bem
devagarzinho. Quando a professora deu aqui pra ndis, eu lia, assim, mais as
letras grande.

Jornal Tento ler. & . I .
Eu achei importante, porque uma pessoa que nao l& jornal nio sabe de
nada. La tem tudo, noticia, emprego, coisa pra vender, tudo mesmo. E
muito bom ler jornal.

Revista Nio. Mesma coisa, eu ja vejo alguma coisa, mas nio tudo, tudo assim.

Livro Nio, nio leio. Eu vejo os daqui da sala, consigo ler alguma coisa, mas nao tudo também.

Cheque Nao. Nio, ndo gosto ndo.

Envelope de depésito bancario Nao. Ainda nio.

Formuldrios Nio. Ja consigo agora sim.

Lista de Compras

Nio, nio faco. E de cabega.

Agora eu to escrevendo sim.

Escrita/Receita culinaria

Naio. S6 se for pra mim copiar de um papel pro outro.

Eu consigo, mas ainda sai algumas coisinhas erradas.

Escrita/Bilhete Nao consigo, as vezes alguma coisinha. Eu fago, com alguns errinhos, mas faco.
Eu acho mais dificil escrever do que ler, ler eu demoro mais sai. Agora escreve,
Escrita/Carta Nio. tem que ficar pensando com que letra que é, af tem som de uma letra e é outra,

entfio é assim, eu escrevo, mas vai umas coisa errada ainda né

- Quando 1€ entende? Quando ndo entende o
que faz? Pede ajuda?

Quando eu nao entendo eu peco ajuda.

Eu entendo. Se eu ndo entender, geralmente eu pergunto sim.
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Ajuda os filhos nas tarefas escolares? - .
ele quando eu ndo consigo.

O Marcelo, mas eu nfo consigo entender a letra do Marcelo. Dai a Mariele ensina | Ai meu Deus, eu falo assim, o que vocés estdo fazendo eu t6 aprendendo. Eu ndo

ajudo, sdo eles que me ajudam.

Usa caixa eletronico? Nao.

Ainda tenho medo de tirar sozinha, eu chamo o mogo.

Usa o computador? Também ndo, nunca tentei.

Nio, ainda néo.

Dados da segunda entrevista

Data: 13/05/2009

O que vocé lia e escrevia antes de frequentar as aulas?
Bom, eu jd sabia assind meu nome, conseguia as letras, mas eu ndo conseguia juntd, af é dificil de ler né?

Depois que vocé comecou a frequentar as aulas, vocé sentiu que comecou a ler e escrever mais (o que
por exemplo)?

Os livros das criangas, tem um monte, entdo vira e mexe eu pego. Teve essa semana que a Doro falou das
historinhas né, daf eu falei pra minha menina: Como que chama os Trés Porquinhos? Ah mae sabe que eu ndo
sei. Eu falei: Eu sei o nome de um e falei. Ento, eu acho que eu t6 comegando a melhorar pra aprender a ler,
porque € muito bom conhecer as historinhas que ela 1€ aqui. Mas escrever, eu ainda tenho um pouco medo de
ndo estar certo, entdo ndo escrevo muito. Que nem outro dia que a Doro deu aquele da “Escola” 14, sabe,
minha vontade era escrever bem granddo sabe, mas eu ndo conseguia sabe, ndo consigo, ndo sei porque.

Vocé considera que o trabalho da professora teve uma contribuicio importante?
Nossa senhora! Ela € muito boa demais com a gente.

Vocé se lembra de alguma situaciio que a professora fez na sala de aula que considerou importante para
que vocé passasse a se interessar mais pela leitura e escrita?

Eu acho tudo importante, tudo o que ela ensina € coisa que a gente vai usar. Entdo eu acho que a gente tem que
se interessar por tudo.

Observacdes do aluno sobre aspectos afetivos vivenciados durante o processo — Entrevista final

- Vocé sente, hoje, mais seguranca para ler e escrever? A que vocé atribui isso?

Ainda tenho um pouco de medo mais pra escrever. Pra ler eu ja td lendo mais, mais escrever, eu escrevo, mais ainda escrevo muita coisa errada, porque eu troco as letras ainda. Eu fico em ddvida com qual letra
que &, os sons € tudo parecido. Mas eu acho que € questio de tempo, porque eu vou escrever melhor, com tudo o que eu tenho aqui, que a professora passa pra gente, com certeza eu vou.

- Vocé sente que melhorou na leitura e na escrita? A que vocé atribui isso?

Em vista do que eu era eu melhorei sim. Antes eu olhava e ndo conseguia ler, s6 sabia escrever o meu nome. Depois que eu vim pra escola, da ajuda que a professora deu, eu melhorei bem.

- Esta gostando/esta mais motivado para ler e escrever?

Ah sim, eu sempre gostei muito de ler e escrever. As vezes, o que atrapalha muito é ter que trabalhar sabe, eu canso muito sabe, fora os problemas de casa. A minha vontade era ndo trabalhar esse ano e estudar,

mais as vezes a necessidade fala mais alto né.
— Seu interesse pela leitura e pela escrita aumentou? A que vocé atribui isso?

Eu sempre fui interessada né... Mais principalmente pela leitura aumentou sim. Eu gosto muito das leitura que a Doro faz com a gente, as mensagens que ela traz, to procurando livro agora que traz essas mensagens

bonitas que ela 1€ pra gente.
— Até onde pretende chegar? Até que série pretende estudar?
A minha vontade é me formar até o terceiro colegial. E se Deus quiser eu vou conseguir sim.
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