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RESUMO

Esta pesquisa busca descrever as experiénciascidan por Surdos sinalizadores na sua
interacdo com um recurso digital, desenvolvido dirpde um software livre. Haja vista a
singularidade linguistica de alunos Surdos sindéizes, cuja Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) é oficialmente reconhecida como primeinguia através da Lei n° 10.436/2002 e do
Decreto n° 5.626/2005 e pela consequente comphxida apropriacdo da lingua portuguesa
escrita por esses alunos (que ocorrera como sedingle, considerando-se que a Libras
(L1) é uma lingua na modalidade visuogestual agud portuguesa (L2) é oral-auditiva), foi
desenvolvido um objeto de aprendizagem (OA), emtencomo um recurso digital que pode
ser reutilizado como apoio a aprendizagem. Os ppes$os teodricos norteadores deste
trabalho foram a perspectiva Bilingue na educagd8wdos e os estudos nas perspectivas
interlocutiva e histérico-cultural. O trabalho dise sobre as possibilidades/potencialidades
das tecnologias digitais no cenario educaciondinulr da analise contrastiva da interacao de
um grupo de criancas Surdas em fase de alfabetizagd o OA desenvolvido, considerando
ainda as percepcbes e analises de um professoo emte a tecnologia proposta. As
analises apontam que, mesmo com as potencialidkdemidias digitais para 0 ensino na
lingua portuguesa escrita para criancas Surdasteedima tendéncia para que 0S recursos
digitais sejam apropriados por professores e alwltosnesmo modo como 0S recursos
impressos, ndo sendo explorados quanto as suabilsdes de outros fazeres. O trabalho
aponta ainda para uma aparente didatizacdo dossoscimagéticos/multimidiaticos no
contexto escolar, mesmo quando tais recursos @mdedportunizar outros modos de
apropriacdo da escrita que ndo os ja canonizadqggr@iticas pedagogicas vigentes. Discute-
se ainda sobre a necessidade da participacdo gomsBurdos (professores e alunos) no
desenvolvimento das arquiteturas pedagdgicas defatms digitais para 0 apoio a
alfabetizacdo de criancas Surdas em lingua poragusalientando-se a necessidade e
possibilidades de novos trabalhos nesse sentido.

Palavras-chave alfabetizacdo, letramentos, objetos de aprendmagecnologias na
educacao, Surdez, Libras.



ABSTRACT

This research seeks describe the experiences grt@ of Deaf in their interaction and use
of a digital resource, which was developed based dree software, given the linguistic
uniqueness of the sign language of the Deaf stademiose Brazilian Sign Language (Libras)
is officially recognized as a/the first languagetbg Law No. 10.436 / 2002 and the Decree
No. 5.626 / 2005. Due to the consequent compléxitiie ownership of the written system of
the Portuguese Language by these students (whithoatur as a second language,
considering that Libras (L1) is a language in siglbstural mode and the Portuguese language
(L2) is oral-auditory), we developed a learningeuibj(LO), understood as a digital resource
that can be reused to support learning. The guittiagretical assumptions of this study were
the Bilingual perspective in the education of theaDand the studies in the interlocutory,
historical and cultural perspectives. The papecutises the possibilities / affordances of
digital technologies in the educational scenariargin mind the contrastive analysis of the
interaction of a group of Deaf children in literasyage with the developed LO, also
considering the perceptions and analysis of a DBesadher experimenting with the developed
technology. The data analyzes show that, even théhaffordances of digital media to teach
written Portuguese Language for Deaf children,ghsra tendency of that digital resources
being appropriated by teachers and students irsdnge way as the printed resources not
being explored considering the affordances of otth@ngs. The work also points to an
apparent traditional use of imagistic / multimediatesources in the school context, even
when such resources could create opportunitiestfoer modes of appropriation of writing
different from those already canonized by curreedggogical practices. Discussions about
the necessity of participation of the Deaf subjét#achers and students) in the development
of pedagogical architectures of digital artifaabssupport the literacy of Deaf children in
Portuguese, stressing the need and possibilitresifiner work in this direction.

Key words: writing system literacy, literacy, learning objgctechnology in education,
Deafness, Brazilian Sign Language (Libras).
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APRESENTACAO

Sabendo que esta pesquisa pode ser entendida, muir@ momento, como
uma proposta de roteiro ou de um material instnatioqgue pretende “orientar” ou
“determinar” caminhos para as praticas pedagogamsprofessores que atuam com a
alfabetizacdo e letramento de criancas Surdasizaunilo-se das tecnologias digitais,
gostariamos de ressaltar, logo de inicio, sobrei® aegte trabalho, sistematizado em cinco

capitulos, nao é:

* uma apresentacdo de material didatico digital &a, gle um recurso de apoio
tal como as cartilhas ou livros didaticos, s6 que meio digital) que se
constitui e se encerra nele mesmo;

* uma pesquisa que defende o uso das tecnologiagspagos escolares em
detrimento de outros recursos e relagdes;

e um trabalho que pretende justificar o pouco uso tdasologias no espaco
escolar pela falta de recursos tecnolégicos;

* aapresentacdo de um artefato digital pronto, gama lingua portuguesa para
criangas Surdas;

e« um manual.

Este trabalho é:

uma pesquisa qualitativa em que realizamos umasan@ntrastiva da criacao e
desenvolvimento de um Objeto de Aprendizagem (OAWlos usos e impressbes de
participantes Surdos de uma instituicdo publicapEo a essa comunidade (um professor e
algumas criangcas em processo de alfabetizaca@rtia go contato com o artefato digital e
das relacbes estabelecidas no/pelo processo deoeamiendizagem de lingua portuguesa
escrita como segunda lingua.

Os dois primeiros capitulos contextualizam o suegitno da pesquisa e sua
justificativa, a partir das atuais discussfes a@cdas tecnologias digitais e as possibilidades
para a educacédo de Surdos, mais especificameritab@ho de alfabetizacdo e letramentos
dessas criancas. Nesse contexto, séo tecidas algumsideracdes a respeito da apropriacéo

da lingua portuguesa como segunda lingua (L2) &drde suportes digitais. Apresentamos no
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capitulo 2 nossas escolhas metodoldgicas e osrpescadotados para o desenvolvimento do
Objeto de Aprendizagem (OA) desenvolvido na pesquis

No capitulo trés, os dados sao apresentados atdesesendo que no capitulo 4
tanto o desenvolvimento do OA como as relacfedezagbes entre os sujeitos Surdos e 0
recurso digital apresentado s&o analisados e @lesuSao apresentadaspassibilidades do
uso das tecnologias digitais no cenario escolafodaa mais ampla, sendo ressaltado, no
entanto, aspectos que propiciaram reflexdes acdmcéendéncia escolar em “didatizar”
possibilidades de fazeres menos canénicos, do mimteista de uma supostgamatica
escolarque aparentemente homogeneiza praticas que satamstno uso de imagens, videos
e outros recursos digitais como artefatos que apaiapropriacéo da escrita.

Em nossas consideracfes que serdo apresentadapindo 5, ressaltaremos a
necessidade de considerarmos os diversos modoprdedar (e, consequentemente, 0s
distintos modos de ler e escrever) que advém ar ghrtmomento em que também se
configuram difusas constituicbes subjetivas na eropbraneidade. Apresentaremos oS
conceitos e 0s autores que nortearam nosso entemairsobre as referidas subjetividades (e,
portanto, sobre as “novas” relacdes com a congirdedconhecimento) que se constituem a

partir das relagOes atravessadas pelas novasag@sl
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1 — PORVIR: DELINEANDO A AREA DE TRABALHO

Na contemporaneidade, os modos como aprendemos, onganizamos
estruturamos e reestruturamos nossas experiénéras stdo atravessadas de maneira
contundente, principalmente nas sociedades urbpakspresenca constante das tecnologias
digitais.. Ao pensarmos nas comunidades Sutdasrcebemos que o impacto relacionado a
presenca das midias digitais também acontece s 8estido, outras praticas com vistas ao
ensino e apropriaciala lingua portuguesa escrita para criancas Spatiam - ou poderiam
- ser vislumbradas, a partir de suas interacoesl@&zadas ou ndo) com as tecnologias.

Segundo Lacerda (2000), atualmente encontramoggfande numero de sujeitos
surdos que apos anos de escolarizacao apresentaseumde limitacdes, ndo sendo capazes
de ler e escrever satisfatoriamente e ndo tendodaminio adequado dos conteudos
académicos” (p. 71). A esse respeito, Sacks (2@fitha que apenas 10% dos Surdos
conseguem éxito no aprendizado da fala, leitusceta.

A maior parte das criangcas Surdas que tem uma pendiava profunda apresenta
dificuldades relacionadas a leitura e escrita ensequéncia dos métodos adotados para seu
ensino inicial, uma vez que as habilidades derkeiuescrita estiveram ou estdo pautados, na
maioria das vezes, na oralidad6OES, 1992; SACKS, 2005; SOARES, 2003; QUADROS,
2004, FERNANDES, 2007; GESUELLI, 2004, 2006, 2008).

Neste interim, desde 2007 venho trabalhando eminstituicdo no interior do
estado de Sdo Paulo que realiza atendimentos casiaadolescentes e adultos Surdos.
Inicialmente minha atuacé&o foi como psicéloga didade e, posteriormente, mais envolvida
com as questdes educacionais das crian¢cas Surdastendiamos, tornei-me coordenadora

técnica/pedagdgica, atuando com a equipe multgdisar (psicéloga, assistente social e

' Neste trabalho nos referimos & grande parte dalagimique cada vez mais tem tido acesso aos necasos
digitais (acesso a Internet e aparelhos eletrbnicosmo computadores, celularestablets) e, com isso,
incorporado o uso das tecnologias em seu dia-a5diae-se, contudo, que a “virtualidade” ndo poddoseada
como um cenario que influencia, inevitavelmentalato as pessoas. De qualquer maneira, argumenta-se a
respeito de muitas mudancas culturais a parting@cto das tecnologias digitais, de modo amplo.

? De acordo com Sacks (2005) “Algumas pessoas damidate surda indicam essa distingio por meio de uma
convencdo na qual a surdez auditiva é escrita @mihudscula, distinguindo-a da Surdez com “s” reaifo,

uma entidade linguistica e cultural” (p.10). Aodorde todo o trabalho, adotarei o “S” mailsculoreporeferir a
Surdez e aos Surdos, indo ao encontro de uma ogiwepn que a Surdez é entendida como produtora de
diferenga linguistica e cultural, em contrapartiddama visdo médica ou clinica, que relaciona acguagherda
auditiva

% Optamos por usar o termo “apropriacéo da esciitdt ao encontro da terminologia utilizada pooeaes que
defendem a perspectiva histérico-cultural. Nessecép, Soares (2003), aponta que “apropriar-sesciatae é
tornar a escrita ‘prépria’, ou seja, assumi-la ccauwa propriedade” (p. 21).

* Para uma discussdo mais ampla sobre o ensindtuta le da escrita também para alunos ouvintesutagas
majoritariamente em métodos orais — ver Maciel 2200
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fonoaudidloga) e também com TI},Snstrutores Surdos e professores bilingues (cqugo
exerco atualmente). A necessidade da instituicAme particular interesse pela Libtdsz

com que eu me especializasse na area de integoesegndo que atuei por dois anos como
TILS no ensino fundamental da rede regular e, daranm ano, em curso de
profissionalizacdo para jovens em busca do primemprego. Em ambos os casos, os Surdos
eram consideradasunos deinclusad (tanto pela escola de ensino fundamental quaréo pe
instituicdo que oferecia os cursos de profissiaagho). As dificuldades apresentadas por
esses alunos Surdos na leitura e escrita iamtaleaf@ encontro do que nos apresenta Lacerda
(2000), como citado.

Durante essa minha trajetoria de formacao, aozegalim curso de especializacéo
em Libras e Educacdo de Suriesa partir das aulas de “Ensino de Portugués $uan@dos”,
as questdes acerca das possibilidades de alfajiirade letramento dessas criancas, a partir
de outros suportes que ndo 0s meios impressos) Eraonstituindo para mim em cenario de
pesquisa.

Naquele momento de meu percurso académico e poofds a partir das
discussbes sobre métodos de apropriacado da esquitgppostas de alfabetizacdo ancoradas na
perspectiva bilingllede educacéo de Surdos, fui estabelecendexdeentre a alfabetizacdo
de criancas Surdas e as potencialidades trazidas pecnologias digitais. Fruto dessas
conexdes e reflexdes, como pré-requisito para alusdio daquela disciplina, foi produzido

um “livro digital” (ndo publicado) e, a partir destrabalho, pude vislumbrar - de maneira

® A sigla TILSP (tradutor intérprete de Libras/poniés) também pode ser encontrada em bibliografzentes
(NASCIMENTO, 2012), porém neste trabalho optarerpek sigla TILS ao nos referirmos ao trabalho do
intérprete/tradutor de Libras, sem desconsidexaruclo, que traduzir/interpretar significa “[...Jobilizar um
texto por meio de outro discurso” (SOBRAL, 200870), ou seja, envolve necessariamente tambéngaalin
portuguesa.

® Ao longo deste trabalho optaremos pela grafiardsb ao nos referirmos a Lingua Brasileira de Sinedmo
apresentado no decreto n°5626/05 (embora na litaréhmbém sejam encontradas as grafias “libras¥m
inicial mindscula- ou LIBRAS, em caixa alta).

" A esse respeito, consultar Mallmann et. al. (2088 autores fazem uma discussdo mais ampla sobre a
inclusdo de alunos Surdos no ensino médio e na@rmiofissionalizante, problematizando a questdo da
inclusdo de alunos Surdos no ensino regular e apdatdificuldades relacionadas a comunicacdo morfes
(ouvinte) - aluno (Surdo), estratégias metodoldgieaa consequente restricdo dos alunos a apropriead
conhecimentos diante de tais dificuldades.

® Especializagéitato sensicursada entre os anos de 2009 e 2011 na cida@ardpinas (SP) e oferecida pelas
Faculdades Integradas Espiritas Unibem/ Atualize-®@duacao http://www.atualizeposgraduacao.com.br
Acesso em 04/04/2015.

® A perspectiva bilingue de educacéo de Surdos emtgund um método de alfabetizacdo para criancasaSurd
deva contemplar a triade imagem/ sinal (em Libpa¥ra escrita (LINS, 2012), ja que a crianca Sapbia-se
menos (ou ndo se apoia ) na relacao oralidadeiteges®ndo o aspecto visual da escrita um fatooitapte no
processo de sua aquisicao (GESUELLI, 2004, 200)200
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mais préxima - o uso das tecnologias como potdpatdras no processo de apropriacao da
escrita pela crianga Surda, que tem a Libras cara@smeira lingua.

Muito do que foi apresentado e discutido durante aatas do curso de
especializacdo fez com que eu compreendesse uro poelbor as dificuldades das criancas
Surdas com quem trabalhava. A partir daguele mamemtu olhar sobre a alfabetizacdo das
criangas Surdas comecou a buscar outras diregéasiecei a estudar um pouco mais sobre
alfabetizacdo- em suportes impressos e na tela - e como el@&taracontece na Surdez

Em minhas buscas, pude notar que, historicamentenceito de alfabetizacéo
tem se modificado, sendo suas definicdes (re) plassa partir das novas praticas de leitura e
escrita que, por sua vez, demandam novas formamsiaar a ler e a escrever, em seus
diversos contextos. A esse respeito, Maciel (2@p2¢senta um estudo sobre as cartilhas e o
percurso histérico das mesmas, no contexto edutaamacional, 0 que permite compreender
0 modo como esses materiais abordavam a questéosdm sistematico da leitura/escrita, a
partir das diferentes propostas metodoldgicas destpara a alfabetizagcdo no Brasil.

No que se refere as praticas sistematicas decepana a apropriacdo da escrita
pelas criancas, percebe-se que sdo poucas as gassgobre a alfabetizacdo no Brasil do

ponto de vista historiografico (MACIEL, 2002). Sedo a autora,

A auséncia de pesquisas historicas na alfabetizag8deva a considerar que a
producdo académica esteja mais voltada para aaepticimediata, visando a
denuncia e/ou intervencdo da realidade, o que mxadde ser uma postura
plausivel diante dos baixos niveis de alfabetizagddrasil (MACIEL, 2002, p.
148).

Através da leitura do trabalho historiografico quas apresenta Maciel (2002),
percebemos que o conceitoalabetizadodo ponto de vista histérictrevela uma trajetoria
de sucessivas mudancas conceituais e, consequaeteemetodoldgicas” (SOARES, 2004,
p. 96). Essas mudancgas conceituais e metodologicas nogspuxc de alfabetizagédo e,
posteriormente, também de letramento(s), que ajgsnente se opdem repercutem em
praticas pedagodgicas que ora se complementame @m@ngradizem, configurando um terreno

gue merece ser explorado, pois, de acordo com [R261id),

em um pais como o Brasil, estudar a alfabetizagéim élever. Nosso pais, como se
sabe, ndo teve — em uma trajetdria de longa duragieducacéo como prioridade
de suas politicas publicas. Sabe-se que avanceampo da cultura é investir na
formacéo letrada das populacdes. Sem isso, nd@megs a qualquer patamar de
desenvolvimento sustentavel (p. i).
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Nesse ensejo, apesar de parecermos perseguir \&s;088 numa visdo quase
evolutiva dos métodos (FRADE, 2011), é possiveintiiearmos no contexto escolar
“problemas nos processos e resultados da alfab@tizde criancas [...], insatisfacdes e
insegurancas entre alfabetizadores, perplexidadeoder publico e da populacdo diante da
persisténcia do fracasso da escola em alfabetizhmotivando propostas de reexame das
teorias e praticas atuais de alfabetizacdo” (SOARB®4, p. 96).

Quando se trata da alfabetizacdo das criancas Swslajuestdes metodologicas
tornam-se ainda mais complexas, e as sucessivasangagl em relacdo as praticas
pedagodgicas, assim como acontece na histéria alaetifacdo de criancas ouvintes, também
podem ser observadas. Como exemplo, recentemeniemes observar discussdes
suscitadas pelo que foi proposto pelo novo Planoiddal de Educacdo (PNE) mais
especificamente na sua meta 4, que propde “Uniagapara a populacédo de 4 (quatro) a
17 (dezessete) anos, 0 atendimento escolar aamesta com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou supeydotma rede regular de ensino”. Ao
estabelecer o ensinpreferencial das criancas Surdas no ensino regular, o documento
pressupfe que essas criangas estariam sujeitaneamnsos métodos orais de ensino que as
criangas ouvintes.

J& em relatério recente, apresentado ao MEC e gu@d¢ subsidios para a
politica linguistica de educacédo bilingue (Linguadeira de Sinais/Lingua Portuguesa),
podemos encontrar que “A escolarizacdo dos surelde jpnediata revisao de sua politica de
base, ja que a atual politica reforca premissasj@umistentaram outras modalidades de
escolarizacédo que fracassaram [...]. Em nenhurnesl@ssdelos houve o rompimento com a
l6gica de que os surdos devem ser surdos em pégymr dever e em Libras por concessao.
E essa logica a ser rompida”. (BRASIL/MEC/SECAD12, p. 3).

No que se refere a escolarizacdo das criancas sSuadacontrario do modelo
educacional que pressupde 0 ensino da escriteSpadas baseado em aspectos da oralidade
(conhecido como modelo oralistade ensino), o bilinguismo tem como pressuposticbas

190 Plano Nacional de Educacéo (PNE) é definido comelano “decenal, aprovado pélei n° 13.005/2014

e que estara em vigor até 2024. E um plano diferéos planos anteriores; uma das diferencas ésgeePNE é
decenal por forga constitucional, o que significa gltrapassa governos. Tem vinculagédo de recpesaso seu
financiamento, com prevaléncia sobre os PlanosidPluais (PPAs)”. InformacBes sobre o PNE estdo
disponiveis enfttp://pne.mec.gov.br/conhecendo-o-geesso em 22.05.2015.

» O método Oralista de ensino considera que “a éiggm falada é prioritaria como forma de comunicalo
surdos e a aprendizagem da linguagem oral é pmagtaicomo indispensavel para o desenvolvimentgraite
das criancas. De forma geral, sinais e alfabetiafigsao proibidos, embora alguns aceitem o usgedtos
naturais, e recomenda-se que a recepc¢ao da lingusgja feita pela via auditiva (devidamente treiazlpela
leitura orofacial” (TRENCHE 1995apud LACERDA, 1998, p.5). Nao temos como objetivo nesébalho
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“que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adaquimo lingua materri3 a lingua de
sinais, que é considerada a lingua natural do®swdcomo segunda lingua, a lingua oficial
de seu pais” (GOLDFELD, 2001, p. 42), no caso dosl& brasileiros, a lingua portuguesa,
como ja apontado.

O modelo de educacéo bilingue contrapfe-se ao modalista porque considera
o canal viso-gestual de fundamental importancia @aaquisicdo de linguagem da pessoa
Surda, e contrapde-se & comunicacéo‘foparque defende um espaco efetivo para a Libras
no trabalho educacional. Por isso tal modelo prap@ecada uma das linguas apresentadas ao
Surdo mantenha suas caracteristicas proprias natmsturando” uma com a outra
(LACERDA, 1998). Assim, caracteriza-se como umappsta de educacdo em que o
individuo Surdo possa apropriar-se de fato de amba$nguas (Libras como L1 e lingua
portuguesa escrita como L2), de maneira a desesiveés de maneira autbnoma e critica,
tendo a possibilidade de participacdo social nososnem que transita, ou seja, nas
comunidades Surda e ouvinte.

No caso da filosofia bilingue, segundo Goldfeld OPQ o conceito mais
importante apresentado é de que os Surdos formamcomunidade, com cultura e lingua
préprias. A questdo principal para o bilinguismortanto, seria 0 estudo preocupado em
entender o sujeito Surdo, suas particularidades]ingua (a lingua de sinais), sua cultura e
sua forma idiossincratica de pensar e agir, ulssgrado a questdo bioldgica do diagndstico
de Surdez. Dentro dessa proposta, Lacerda e M#nt¢2000,apud DIZEU; CAPORALI,
2005) propdem que “o bilinguismo visa a exposicaerianca surda a lingua de sinais 0 mais
precocemente possivel, pois esta aquisicdo progpiei@a surdo um desenvolvimento rico e

pleno de linguagem e, consequentemente, um des@nealo integral” (p. 592).

apresentar de forma aprofundada as diferentes podes sobre a educacdo de surdos, principalmestpaito
dos métodos Oralista e de Comunicacdo Total. Para apresentacdo mais detalhada dessas concepcdes
educacionais, ver, por exemplo Lane (1992), Lac&rfla8), Skliar (1998) e Sacks (2005).

2 Embora seja encontrada na literatura referénciasgaa de sinais como senddilagua maternada pessoa
Surda, Zajac (2011) problematiza o uso do termatérnd sob uma perspectiva psicanalitica, ao afirmar que
“pode-se interrogar a naturalidade com que se afigme a lingua de sinais € a lingua materna dosurd
especialmente se considerarmos como materna agueltaz com que a crianga aceda ao simbdlico” @p-—3
iSsO porque a maioria das criangas Surdas séa fikgais ouvintes.

¥ 0 método de Comunicacéo Totalracteriza-se pelo uso simultaneo de fala (ordé) sinais. E concebido por
muitos educadores como 0 uso simultineo das cugsal (lingua portuguesa e Libras), porém “poreazie
natureza linguistica, ja exaustivamente demonsirdifeyuas orais e linguas de sinais sdo impossfieeserem
reunidas em um mesmo discurso. Com excecao deinaafs sentencas, onde a complexidade do tema éaini

€ possivel reunir sinais e fala simultaneament@TBLHO, 1999, p. 3). Uma discussdo mais ampla pede
consultada em Botelho (1999) e Lacerda (1998)egemplo.
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Contudo, mesmo compartilhando da concepcédo bilirgara a educacdo de
Surdos, ndo existe uma unanimidade entre os profess bilinguistas, inclusive no que se
refere as questdes educacionais, sendo que “aggauda surdos é tema polémico desde seus
primordios” (LACERDA; ALBRES; DRAGO, p. 67, 2013).

Isso porque, de acordo com essas autoras,

Os prés e os contras das propostas de escolasdies suda educacao inclusiva ndo
se restringem ao direito linguistico, ao contatm grares usuarios da mesma lingua,
a abordagem metodoldgica ou a atuacéo de profasibilingues, entre outros, mas
ampliam-se para as condi¢des concretas de implag@ntiessas mesmas propostas
nas politicas governamentais (LACERDA, ALBRES, DR&®013, p. 67).

E nesse terreno contraditério, portanto, que otaeta apresentado ao MEC
propde subsidios para a politica linguistica deca¢lio bilingue (Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa). Podemos acompanhardgusaneira mais ampla, a discussao
central no que se refere a educacdo de Surdos s@se 0 ensino dos Surdos em escolas
regulares (de maioria ouvinte, com predominancidirdpua portuguesa em sua modalidade
oral e escrita, sob uma perspectiva de inclusdpodanto, sob a alcada da educacao

especidl’) em oposicdo ao ensino das criancas Surdas etagbitngues, definidas como

aquelas onde a lingua de instrucéo é a Librasiegué Portuguesa é ensinada como
segunda lingua, apds a aquisicao da primeira lingggas escolas se instalam em
espacgos arquitetdnicos proprios e nelas devem giedessores bilingues, sem

mediacéo de intérpretes na relagdo professor-awsem a utilizacdo do portugués

sinalizadd®. (BRASIL/MEC/SECADI, 2014, p. 4).

Segundo a LDB (BRASIL, 1996) a educacdo deve seaia integrada possivel,
propondo a inclusdo dos alunos com necessidadesiaispna rede regular de ensino. Nesse
bojo, estdo inseridos os alunos Surdos, que estdevem estar, diante dessa politica
educacional, matriculados nas escolas regulareméas os seus niveis, desde a Educacao
Infantil até o Ensino Superior (MOREIRA; BOLSANELLGEGER, 2011). Porém, como

apontam Mallmann et. al. (2014)

14 Ainda de acordo com o relatério contendo subsidéra a Politica Linguistica de Educagéo Bilingliéngua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, “histoniente, a Educacdo de Surdos esteve vinculadarété@ec

de Educacéo Especial (SEESP), de onde emanaranlitisap publicas para a area, a qual tem como foco
atendimento educacional especializado ao alunaaiodediciéncias” (BRASIL,/MEC/SECADI, 2014, p. 6).

15 “PENEIS (2013) — Nota sobre Educacdo de SurdoMeta 4 do PNE”. Nota de rodapé apresentada no
documento.
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Diante das politicas de inclusdo no ensino regslaigem questionamentos acerca
das metodologias de ensino empregadas em salalalePawa Lacerda (2006) ha
diferentes praticas pedagdgicas envolvendo ost@sijgiirdos que apresentam varias
limitacdes, e esses sujeitos, ao final da escalgiz basica, ndo sdo capazes de ler e
escrever satisfatoriamente ou ter um dominio adkrdas contelidos académicos.
Schemberg et al.,, (2009) enfatizam que para obfieesso no processo de
escolarizacdo dos surdos € necessario reconhecpecatiaridades linguisticas
desses sujeitos e respeitar seus modos de coms#wgiropriacdo da linguagem (p.
133).

A discussado relacionada a educacdo de Surdos,nfmrtamplia-se quando
pensamos sobre em quais espacgos deveria ser dsttalgs de ensino regular ou escolas
bilingues) e sobre quais metodologias deveriamhendeser adotadas, garantindo, nessa
direcéo, “seus modos de construcéo e apropriacéingieagem” (MALLMANN et. al, 2014,

p. 133) para a apropriacdo da lingua portuguesawEmmodalidade escrita como segunda

lingua. No bojo destas discussfes, ainda emergestdps ndo consensuais relacionadas as
propostas de curriculo, avaliacdo, entre outrosasp pedagdgicos, e sobre a importancia do
ensino (ou ndo) da modalidade escrita da LiBpera as criancas Surdas.

Goldfeld (2001) ressalta ainda que alguns educadaceeditam que a crianca
Surda deva adquirir a lingua de sinais e a modididaral da lingua de seu pais, sendo
posteriormente alfabetizada na lingua oficial. Amtcario, autores como Sanches (1993,
apud GOLDFELD, 2001) acreditam que a crianca Surda @eluirir a lingua de sinais e a
lingua oficial de seu pais apenas na modalidadé@asz néo na oral, sendo essa a perspectiva
educacional predominante atualmente. Percebe-siey,ague embora haja divergéncias em
relacdo ao ensino da lingua oral para as criangada$ em um contexto de educacéo
bilingue, dentro desta proposta educacional € oréai necessidade de “dar acesso as duas
linguas indispensaveis a sua escolarizacdo [daS§ur lingua brasileira de sinais e a lingua
portuguesa, em sua modalidade escrita” (FERNANR2BESY, p.1).

Neste contexto, de acordo com Silva, Bolsanellara®r (2011),

a despeito das posi¢cOes divergentes quanto agequisitos para o aprendizado da
escrita alfabética, a retomada da lingua de simaiseducacdo de surdos é
reconhecida consensualmente entre educadores sdéat@bordagem bilingue,

como uma estratégia de eficiéncia singular, papapver o desenvolvimento das
funcBes intelectuais superiores de pessoas sydas)(

'® Ainda n&o é consenso entre os educadores de suidg®rtancia do ensino sistematico do sistemasdeta
de sinais(Sigwriting) para apropriacdo da escrita (também da lingudaugeesa) pelos surdos. Algumas
reflexdes acerca do ensino da escrita de sinasapataancas surdas com vistas a alfabetizacao sstidmadas
ao longo deste trabalho.
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Tais discussdes entre as comunidades Surdas eiqaskiyes atentos as suas
necessidades de desenvolvimento linguistico fizezam que o bilinguismo ganhasse forca
como perspectiva educacional de Surdos nas duasasidécadas (LACERDA, ALBRES,
DRAGO, 2013) e, como resultado de debates, pressfgindicacdes da comunidade Surda
e académica, no ano de 2002 é decretada “uma egisado federal — Lei n°® 10.436, de 24
de abril de 2002 (BRASIL, 2002), e Decreto n° 5,68622 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2005) - o0 que é importante para nortear o atendonescolar do aluno surdo com atencéo a
aspectos da abordagem bilingue” (LACERDA, ALBRERAEO, 2013, p. 67).

Nessa direcao, sobre os aspectos legais, as aatodasexplicitam que

A Lei n°® 10.436/02 (BRASIL, 2002) refere-se ao mduecimento e a legitimidade
da Libras em todos os espacos publicos, e tambébnigatoriedade de seu ensino
como parte integrante das diretrizes curriculares nursos de formagéo de
educacdo especial, fonoaudiologia e magistério,nerel médio e superior. Ja o
Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005) trata, entre oupesvidéncias, sobre educacgéo
de surdos, modos de atendimento nos diferentesmeeensino e modos de prover
acessibilidade linguistica a eles, além da includaoLibras como disciplina
curricular nos cursos de magistério, educacao edpéanoaudiologia, pedagogia e
demais licenciaturas. (...) O mesmo decreto tambiémbe sobre a formacdo do
professor bilingue e do instrutor surdo de Libeafgrmacao do tradutor e intérprete
de Libras/lingua portuguesa; e o direito dos sudioter acesso as informacdes em
Libras e a educacéo bilingue (LACERDA, ALBRES, DRB&013, p. 67).

Cumpre ressaltar que, antes mesmo do reconhecintegab da Libras como
lingua oficial no Brasil, o Plano de Educacdo EgpéMEC/SEESP, 1994) ja apresentava o
incentivoao uso e a oficializacdo da Libras no ambientelascsendo que ao se referir ao
ensino da lingua portuguesa para Surdos, ressajtevaste deveria acontecer por meio de
“métodos proprios” (p. 52).

Parece evidente que, pelo fato de ndo ouvir, alinabcom o aspecto visual da
escrita seja um facilitador no processo de suapapgiio pelas criangas Surdas, sendo
realizado a despeito dacentivo ou obrigatoriedade legal. Contudo, as dificuldades
recorrentes com a escrita vivenciadas pelas csaSgadas com as quais eu trabalhava (e
ainda trabalho) e as constantes queixas que chegavastituicdo de professores aflitos (ja
que seus alunosaprendiam, mas nao se alfabetizavgmlevaram-me a questionar 0s
entraves relacionados a alfabetizacdo dessas asi@ainda sobre quais seriam os “métodos
proprios” para ensinar as criangas Surdas a lscreeer.

Nessa direcdo, Gesueli e Goes (2001) ressaltaninggmmo que nNdo pensemos
em ‘uma’ metodologia, mas em modelos diversos g@cab, muitas indagagdes permanecem

guanto ao que configuraria a especificidade [pagasino de lingua portuguesa para Surdos]
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ai implicada” (p. 1). Sobre essas dificuldades,cBén (1999) aponta que o principal
obstaculo no ensino-aprendizagem da escrita est&quemos professores de Surdos —
majoritariamente ouvintes - conhecem pouco ou pab&cem as especificidades linguisticas
desses alunos, propondo estratégias que ndo cdaterspas necessidades de aprendizagem.
Nesse sentido, Dorziat e Figueiredo (2003) conaidajue “isso é consequéncia da falta de
oportunidade que tém tido os professores de estaddngua escrita como objeto de
conhecimento, como expressdo de uma pratica samuealp instrumento privilegiado de
linguagem para o desenvolvimento cognitivo, conodbea apenas como conteudo escolar”
(p. 6).

Ao mesmo tempo em que sdo reconhecidas dificuldadesidas do pouco
conhecimento dos professores ouvintes sobre asisidades relacionadas a aprendizagem
da lingua portuguesa escrita pelos alunos Surdoacdrdo com Meletti e Bueno (2010), o
namero de alunos Surdos matriculados em classesudiates nas escolas regulares é
crescente. Essa realidade nos impulsionou no delsemento de um trabalho que possa, em
alguma medida, promover e incentivardamocratizacdo do sabheem seus diversos
contextos e, mais especificamente, no que diz itespe cenario da educacdo de Surdos,
como apontado (0 que nos indicou o trabalho comsaféwares livre§ como uma
possibilidade). Embora ja existam pesquisas qaelsricem sobre as questdes relacionadas a
alfabetizacdo dessas criancas (GOES, 1992; DORZIK9R9; GESUELI, 2004, 2006;
DORZIAT; FIGUEIREDO 2003; LEBEDEFF, 2014; FERNANDEZ007; COSTA, 2003;
ARCOVERDE, 2006; QUADROQOS, 2004; BOTELHO, 1999; LIN®12, PEREIRA, 2014,
por exemplo), entendemos que a recorrente difideldaos processos de apropriacdo da
escrita em lingua portuguesa pelos alunos Surdiadermia que ndo ha caminhos
metodoldgicos conclusivos nesse cenario.

Nesse contexto, durante o tempo de atuacdo com8 € sala de aula e,
posteriormente, em contato com instrutores e psofes Surdos — com quem venho
discutindo a formacao de profissionais TILS e deedes relacionadas ao atendimento
multidisciplinar das criancas Surdas — fui vivenda as dificuldades dessas crian¢cas em seus

processos dinclusdd®, concordando com os professores a respeito dasildiddes de se

Y O software livre é aquele que “respeita a liberdadeenso de comunidade dos usuérios. Grosso msdo,
usuarios possuem a liberdade de executar, copiatiilouir, estudar, mudar e melhorar o softwaf@om essas
liberdades, os usuérios (tanto individualmente tpuanletivamente) controlam o programa e o queadepor
eles”. Definicdo disponivel efttps://www.gnu.org/education/education.ht#desso em 13.09.2014.

87 concepcdo de inclusdo se fortaleceu a partir éeldbacdo de Salamanca (Espanha), em 1994. Deoacord
com Melo, Araujo e Soares (2012) “embora ela [al®@acdo de Salamanca] traga, em seu bojo, varias
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propor estratégias (principalmente de ensino deréee escrita de lingua portuguesa) sem o
devido aprofundamento nas questdes da Libras, eas sgpecificidades linguisticas e
culturais.

Tais dificuldades pautam-se no fato de os Surdbzauem a experiéncia visual e
uma lingua visuo-gestual, que néo possui 0 mestatu$s que a lingua portuguesa (SOUZA,
1998), enquanto a lingua oral/auditiva é a conlpada pela maioria dos professores
ouvintes. Nesse cenario, segundo Souza (1998)pahecimento da Libras é ainda permeado
de duvidas: “afinal, fazia sentido o respeito airfica’, a LIBRAS ou ao que fosse? A
linguagem de sinais era lingua mesmdE3OUZA, 1998, p. 8).

Assim, como considerar as relacdes entre escatalade, visto que o aluno
Surdo e o professor ndo compartilham a mesma lieggae, na melhor das hipéteses (na
presenca de TILS e/ou professor bilingue, por ex@mipavera um processo tradutério nessa
relacdo? Como considerar as questdes curriculansspeocessos de avaliagéo, visto que 0s
Surdos, no modelo de educacdo de maioria ouvirdte, astdo sendo atendidos em suas
especificidades linguisticas, afetivas, culturaipatanto, tendo dificultados (ou até mesmo
impedidos) seus processos de desenvolvimentos tisokjee cognitivos, ainda que as
pesquisas ja tenham apontado alternativas? (DORZ2809; DORZIAT, LIMA, ARAUJO,
2006; SKLIAR, 1998; ALBRES, 2012; LEBEDEFF, 2005y gxemplo).

Inserida nesse contexto educacional que paraogedicoao se tratar da
alfabetizacdo de criancas Surdas e ja consideraiedalguma maneira, as possibilidades de
usos das tecnologias digitais nesse contexto,sagréno ano de 2011 no Grupo de Estudos
Surdos e Novas Tecnologias (GESTEC/UniczohpNo GESTEC, iniciamos nossos estudos
e leituras entrelacando napenasas questdes relacionadas a Surdez, mas a esaontaso
das tecnologias digitais nesse contexto, com atigbjele discutirmos, problematizarmos e
fortalecermos as préticas que ja vinhamos tendajieensas realidades, com nossos alunos

propostas detalhadas sobre a necessidade de gépalas escolas comuns [...] incluindo todos oiwiithalos
historicamente excluidos do sistema educacionpehtendemos que ainda carece de reflexdes quiensplem

a questdo da incluséo para além de visdes téominatodologicas” (p. 336). Sobre os estudos ddidhate a
partir da dialética da inclus&o/excluséo, ver Saw2001.

9 Embora atualmente a Libras ja tenha o reconhetariegal como lingua oficial no Brasil (Lei 10.488
2002 e Decreto 5.626 de 2005) a citacdo de So@&8)Taz-se atual na medida em que aquelas repagses
sociais sobre os Surdos e a Libras ainda permanegapnatica, em diversos ambitos.

200 GESTEC foi criado em 2011, “com o objetivo denie pesquisadores, professores, alunos da Faeuttad
Educagdo da UNICAMP e demais interessados nos gsosale alfabetiza¢é@o e letramento na surdez, asen b
nas novas tecnologias. O grupo esta vinculado apdzde Pesquisa ALLE- Alfabetizacéo, Leitura e Escre
possui distintas frentes de trabalho, que estdtadad para o aprimoramento das praticas pedagégasas
escolas de educacdo basica, tendo como cenariaspeptiva bilingue e os Estudos Histérico-cultyrais
engendrados na perspectiva da Psicologia SocidNSL. CABELLO, 2013, p. 85). Informacdes sobre o
GESTEC disponiveis erhttp://www.fe.unicamp.br/alle/gestec.hticesso 31.03. 2015.
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ou com a comunidade Surda com as quais estavamolyiens. A participagdo no GESTEC
proporcionou novos questionamentos, possibilidaesovos caminhos que comecaram a
configurar o que viria a seraaea de trabalh@ ser explorada nesta pesquisa.

No GESTEC, questdes que escapavam ao campo espeefSurdez comecaram
também a emergir: como se configuraria a escraga(priancas Surdas e ouvintes) em um
cenario cada vez mais digital? O que as tecnolog@teriam agregar (agregariam?) a
educacao de criancas Surdas? O cemdritine atual implicaria na escola, nas metodologias,
nos professores, no processo de alfabetizacdoide maneiras? Ou ainda: implicariam em
nossas subjetividades?

Ao ingressar no programa de poés-graduacdo na Familde Educacdo da
Unicamp, pude perceber ja no momento da entrevigtima etapa do processo seletivo para
ingresso no mestrado — que talvez as questdesagatpiais eu me propunha a “olhar”,
principalmente no tocante ao uso das tecnologiaBcdweacao, poderiam ser questdes nem
um pouco “tranquilas” ou, melhor dizendo, questi&s consensuaiso campo educacional.
Isso porque as tecnologias sdo amplamente abordada&emor pelas escolas, tornando-se
formas marginais — [mas] que poderiam contribuareremente para outras criacées” (LINS,
2014, p. 250).

Em relacdo ao “temor” ou desconfianca da escolarelamcdo ao uso das

tecnologias, Lins (2014) apresenta que

Um exemplo emblematico dessa posicdo de desprezoretapdo as “novas
midias/tecnologias” — que de novas s6 tém a roupagti representada por Victor
Mercante, um pedagogo argentino “modernizador”, gweu no inicio do século
XX e que (como muitos adeptos a época e atualmeetdlacava severamente o
cinema e a posicdo dos jovens que obviamente nsgaitEam, de forma clara, o
chamadaprazer escopicdl, o prazer de olhar, de sentir, de se impressigndr.
Desse ponto de vista, as escolas deveriam orgartnetés de censura em todas as
cidades, para que somente filmes “moralmente edifes” fossem exibidos (p. 247-
248).

Nessa direcdo, diante das multiplas linguagensmgoses que 0S novos suportes
digitais carregam, neste trabalho, pretendemosaltassas potencialidades de uso das
chamadasformas marginai$ no contexto de educacéao de Surdos. Consideraqmosamo
“formas marginais” as praticas que nao seriam asideradas canodnicas, ja estabelecidas e

legitimadas em um cenario escolar mais amplo, maslas que se encontrai rharger de

21 Grifo da autora.
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praticas ja consolidadas (como o trabalho com agéms, 0 cinema, as tecnologias digitais,
por exemplo, como citado por LINS, 2014).

Assim, ponderamos que, ao tratarmos do atravessamesusado pelas
tecnologias no que diz respeito aos processos siacee aprendizagem, “As teorias de
aprendizagem (Piaget, Vigotski...) e as abordagestgucionais (que estudam a crianga do
ponto de vista da escola ou da familia), emboratafbam de modo algum perdido sua
validade, ja ndo dao conta de toda a complexidadéeha que nos ocupa” (BELLONI;
GOMES, 2008, p. 721). Nesse contexto, julgamos @ueso de softwares livres, como
anteriormente citado, contribua comestudos que visam difundir e democratizar ideiaa pa
a alfabetizacao de criangas Surdas.

Deste modo, considerando as possibilidades de gdiodde um recurso bilingue
em suportes digitais, desenvolvemos um Objeto deemgfizagem (OA) com vistas a
alfabetizacao de criangas Surdas — sem perdeistie eontudo, suas potencialidades no que
se refere também a alfabetizac@o de criancas @gvidis OAs séo definidos por Leffa (2006)
como “qualquer arquivo digital (texto, imagem, ddeo), desde que usado para facilitar e
promover a aprendizagem” (p. 7).

Para esse proposito, vimos desde 2011 nos dedicasidmesquisas sobre as
ferramentas disponiveis e que poderiam contemptesas objetivos. As ferramentas
utilizadas para a elaboracdo inicial dos OAs amttesi a esta pesquisa e que foram
desenvolvidos a partir do meu envolvimento com oSTEC, foram o JClic (programa
desenvolvido na plataforma Java, que permite ierabzexecutar atividades educativas, por
exemplo atividades de associactes, palavras @aszadercicios com texto, puzzles, entre
outros) e o Hotpotatoes (software educacionalzatilo para criar exercicios sob a forma de
objetos digitais).

Ambas as ferramentas sdo gratuitas e disponivegriente, e tém sido utilizadas
como ferramentas em Educagdo a Distancia, podeimdia s&er utilizadas em ambientes
virtuais de aprendizagem, como a plataforma Moodlfesar desses softwares livres serem
um pouco mais intuitivos, ndo nos exigindo muitmleecimento na area de programacao
(embora algum conhecimento tenha sido necesspam)ebemos com o desenvolvimento de
algumas atividades-piloto que os mesmos ndo at@nds necessidades linguisticas das
criancas Surdas por ndo contemplarem o trabalhec#gm com videos, ndo atendendo um

aspecto fundamental da Libras, que € sua tridimmeakdade.
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Nesse sentido, sob uma perspectiva de educac&gusli € necesséario que os
professores, em suas praticas pedagogicas, prapordividades que contemplem a
modalidade visuo-gestual dos sinais executadosibrad, em uma sequéncia que garanta a
apresentacao da Libras, da lingua portuguesaascda imagem para que a crianca Surda
possa se apropriar da lingua portuguesa como saglimgua de maneira mais efetiva
(GESUELI, 2004, 2006), como apontado. Nessa direm@onossa busca por softwares livres
gue garantissem a possibilidade de desenvolvindmnadividades contemplando essa “triade”
(Libras-lingua portuguesa escrita-imagem), adotansossoftware livie Ardor® que
apresentava (ao contrario dos softwares anteriogegjsos que contemplavam a presenca de
videos em Libras.

No tocante ao uso das novas tecnologias para ocenld linguas, podemos
perceber que diversas plataformas s&o atualmelizadas para o ensino de linguas dras
também para o ensino de lingua portuguesa nas itades$ visual e escrita, para Surdos e
ouvinte$”. No que se refere & apropriacdo da escrita (pangas Surdas e ouvintes),
entendemos que as tecnologias digitais podem famer que a alfabetizacdo se aproxime
também de um tipo de alfabetizacdo audiovisual (BRA2007), ou seja, percebe-se o
surgimento de novas pedagogias que podem se apnogliendiversos recursos multimidia,
apoiando de maneira contundente as criancas Sywdaso a apropriacdo da escrita.

Nessa direcdo, em busca de trabalhos que pudessdogad com nossos
objetivos, fizemos um levantamento bibliograficattaa respeito do uso de tecnologias
digitais no contexto educacional de maneira maiglafBABIN, KOULOUMDJIAN, 1989;
BELLONI, GOMES, 2008; COSCARELLI, RIBEIRO, 2007; BRBN, 2012; FAGUNDES,
2008; FRADE, 2007, entre outros), como de tecnakg softwares livres educacionais
direcionados para a alfabetizacdo de criancas SUfBARBOSA, SANTANA, 2012,
BARTH, SILVA, SANTAROSA, 2007; BASSO, 2003; BRAUNt. al., 2012, SEDREZ,
2014, por exemplo). No que diz respeito aos usasiddos de uso) das tecnologias pela
escola, identificamos que, apesar de serem pesprdfundas mudangas ndo apenas sociais
(mas também nas formas de desenvolvimento cognidstiuturacdo de pensamento e de
aprendizagens mais amplas), os usos das tecnoldgiédais ainda sdo desconhecidos,

ignorados, subestimados, evitados e mesmo temigloarmpa ampla gama de educadores e

22 Apresentaremos o software livre Ardora no capigulo

2 Alguns exemplos de plataformas digitais para onende linguas estrangeiras (na modalidade oraBmazbr
consultados ernttp://porvir.org/porcriar/10-plataformas-gratudassinam-idiomas/20121124cesso em
13.09.2014

24 A esse respeito, consultar Sedrez (2014).
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escolas (JUNQUEIRA, 2012; BUCKINGHAM, 2010; BUZAT®009, 2010; ALVES,
PRETTO, 1999; VALENTE, 1999; ZANCHETA, 2006, poreewplo).

A realidade encontrada fez com que considerasséumdamental investigar os
impactos provocados pelo atravessamento das tega®lem contextos de “educacéo
formal”, ou seja, nos processos de ensino-apregeiimados contelddos escolarizados.
Professores e alunos tém sido impactados em sugstigidades pela presenca das
tecnologias nos mais diversos contextos, o quelgraiiza o papel da escola frente a essas
novas aprendizagens construidas nesse interim.

Isso porgue, na contemporaneidade, percebe-se @was nnecessidades
relacionadas a leitura e a escrita emergem, a glrtmomento em que comegamos a ler e
escrever de maneiras diferentes, diante do usooslesnsuportes proporcionados pelas
tecnologias digitais.

Dessa forma, consideramos que uma reflexao maitaatebre os impactos da/na
relacdo tecnologias/aprendizagem faz-se necespéita,como aponta Zancheta (2006),

O terreno que envolve os estudos midiaticos e a&@o ainda mal se configura no
Brasil. Embora haja estudos propositivos sobre chaiao com a midia no cenario
educacional e mesmo iniciativas de grande envergatksse sentido, a abordagem
retrospectiva ou mesmo panoramica acerca do temaest@ esbocada. Nao ha
organismos que de alguma maneira catalisem taecypacoes, a exemplo do que
acontece em diversos paises, e também ndo se gmuikr $alar de uma bibliografia
significativa sobre a questéo (p. 1).

Percebe-se, assim, que ainda hoje nas escolagiédawi acesso cada vez maior
da populagédo a bens de consumo e também a mudarg@edtacdo da escola brasileira —
secundarizando o enciclopedismo em nome de cordeatais ligados ao cotidiano”
(ZANCHETA, 2006, p. 3), o computador (assim combvae o radio em décadas anteriores)
é adotado na sala de aula, sendo, porém, utilizadoas fungdes didaticas convencionais, em
muitas circunstancias. A esse respeito, Valent®5jl@dverte que “O computador usado
como meio de passar a informacdo ao aluno manteabhoedagem pedagdgica vigente,
informatizando o processo instrucional e, portastmformando a escola com a tradicédo
instrucionista que ela ja tem” (p. 41). Por outemld, o autor também aponta que “o
computador apresenta recursos importantes pardiaguxi processo de transformacgédo da
escola — a criacdo de ambientes de aprendizagem eqtaizam a construgcdo do
conhecimento e ndo a instrucdo” (VALENTE, 1995 1).

Ainda em relacdo ao uso das tecnologias no contegtomlar (ou ainda, as

dificuldades relacionadas ao uso), Buckingham (R@bfatiza que “Parte do problema esta
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na forma como tem sido alocado o investimento: esmparte dos financiamentos tem sido
em hardware, significativamente menos em softwam@e@os ainda em treinamento de
professores” (p. 41).

Nessa direcdo, 0 autor aponta um terreno aindal feggndo se trata das
tecnologias no cenario educacional, tendo em \igte, a0 mesmo tempo em que 0S
professores e outros agentes do processo edusativoolocados como “despreparados” para
0 uso das tecnologias, como citado, “os defenstaeagcnologia sempre tém estado prontos
para acusar os professores, argumentando queeledtrmpassados ou devagar na adaptacao,
ou, ainda, sentem-se excessivamente ameacadapdesafios em aparéncia fundamentais
para sua autoridade” (BUCKINGHAM, 2010, p.41).

Nesse contexto em que artefatos digitais e seusa#@pproblematizados na/pela
escola, também reconhecemos questdes mais ampelascapam a formacao de professores

e que estdo relacionadas a distribuicdo de

formatos incompativeis, equipamentos defeituosofiyare mal-escrito e/ou que
exige a constante compra de atualizacdes — e ndod#i&uldades técnicas
temporarias, mas fenbmenos endémicos de uma ireddsfa capacidade de gerar
lucros estabelece como premissa uma obsolescélariajgda (BUCKINGHAM,
2010, p. 41).

Observamos, assim, que a presenca das tecnologassemodos de uso no
cenario escolar, bem como a reconfiguracdo dossesuepresentacionais e comunicacionais
no que se refere aos modos aerender se apresentam como um grande desafio para
educadores que precisardo, em meio as contradaiifiesldades e possibilidades do trabalho
com as tecnologias digitais, reconfigurar a relac@m o conhecimento. Estratégias de
validacdo do conhecimento, avaliacdo e meéritordigeiplinaridade e os préprios ambientes
em que ocorre aprendizagem precisardo ser repen$dddRSCHAUER; WARE, 2008),
impulsionando a reflexdo sobre o modelo de esamaemos (e aquela que precisariamos ou
poderiamos ter, para Surdos e ouvintes) no ceatra.

Isto posto, e a partir da investigacdo do que ja gendo proposto no que se
refere a alfabetizacéo, letramento e novas tecradoy contexto da alfabetizacdo de criancas
Surdas, este trabalho tem como objetivo geral umalise contrastiva da criacdo e
desenvolvimento de um Objeto de Aprendizagem (OAdlos usoS e impressées de
participantes Surdos de uma instituicdo publicapgo a essa comunidade (um professor e

% Ao optarmos pelo termo “usos”, consideramos quenesmos dependem do estabelecimento de outras
relacdes, que vao para além da interac@o entrgitosel 0 recurso apenas naquele determinado moment
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algumas criangcas em processo de alfabetizaca@rtia go contato com o artefato digital e
das relacdes estabelecidas no/pelo processo amaysiendizagem.

A partir dos desdobramentos deste objetivo geramos como objetivos
especificos:

- analisar a relagéo/interagéo entre professordSeardriangas Surdas com a tecnologia
desenvolvida no processo de ensino-aprendizagem;

- discutir sobre possibilidades de elaboracéo tifaaos digitais bilingues que apoiem a
alfabetizacao de criancas Surdas, a partir do esoftwares livres;

- observar os percursos para a realizacdo daslad®$, durante o contato com o OA, a
partir da relagcédo das criancgas e professor Su@uosocOA,

- avaliar em que medida o OA desenvolvido apreseaspectos técnicos que poderdo ser
reavaliados futuramente no caso da elaboracdo desagunda versao do OA (ou aplicativos
semelhantes), a partir do ponto de vista do profeSsrdo e das proprias criancas;

- analisar as condi¢cdes de producdo dos sentidogtisos pelos participantes, no
contexto da instituicdo de educacao ndo-formal, soas atividades de apoio a escolaridade.

Com a participacdo dos sujeitos Surdos no trab@has impressoées, relacdes
estabelecidas e modos de uso observados) a pesmeiemdeu considerar os “olhares
Surdos” no que se refere & arquitetura pedag@gitesenvolvida, em um processo de (re)
construcdo do que vem sendo proposto, visto que

Sem duvida, é impensavel a inclusédo escolar desuqde nao considere a lingua
de sinais. No entanto, € necessario olhar de mail® apurado sobre essas praticas,
porque quando tratamos da necessidade da lingsmale, estamos nos referindo
ao uso da lingua como fator de desenvolvimentoagldbs surdos, e ndo como
recurso acessorio as praticas pedagogicas (MELGAUAR, SOARES, 2012, p.
338).

Tendo delineada nossa area de trabalho, portantopreendemos que nesse
cenario as tecnologias se configuram como catalisadde mudancas no que se refere a
alfabetizacdo e letramento(s) de criancas Surdasivintes, trazendo consigo também

possibilidades de novas praticas pedagogicas. Gontmbora reconhecamos no contexto

*® Guimaraes (2013) define Arquiteturas Pedagdgica®) @mo “estruturas de aprendizagem que combinam
diferentes componentes, articulados a partir deedsdes pedagdgicas, tecnoldgicas e politicas qtar® a
escolha da abordagem pedagodgica a ser utilizadaftware, as politicas e praticas educacionai’ €fr.24).
Ainda de acordo com o autor, “As pesquisas em Aetiwias Pedagdgicas mostram que 0 seu uso incarpora
entendimento de como ajudar na aprendizagem, fazeodth que os alunos modifiquem suas estruturas
cognitivas. Arquiteturas Pedagdgicas sao amplamenieadas em diversas areas de aprendizagem”
(CARVALHO, MENEZES E NEVADO, 2005; 200BpudGUIMARAES, 2013, p. 24).
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emergente a necessidade de outras praticas — @wndeista a configuracdo de “novos”
letramentos a partir das midias digitais — també&sumimos neste trabalho que “uma
educacdo de qualidade demanda, entre outros elespaemha visdo critica dos processos
escolares e usos apropriados e criteriosos dass neeaologias” (MOREIRA; KRAMER,
2007, p. 1038).

Nessa direcéo, fomos levados a nos questionarcwrde da pesquisa: 0 que nos
seria possivel propor acerca dos usos das tecaslolgitais para a apropriacdo da escrita
pelas criancas Surdas, assumindo as contradigiedlg#os que perpassam 0s usos das novas
tecnologias no contexto escolar?

Sabendo das praticas pedagodgicas escolares quggmodeterminacomo agir,
quais papéis cumpririam um recurso digital parpaada alfabetizacédo e letramento? Mais
um papel disciplinador, norteador da pratica psofisal do professor? Ou um espaco de
possibilidades deréset, de novos comegos?

Nesse sentido, quais sdo as possibilidades de teamgoas “brechas” em nossa
atuacdo como professores, tendo em vista que ndssaodos de uso” de materiais ou
recursos de apoio (sejam eles cartilhas, livroataids ou sequéncias didaticas digitais, OAS)
sdo legitimadas em préticas que parecemangalgamadagpor uma cultura escolar mais
ampla? Existiriam essas brechas? Como (tambéntinégias?

No contexto educacional, em que muitas vezes as ds® tecnologias séo vistos
entre os extremos maniqueistas (por um lado comne&daa” e por outro, como “salvacéo”),
concordamos com Moreira e Kramer (2007) quando taporgue “ndo cabe celebrar a
capacidade ‘magica’ de qualquer componente do psoceedagdgico (como as novas
tecnologias, por exemplo) e vé-lo, por si sO, caatalisador de mudancas significativas” (p.
1046). Nesse sentido, quais seriam as possibdglat contribuicdo, de fato, de nosso
trabalho?

Como nos propor a desenvolver um material e, aonmésmpo, ao reconhecé-lo
como inacabado, assumir suas fragilidades? Exassilplidade de propor um material e, ao
mesmo tempo, nado limitar, aprisionar, indicar cdragipelos quais sejam necessarios passar
para entdo, atingir o objetivo final, que é aprer@descrever?

Diante deste paradoxo, lancamos com essa pesdigaotimistas, entendendo
gue 0s usos gue os professores e alunos fazem) dejaecursos impressos, como o livro
didatico, sejam de aplicativos digitais, como nsocalo OA, “sdo variados e podem

transformar esse veiculo ideoldgico [...] em insiento de trabalho mais eficiente e adequado
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as necessidades de um ensino autbnomo” (BITTENCQUQBQ3, p. 73-74). Reconhecemos,
portanto, que o trabalho se posiciona entre teasientos. E foram justamente essas tensfes
gue nos moveram, em busca de um trabatharginal’ (no sentido de seum trabalho que
ainda ndo se configura na centralidade das prgiedagogicas atuais).

Como citado, embora defendamos “o trabalho em anteieligital como
possibilidade de potencializar as capacidades dpstas em termos de autoconstrucao,
atualizando virtualidades que emergem em um procels perturbacdes continuas”
(THOMA; PELLANDA, 2006, p. 126), a escola apresert@amo resultado de um processo
historico, certa desconfianca em relacdo as pgatoan 0 uso das tecnologias, que parecem
ser entendidas como recursos desviantes de gmenatica escoldr (ABRAMOWSKI,
2012,apudLINS, 2014).

A partir de uma perspectiva que busca uma “éticaldar’, em contrapartida a
uma perspectiva que se propde a “disciplinar oareii (DUSSEL, 20123pudLINS, 2014),
consideramos, no desenvolvimento do OA, as pogkildiés de inscrever outras praticas no
contexto escolar, como ja citado por Lins (2014).

Tais tentativas - a partir de um referencial tedrancorado na Psicologia
historico-cultural vigotskiana e no aspecto diatogia linguagem de Bakhtin - partiram do
pressuposto de que as novas tecnologias emergeno dostrumentos construidos
historicamente, quee modificama partir do trabalho humano e de sua interacdoa@outro
e com 0 meio social, assim como a escrita e a étiiteg “instrumentos culturais especiais”,
(LURIA, 2014), e a propria linguagem.

Desse modo, considera-se que as reconfiguraco@scsibgrais provocadas a
partir das (e nas) relagées com as tecnologiatdigiaracterizam um modo muito préprio de
produzir/transmitir/adquirirconhecimento, uma maneira nunca antes observaeiasder (e
buscar informagdes, construindo o préprio conhegio)e que carrega consigo implicacdes
para todos aqueles que estdo comprometidos comooegso educativo no cenario
contemporaneo.

Ao propormos no OA desenvolvido uma arquiteturaagédica com vistas a
contemplar o ludico, o dialdgico, considerando ltaolSurdo em sua elaboracéo, buscamos o
espaco para que alunos e professores possam fapeeemchimento de sentidos”, numa
tentativa de estabelecer uma relacdo mais intéh@cicomo apontado por Bakhtin (1986), —
através de atividades ludicas nas quais as cri@gass pudessem estabelecer relagdes mais

efetivas com o material. Buscamos trabalhar copoasibilidades de transgressao ou, ainda,
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com uma “concepcédo da ética do olhar (que noslIdiz sobre o agir), de que trata Jorge
Larrosa” (2012apudLINS, 2014, p. 254).

Nesse sentido, compreendemos que “0Ss novos meiogldgicos ndo podem ser
considerados maquinas de ensinar, mas ferrameamtgsoglem ser controladas e alteradas por
alunos e professores para auxiliar na constru¢amdbecimento, pois este ndo é meramente
transferido de uma pessoa para outra, mas simraast (PACHECO; COELHO, 2012, p.
4).

Tendo claras as questdes que nos colocam diange demitexto paradoxal,
lancamo-nos a construcdo de um recurso ppde proporcionar “uma vivéncia pedagogica
com as imagens (olhar, sentir, refletir), assumiqde as situacdes sempre tém um fundo de
mistério, de enigma, de desconhecido, que faz coen rqnca possamos determina-las”
(LINS, 2014, p. 254), pois assim também néo preters.

N&o nos cabe, nesse trabalho, portanto, responderow sequer esgotarmos
muitas das questbes que foram nos sendo colocadasgo do desafio de pensarmos em
maneiras dutras de promover a alfabetizacao e letramento em Hrgprtuguesa escrita pela
crianca Surda, a partir das nossascolhas marginais

Todas essas perguntas nos apontam, ao contrari,optras questbes: estaria
essaldgica escolar- aparentemente ja com praticas profundamentdgadas - sendo
“provocada” por uma outra légica de ensino-apreagm, que parece estar se constituindo a
partir do atravessamento/apropriacdo das tecnalodigitais em nossas constituicoes
subjetivas (mais no que diz respeito as criancadofescentes)? Ou ainda: quais seriam 0s
impactos dessas novas tecnologias sobre as mawgraensar, sentir e se relacionar na
contemporaneidade? Quais seriam as consequéndasodos suportes para a apropriacao,
producao e circulacdo da escrita, considerandonpcala Surdez?

A patrtir das inquietacbes que foram surgindo noichar dessa pesquisa, durante
as tentativas de estabelecer possiveis conexdesatfiatbetizacdo, educacdo de Surdos e
novas tecnologiase que n&do temos pretensédo de esgotar, como aporftados provocados
a pensar e levados a provocar: quais seriam abjpidssles para “novas praticas” a partir de

“novas tecnologias™?
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2 — ALFABETIZACAO, LETRAMENTOS, SURDEZ: POSSIBILIDA DES
DIGITAIS PARA A APROPRIACAO DA LINGUA PORTUGUESA ES CRITA

2.1Contextualizacao — ler e escrever na contemporaneide

Como citado no capitulo anterior, com a emergédagtecnologias digitais e o
acesso cada vez mais amplo a tais recursos, peseelpge a leitura e a escrita tém passado
por mudancas significativas, quando pensamos mus tde suportes usados para ler e
escrever. Neste contexto, nota-se que historicamentonceito de alfabetizacdo tem se
modificado, sendo suas defini¢cdes (re) pensadastia ghas praticas de leitura e escrita que se
modificam e, por sua vez, demandam outras formasndmar a ler e a escrever, em seus
diversos contextos sociais.

Nessa direcdo, passamos da leitura e da esct@éa Bn meios impressos para a
leitura e a escrita também feitas em suportesaiigibu seja, do papel (também) para a tela -
seja a tela de um computador, de talrietou mesmo em telas de celulares - e a escrita nesse
novo suporte digital traz consigo mudancas em @el@cnecessaria linearidade existente em
meio impresso. Tais mudancas, de acordo com Ch&2089), fazem com que “O fluxo
sequencial do texto na tela, a continuidade quet Ildada, o fato de que suas fronteiras nao
sdo radicalmente visiveis, como no livro [...] ega a possibilidade para o leitor de
embaralhar, de entrecruzar, de reunir textos goens&ritos na mesma memoria eletronica”
(p. 13).

A esse respeito, Gomes (2011) também aponta estangaiem nossa maneira de
ler e escrever, enfatizando que “A publicacédo deoseem blogs, sites e em outras redes de
relacionamento tem permitido a um nimero de pessads vez maior exercitar a pratica da
escrita” (p. 13), definindo como caracteristica“dovo” texto digital a hipertextualidade,
caracterizada como “um texto exclusivamente virguae possui como elemento central a
presenca de links” (GOMES, 2011, p. 15). EssesJiakgundo o autor,

podem ser palavras, imagens, icones etc., remetel@itar a outros textos,
permitindo recursos diferentes de leitura e detcoc&o de sentidos a partir do que
for acessado e, consequentemente, pressupfe gem@m@ia de escolha dos textos
a serem alcancados através dos links. E um textosguatualiza ou se realiza, se
concretiza, quando clicado, isto €, quando pedwrpela selecdo dos links.
(GOMES, 2011, p. 15).
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Nesse sentido, Bolter (2002) aponta o hipertextnacmova forma de escrita
que se compde de topicos e suas ligacbes, ondenuss tpodem ser paragrafos, frases,
palavras isoladas. Essa escrita topografica (visuarbal) ndo € uma escrita de “lugar” —
justamente por incorporar o audio e a visualidadeeps, fotos, imagens com e sem
movimento) Como recursos pascrever.

Em relacéo a essa multiplicidade de linguagenstexdss em circulacdo, néo se
pode negar que com o advento das midias digitaiseham favorecimento do que Rojo
(2012) define comanultimodalidade ou multissemioé&dos textos contemporaneos, embora
reconhecamos que a visualidade das imagens ineaiggao texto escrito ndo seja especifico
da escrita digital. Nessa direcéo, segundo Saatgéll3), a

“escrita, inextricavelmente unida a imagem, veiescentemente se colocar diante
de nossos olhos na vida cotidiana. [...] Do mesmdarue, desde o livro ilustrado
e as enciclopédias, o codigo escrito foi historieat® se mesclando aos desenhos
[...] e o ato de ler foi igualmente expandindo ®mgopo para outros tipos de
linguagens” (p. 19).

Contudo, com as possibilidades da escrita digpgakcebemos que “o texto
eletrénico, tal qual o conhecemos, € um texto mdwaleavel, aberto” e o escritor/leitor “[...]
Pode deslocar, recortar, estender, recompor asadesdtextuais das quais se apodera”
(CHARTIER, 2003, p.25). Deste modo, o espaco quedigura para a textualidade
eletronica “esboga um novo idioma formal imediatareedecifravel por todos. E o caso da
invencdo dos simbolos, desnoticons]...] que ilustram a procura de uma linguagem nao
verbal e que, por essa mesma razao, possa peariimunicacado universal das emocdes e o
sentido do discurso” (CHARTIER, 2003, p. 17).

A partir da apropriacdo das novas tecnologias, aptot percebe-se um
alargamento do que pode ser definido cdeimura e escrita sendo que novas maneiras de
escrever vém & tofia como salientado e, através das midias digitdis sua popularizacao,

cada vez mais pessoas podem les@&evera partir da insercdo de “novos e outros géneros

" Embora o hipertexto seja apresentado como uma fwwea de escrita (BOLTER, 2002; GOMES, 2011;
LEVY, 1995), essa nogéo € relativizada por Chat603), quando se refere aos manuscritos feitopagiro,
gue continham, muitas vezes, referéncias a ousw#@s, o que recupera as nogdes de hipertexesapiadas
atualmente. O que marca, contudo, a hipertextudgidims textos contemporaneos é o suporte digial) @nde
ele se (re)arranja, bem como as possibilidadessdetas imagéticas, em audio, video, movimentoue ¢
impossivel nos textos (e hipertextos) manuscritoseportes impressos.

% Rojo (2012) definemultimodalidadesou multissemiosesomo “textos compostos de muitas linguagens (ou
modos, semioses) e que exigem capacidades e prdéozompreenséo e producdo de cada uma delaapara
significar” (p. 19).

%9 Sobre novas formas de escrita, Rojo (2012) apt@stEmtre algumas possibilidades de “novos” tedigiais
aqueles constituidos por animac@ep motionsanimes, remixes, videoclipes, entre outros (p. 17



36

de discurso [...], de outras e novas midias, tegmsé, linguas, variedades, linguagens”
(ROJO, 2012, p. 16).

Ao pensarmos sobre a apropriacdo da escrita ndaextos que se configuram a
partir das novas tecnologias, percebemos que, g@gitado, torna-se urgente a “necessidade
de configurar e nomear comportamentos e praticgiaisa area da leitura e da escrita que
ultrapassem o dominio do sistema alfabético e aifimg, nivel de aprendizagem da lingua
escrita perseguido, tradicionalmente, pelo procdssalfabetizacdo” (SOARES, 2004, p. 96).
Isso porque, no bojo de “situacdes sociais em daiuaa e/ou escrita estejam envolvidas”, o
conceito deletramento emerge, tendo “sua origem em uma ampliacdo doedoncle
alfabetizacdo [...] e ainda que distintos, os dpiecessos sejam reconhecidos como
indissociaveis e interdependentes” (SOARES, 20047

Nesse sentido, de acordo com Terra (2013),

0 campo de estudos referidos ao letramento preesmigandamentalmente com
investigacdes sobre a escrita, seus usos, suaSefine seus efeitos tanto para o
individuo quanto para a socieddtePela prépria amplitude e imbricacées que o
conceito oferece, o letramenéotido hoje como um fendmeno social complexo e
heterogéned (p. 30).

Assim, podemos considerar que os diferentes cam#ese producéo escrita
exigem que o letramento seja entendido considerdadocondicbes sociais, culturais e
econbmicas que prevalecem em uma sociedade espeodin uma época particular’
(STREET, 1995, 1984; BARTON, 1994; GRAFF, 1979, 18pud TERRA, 2013, p. 32).
Nesse sentido, “o letramento tem sido entendidas myaropriadamente, comon conjunto
de praticas sociai®’ (TERRA, 2013, p. 33).

Na contemporaneidade, portanto, concordamos coml@sigue apontam que o
letramento tem se desdobrado eletramentos (BUZATO, 2009, 2010; SOARES, 2002,
2004; ROJO, 2001, 2012; TERRA, 2013). Nesse senéidqmalavrdetramento“vem sendo
aplicada em diversas areas do conhecimento, paignde diferentes aspectos que estédo
envolvidos nas praticas da leitura e da escritejsenuito comum o uso de expressdes como:
‘letramento digital’, ‘letramento visual’, ‘letraméo politico’ e assim por diante” (BARTON,
1994,apudTERRA, 2013, p. 32).

% Kleiman (2003, 1995/2001, 1998), Marchusi (20000®2001), Rojo (2006,2001b, 1995/2001, 2000, 1,998)
Signorini (2001), Soares (2004, 2003, 1998/200R22,0dentre outros. Nota original da autora.

31 Barton (1994, 1993), Heath (1986a, 1983), Marck2801, 2000/2001), Ribeiro (2003, 1999/2002), 8sar
(2003, 2002, 1998/2002) dentre outros. Nota darauto

%2 Grifo da autora.
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Nesse ensejo, concordamos com estudos (SOARES, RBO@ATO, 2009, 2010;
TERRA, 2013, XAVIER, 2006, por exemplo) que apontgure a producéo e a apropriacéo da
escrita advindas com as novas tecnolograssupdem outro tipo de letramento, visto que “a
tela, como novo espaco de escrita, traz signifiasatmudancas nas formas de interacao entre
escritor e leitor, entre escritor e texto, entiéofee texto e até mesmo, mais amplamente,
entre o ser humano e o conhecimento” (SOARES, 2@2151). Tais mudangas
configurariam, assim, um “novo” letramento,leiramento digital,que pode ser definido
como “um elemento do contexto de uma alfabetizagétiipla e consiste em favorecer
aprendizagens sobre a tecnologia digital e as diggns multimidia, para que a educagéo
possa contemplar sua finalidade como ferramentatralesformacdo social” (WEBER,
SANTOS, CRUZ, 2014, p. 61).

Assim, de acordo com Buzato (2009) o letramentdadigermite a “fluéncia em
TIC [...] a capacidade de reformular conhecimengapressar-se criativa e apropriadamente,
bem como produzir e gerar informac&o em vez denmamte compreendé-f&'(p. 15). Esses
novos letramentos “abrem a possibilidade de tram&fgdes [...] com as quais 0os que educam,
numa perspectiva critica e nao-conformista, pretisa engajar se € que estdo dispostos a
responsabilizar-se pela propria (e de seus alunok)séo/ exclusdo” (BUZATO, 2010, p.
290).

Ainda nesse cenario, para além do conceittettamentos que, segundo Rojo
(2012) “ndo faz sendo apontar para a multiplicidadeariedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades em geral” (p.—18) preciso também considerar a
multiplicidade de culturas letradas que estdo emoulagdo através do que vem sendo
possibilitado pelas midias digitais. O conceitonudtiletramentosemerge nesse contexm
sua origem é definida por Rojo (2012) a partir dei$ tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, cigmlmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural dasute;6es e a multiplicidade semiotica de
constituicdo dos textos por meio dos quais elaf@ma e se comunica” (p. 13). Segundo a
autora

Uma das principais caracteristicas dos novos (figdos e (multi)letramentos é
que eles sao interativos, em varios niveis (nafate, das ferramentas, nos espacos
em rede dos hipertextos e das ferramentas, nogasspa rede dos hipertextos e

3 0 autor contrapde o conceito com o de “alfabefieatigital’, que é “reservada a nocdo de aquisitgiom
nivel rudimentar de capacitacao dos sujeitos parsodas TIC [...] que ndo contempla as possibilidatesua
aplicacédol...] nos diferentes campos produtivos da econodadagonstrucao de conhecimento e das dinamicas
culturais nem, tampouco, gaeracaode tecnologias proprias|...]” (BUZATO, 2009, p. &yifos do autor.
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das ferramentas, nas redes sociais *td)iferentemente das midias anteriores
(impressas e analdgicas como a fotografia, o cinemadio, e a TV pré-digitais), a
midia digital [...] permite que o usuario (ou otdefprodutor de textos humano)
interaja em varios niveis e com varios interlocesof...]. Se as midias anteriores
eram destinadas a distribuicdo controlada da irdg&m/comunicacdo — alias, a
imprensa se desenvolveu em grande parte com asse fi..] a midia digital e a
digitalizacdo (multi) midia que a mesma veio a pgar mudou muito o panorama
(ROJO, 2012, p. 23).

Assim, consideramos que o panorama atual que vesordgurando a partir das
novas tecnologias permite com que a diversidadaralle, portanto, a diversidade de
linguagens, sejam difundidas em textos cada veg ‘thabridos” (ROJO, 2012), sendo que as
possibilidades de aberturas para experimentacfesvas maneiras de (se) comunicar
originadas a partir desses novos textos oportuaimar por sua vez, “uUsos mais
democratizadores” (GARCIA CANCLINI, 2008; 1989 udR0OJO, 2012).

Ainda a esse respeito, nesse cenario, € importassaltar que, de acordo com
Rojo (2012), “apesar de todas essas mudancas Rtss teontemporaneos, oS ‘novos’
letramentos ndo sdo assim tao ‘novos™ (p. 22)utora ressalta que, segundo Lemke (2010;
1998),

as habilidades de autoria multimidiatica e andlisdtica multimiditica
correspondem, de forma aproximada, a habilida@dekictionais de producéo textual
e de leitura critica, mas precisamos compreendpréo estreita e restritiva foi, no
passado, nossa tradicdo de educacao letrada pa@ogsamos ver 0 quanto a mais
além do que estamos dando hoje os estudantesgréeciso futuro. (LEMKE, 2010,
apudROJO, 2012, p. 22).

Do mesmo modo, como apontado por Thoma e Pellar2l®6), nao
desconsideramos o paradoxo de que “nessa era madg@, os meios de comunicacdo e
informacéo foram idealizados para promover a deatiaacdo social, mas acabam, muitas
vezes, funcionando para a elitizacao e distincéi® @s sujeitos” (p. 121), na medida em que
agueles que nao tém acesso acabam por ser codssl@@mo os “desconectados do nosso
tempo”, configurando mais uma “categoria de defit@e/anormais” (THOMA; PELLANDA,
2006).

Nessa direcdo, observamos uma relacéo fragilizatte @ que é ensinado na
escola no que se refere a leitura e escrita (edamins modos com 0S quais ensinamos) e 0
conjunto de praticas de producdo de novos conhetimealos alunos fora da escola, o que

parece indicar que o “curriculo escolar abordafodma restrita, apenas uma fracdo minima

3 A esse respeito, ver Santaella (2007). Nota daraut
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de habilidades que os aprendizes necessitam paga $santido no mundo atual” (PAHL;
ROWSELL, 2005, p. 3apudTERRA, 2013, p. 35).

As consideracdes trazidas até entdo delineiam undriceque, a0 mesmo tempo
em que aponta para as potencialidades das teca®ldgjitais, apresenta um desafio para
educadores comprometidos com a alfabetizagcdoaretto (de criangas ouvintes e Surdas),
tendo em vista que “ndo ensinamos o0s alunos aramtegm mesmo desenhos e diagramas a
sua escrita, quanto menos imagens fotograficasqievas, videoclipes, efeitos sonoros, voz
em audio, musica, animacdo ou representacdes mspexializadas (formulas matematicas,
graficos e tabelas etc.)” (LEMKE, 201&pudR0OJO, 2012, p. 22).

No que se refere as dificuldades de integrar arkeitle imagens ao trabalho de
alfabetizacdo e letramento, observamos que estamé& dificuldade caracterizada
historicamente nos processos de aprendizagem tlealed da escrita, independente dos
suportes (impressos ou digitais), tendo em vista @u nos primeiros materiais para
alfabetizacdo no Brasil que apresentam ilustra¢da&mdos de 1911), por exemplo, o autor
Felisberto de Carvalho embora apresentasse algilustatacdes com o objetivo de apoiar na
alfabetizacdo das criancas, ndo apresentava uncagdesdecomo as imagens poderiam
auxiliar no processo de apropriacdo da escritani@e-nos a supor que nao houvesse uma
preocupacgao comlaitura das imagen@MACIEL, 2002).

Nessa direcédo, consideramos oqu#® necessariamente as ilustracbes agregavam
significado ou sentido para o0 que a crianca estpgvandendo a ler e escrever, 0 que de fato
poderia auxiliar no contexto de sua alfabetizagébepdida, aparentemente, portanto, como a
apreensdo e reproducdo do codigo escrito).

Portanto, para a apropriacao de lingua portugessé@a de maneira multimodal
e multissemiodtica (ROJO, 2012), por criancas oegirg, mais detidamente neste trabalho,
por criangas Surdas, consideramos fundamentalinceda leitura das imagens, ou seja, tanto
a presenca das imagens quanto a sua significagd@stde mediacdo. Isso porque, segundo
Vygotsky (1998), “o desenvolvimento da linguagencrés nas criancas se da [...] pelo
deslocamento do desenho de coisas para o desemplatatieas. [...] Na verdade, o segredo do
ensino da linguagem escrita € preparar e orgaadgguadamente essa transi¢cao natural” (p.
77).

Desse modo, é necessario proporcionar as criangas{es e Surdas) condicdes
para que aprendam “a linguagem escrita e ndo apeessrita de letras” (OLIVEIRA, 1997,

p. 72), ou sejaalfabetizar(viabilizando a aprendizagem da técnicagtear (oportunizando
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com que a crianga possa atribuir sentido e sigmiicao que |é e escreve, nos diversos
contextos em que circula, ndo apenas no contegtdaes
A esse respeito, e a partir de um levantamentoriografico apresentado por
Maciel (2002), observamos que as dificuldades dradas atualmente em relacdo a
alfabetizacao e letramento aparecem como resultdglasna perspectiva “construtivista”, ou,
como apontado por Soares (2003), “uma mudanca itoacgue veio dos anos 80 [e] fez
com que o processo de construcdo da escrita pelacarpassasse a ser feito pela sua
interacdo com o0 objeto de conhecimento” (p. 17hdde em vista que 0S processos
sistematicos e propositivos de ensino da leiturdaeescrita (ou seja, a codificacdo e a
decodificacéo), a partir de entdo, foram “diluidosin a efervescéncia do chamado “método
construtivista®® e da maneira como ele foi implementado e difundiol®rasil.
A autora afirma que
atrelada a essa mudanca de concepcéo, veio adiel@jae ndo seria preciso haver
método de alfabetizacdo. A proposta construtivdsgasta, pois é assim mesmo que
as pessoas aprendem, ndo apenas a ler e escrage€ assim que se aprende
gualquer coisa: interagindo com o objeto de comhento. Mas os métodos viraram
palavrdes. Ninguém podia mais falar em método fnmétodo silabico, método
global, pois todos eles cairam no purgatério, se mad inferno. Isso foi uma
consequéncia errdbnea dessa mudanca de concepafiabdtizacdo. Por equivoco e

por inferéncias falsas, passou-se a ignorar ou speepar a especificidade da
aquisigcdo da técnica da escrita (SOARES, 20037p. 1

A partir dessas consideracdes, compreendemos qu&tasas de apropriacéo da
escrita que busquem alfabetizar numa perspectiviardbém letrar, precisam considerar a
escrita como uma funcgéo culturalmente mediada,qdéa criangca que se desenvolve numa
cultura letrada esta exposta aos diferentes usdisgisagem escrita e a seu formato, tendo
diferentes concepcdes a respeito desse objetoralutio longo de seu desenvolvimento”
(OLIVEIRA, 1997, p. 68).

Nesse interim, percebe-se que o terreno relacioaaqoocesso de alfabetizacéo
€ complexo, multifacetado, engloba e se desdobrawgms conceitos (como o conceito de
letramento e letramentos, no plural), merecenddrat&xdo de maneira ampla e, dessa forma,
concordamos com Vygotsky (1998) quando afirma queaessario romper com uma Visao
tradicional de aprendizagem, que acredita que “omemto em que uma crianga assimila o

significado de uma palavra, ou domina uma operaghacomo a adicdo ou a linguagem

% A esse respeito, ver Lins (2012), Gontijo (20@®Y, exemplo.
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escrita, seus processos de desenvolvimento est@aireente completos. Na verdade, naquele
momento eles apenas comegaram”. (p. 118).

Para Mortatti (2006), nesse ensejo, “por se trd&rprocesso escolarizado,
sistematico e intencional, a alfabetizacdo nao podscindir de método (nem de conteudos e
objetivos, dentre outros aspectos necessarios sendalvimento de atividades de ensino
escolar)” (p. 14).

Caso contrario, como apontado por Soares (2008g-se 0 risco de esperar que
as criancas se alfabetizem a paajenasde suas interacdes com o meio letrado e, como
citado anteriormente, sem 0 ensino sistematico paea possa ser capaz de codificar e
decodificar, isso ndo acontecera de maneira egpemtdNessa direcdo, o ensino da escrita
pode e deve acontecer de maneira sistematica,dazem que as criancas compreendam que
a escrita € uma forma de “cristalizacdo das pmatida linguagem, considerada como
instrumento de interacdo social [...] que se comstr historicamente pelos agentes sociais”
(MELO, OLIVEIRA, VALEZI, 2012, p.153).

As consideracdes trazidas até aqui buscaram apsesgé® maneira ampla o
cenario contemporaneo em que a alfabetizacdo arletto perpassam pela alfabetizacéo e
letramento (s) também digitais, a partir da crecexpansdo de recursos tecnoldgicos e
acesso (cada vez mais precocemente) aos mesmae blagexto, diante de outros/novos
textos e outras/novas possibilidades de apropridgdscrita, quais seriam as potencialidades
(e necessidades) para o desenvolvimento de recdigidgis que propiciem ou apoiem a
alfabetizacao de criancas Surdas, ou ainda, quema@oapropriacdo da lingua portuguesa em
sua modalidade escrita por essas criangas, nurspegiva doalfabetizar letrandp como

anteriormente citado?

2.2 Desenvolvimento de um recurso digital proposito para a

alfabetizacao/letramento de criancas Surdas — porug?

Conforme vimos discutindo até aqui, 0 campo dabetfaacdo tem se constituido
como multifacetado, tanto no que se refere aosduétpara a apropriacao da escrita, quanto
as habilidades esperadas em relacdo a leiturargaede uma pessoa “alfabetizada” na
atualidade. Percebe-se um alargamento do conceitalfdbetizacdo, que se desdobra em

outras direcdes, para além do “aprendizado de éomica” (SOARES, 2003).
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Embora possamos perceber uma tendéncia constrigstdadamente de conceber
a alfabetizacdo sob uma perspectivadicional’®, entendemos que a contemporaneidade
apresenta um momento em que novos paradigmasorgdalcs a alfabetizagcdo comecam a
enfraquecer essa perspectiva, trazendo implicgzdi@sos estudos que se dedicam a refletir
sobre a “reinvencéo da alfabetizacdo” (SOARES, P0Q8e se faz urgente na atualidade.

Desse modo, consideramos que a “insuficiéncia’l@etizacdo tradicional diz
respeito ao que Leite (2001) pontuou como “alieaag@dcial”, fruto de uma “ingenuidade
com que o sujeito interpreta as relacdes socias problemas que ai existem, chegando
frequentemente a conclusdes superficiais e magigas3). A alfabetizacdo escolar precisa
constituir-se, assim, em um “processo de libertagiscientizacao” (LEITE, 2001, p. 3), que
se da a partir do momento em que o letramento @ntydo em praticas que aproximem a
escrita da realidade social na qual os alunos @st&éados.

Nessa direcdo, de acordo com Larocca e Saveli [2@8)1a partir da década de
1970 que se deu uma “virada de pagina” no campaifdbetizacédo a partir de autores como
Bourdieu, Passeron, Althusser, Baudgetaitre outros, que compunham a Nova Sociologia da
Educacao e criticavam a “participacdo da escolmaautencédo e no fortalecimento de uma
sociedade injusta e discriminatoria” (LAROCCA, SAME2001, p. 192).

Dentro dessa outra perspectiva que se apresemtdiados anos 70, “da-se uma
inversdo no olhar para a relacdo pedagdgica, deixte lado os métodos tradicionais e passa-
se a olhar para o sujeito que aprende — 0 ‘sujeigmoscente’, um sujeito capaz de formular
hipoteses, deconstruir’ conhecimento” (AGUIAR, 2003, p. 2), a partir dasas relacdes que
estabelece nos contextos sociais em que se sitnasequais atua, constituindo-se e

aprendendo. Nessa dire¢cao, entende-se que

O estudo e o ensino de uma lingua ndo podem, sestielo, deixar de considerar —
como se fossem nao pertinentes — as diferentémiiat sociais, pois 0s processos
interlocutivos se dao no interior das multiplaenplexas instituices de uma dada
formacéo social. A lingua, enquanto produto deittia e enquanto condicao de
producédo da histéria presente, vem marcada pelssusos e pelos espacgos sociais
destes usos. Neste sentido, a lingua nunca podsstselada ou ensinada como um
produto acabado, pronto, fechado em si mesmo, dadonporque sua ‘apreensédo’
demanda apreender no seu interior as marcas de®raridade constitutiva (e por
isso 0 externo se internaliza), de outro lado pemgyproduto histérico — resultante
do trabalho discursivo do passado — é hoje condigaprodugdo do presente que,

% Sobre 0 modelo tradicional de alfabetizacéo, 3062@04) explicita que “até os anos 80, 0 objethaior era

a alfabetizacdo [...] fundamentalmente [como] @&apizagem do sistema convencional da escrita’§p. @a
adotando para isso o método fénico ou silabico, amtatando o método da palavracdo, da sentenciacao,
método global. Ainda de acordo com a autora, “Erbasras opcdes, porém, a meta sempre foi a aprgediza
do sistema alfabético e ortografico da escrita”’ABES, 2004, p. 98).
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também se fazendo histéria, participa da constraglte mesmo produto, sempre
inacabado, sempre em construcdo (GERALDI, 19983p.

A partir da retomada, em linhas gerais, da tragtdos métodos e materiais
didaticos voltados para a alfabetizacdo no Br&ACIEL, 2002), percebemos “a recorréncia
discursiva da mudanca, marcada pela tenséo com&taine modernos e antigos, no ambito da
disputa pela hegemonia de determinados métodoffatetizacdo” (MORTATTI, 2006, p.
12).

Ao tracarmos essa contextualizacdo historica é iymlssperceber uma
descontinuidade no que se refere ao ensino dadipgiuguesa com vistas a alfabetizacéo e,
para além das propostas metodologicas conflitantea,discusséo pouco atenta aos aspectos
interlocutivos da linguagem (GERALDI, 1998), ou asepercebe-se a auséncia de “um
método eficaz e correto de ensino pratico [quefexjue a forma seja assimilada ndo no
sistema abstrato da lingua, isto €, como uma faremapre idéntica a si mesma, mas na
estrutura concreta da enunciagdo, como um sigxivélee variavel” (BAKHTIN, 1986,
p.95).

O conceito de alfabetizacdo, assim como os métatdgados, vai se
constituindo e se reconstituindo nesse interimarmirpdas diferentes concep¢fes, em um
movimento que parece buscar fazer com que o métedmsino anterior seja “portador do
antigo — indesejavel, decadente e obstaculo aorgssg -, buscando-se definir o novo —
melhor e mais desejavel — arantra, oraindependentem relacdo ao antigo, mas sempre a
partir dele” (MORTATTI, 2006, p. 12).

Nesse bojo, no que se refere a alfabetizacdo dacas ouvintes no cenario
nacional, as descontinuidades no processo de esistematico para a apropriacao da escrita
parecem resultar em processos que estdo sempree¢anodo”’. Em se tratando da
alfabetizacdo de criancas Surdas nesse contexiopoesso parece ser ainda mais inicial,
tendo também descontinuidades metodoldgicas queaedxos do processo historico da
alfabetizacdo, de modo mais amplo, no Brasil.

Em um terreno tdo complexo, atualmente ainda epardmos com dificuldades
decorrentes da auséncia de uma “didatica consstatj¥ que “vém abrindo espago para a
tentativa, por parte de alguns pesquisadores, @semar ‘novas’ propostas de alfabetizagéo”
(MORTATTI, 2006, p. 12). Isso porque escrever nekdade exige mais das criancas do que

ser capaz de codificar e decodificar, ja que, capuntado por Soares (2004),
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comportamentos e praticas sociais de leitura e sl@it® foram adquirindo
visibilidade e importancia a medida que a vida aloeias atividades profissionais
tornaram-se cada vez mais centradas na e depesdientiegua escrita, revelando a
insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentiddi¢ional — a crianca ou o adulto
(SOARES, 2004, p. 96-97).

Independente de serem criangas Surdas ou ouvioimess levados a refletir sobre
as possibilidades de alfabetizagcdo e letramentatuaidade a partir das novas tecnologias,
tendo como “pano de fundo” um contexto em que @s¢cas tém apresentado dificuldades
em aprender a ler e a escrever e os professoriesildiides em ensina-las, ja que “a
convivéncia [...] com os multiletramentos advindes novas relacdes socio-historicas e dos
instrumentos multissemidticos que essas relacOeterimlzam impulsiona a escola,
especificamente a disciplina de lingua portuguasgesenvolver capacidades de linguagem
com diferentes semioses” (MELO, OLIVEIRA, VALEZIQ22, p. 152).

Tendo em vista esse cenario, consideramos nes@hoaas possibilidades de
criagdo e desenvolvimento de um recurso de apaatfadetizacdo e letramento digitais,
propondo um recurso digital sob uma perspectiverlotutiva (GERALDI, 1996) e dial6gica
(BAKHTIN, 1986) de lingua, assumindo como referahd¢edrico a psicologia histoérico-

cultural vygotskiana e a perspectiva da educadéwghbe para Surdos.

2.3Percursos para o desenvolvimento do trabalho

Considerando as potencialidades das “imagens gtrarsformam em textos, ou
seja, que ndo somente transmitem mensagens, mastgodanseridas e significam as praticas
sociais e discursivas” (GESUELI, 2006, p. 117),tegmdemos apresentar e problematizar
possibilidades para a construcdo de um artefatitaldgde apoio a alfabetizacédo/letramento
digitais, considerando ainda as potencialidadesgétizas do artefato, em uma andlise
contrastiva da criagdo e desenvolvimento do OA £ usms e impressdes dos participantes
Surdos a partir do contato com o material e dag;@els estabelecidas no/pelo processo de
ensino-aprendizagem.

Desenvolvemos, para tanto, um trabalho caracterizemmo uma pesquisa
qualitativa, de cunho social, que pretendeu corsidas percepcdes dos sujeitos Surdos,
compreendendo a participacao do professor Surdo dendamental para as reflexdes acerca
da arquitetura metodologica proposta (através deewvesta). De acordo com a concepgao
sécio-historica norteadora deste trabalho, entendeque “todo conhecimento € sempre

construido na inter-relacdo das pessoas. Prodozicanhecimento a partir da pesquisa €,
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pois, assumir, a perspectiva da aprendizagem cooue$so social compartilhado e gerador
de desenvolvimento” (FREITAS, 2002, p. 25). Pardaaestando ancorado na perspectiva
sécio-histdrica vygotskiana, como citado, esteattad compreende os sujeitos Surdos como
historicos, “marcados por uma cultura, como criedode ideias e consciéncia que, ao
produzirem e reproduzirem a realidade social s&w, r&smo tempo, produzidos e
reproduzidos por ela” (FREITAS, 199%)udFREITAS, 2002, p. 22).

Dessa maneira, as escolhas metodologicas paraeenovibdamento deste trabalho
visaram se aproximar de um olhar antropoldgicolei@l sobre a Surdez (BEHARES, 1993;
PADDEN; HUMPHRIES, 1988; SKLIAR, MASSONE, VEINBER@995,apud SKLIAR,
1998), afastando-se de propostas que se apreseatemuma “novidade metodoldgica que
permanentemente circulam na pedagogia para sutqo$§3KLIAR, 1998, p. 8).

Nesse interim, a opcéo pela pesquisa qualitativdasgelo fato de que, em sua
esséncia, a mesma surge em um contexto de opresd@auncia (BOGDAN; BIKLEN,
1994) e, nessa direcdo, no que diz respeito aeifalgdo de criancas Surdas, este trabalho
nao pretende “contentar-se simplesmente com a dienda fracasso na sua raiz quantitativa
e na sua dimensao escolar, nem trabalhar somehte 8 mecanismos possiveis para
remedia-lo dentro de uma mesma légica discursi®KL(AR, 1998, p. 9). Ao contrario,
pretende-se

desnudar as implicacdes mais dolorosas que esssd$imgerou na construcdo das
identidades dos surdos, na sua cidadania, no mimdi@balho, na linguagem, etc.
[...] duvidar dos poderes e dos saberes, arraigaalgsatica educacional, que ainda
reproduzem e sustentam o fracasso, ao considerdaim um mal necessario no
objetivo da naturalizacdo dos surdos em ouvint&s I&R, 1998, p. 9).

Neste sentido, apresentaremos em um primeiro monwntrajetos percorridos
para a criagdo e o desenvolvimento do OA e, nurmngkg momento, apresentaremos 0S
modos de uso deste material adotados por um poof€sgsdo junto a um grupo de criancas
em fase de alfabetizacdo em lingua portuguesaadexcendo algumas analises e impressdes
que vao ao encontro do que afirma Skliar (1998)ndoapontua que “as limitacdes na
organizacdo de projetos politicos, de cidadania,diitos linglisticos, e as dificuldades no
processo de reorganizacao e de reconstrucdo pedagiéGgnda sugerem a existéncia de uma

problematica educacional ndo revelada totalmemte3)
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2.3.1 A escolha do trabalho com um software livre

No que se refere as “novas” especificidades emtgam espaco escolar a
partir das tecnologias digitais, reiteramos qu@@ipamo-nos em considerar quais seriam as
potencialidades, nesse contexto, para que os afunolos pudessem estabelecer praticas de
leitura e escrita diferentes das formas tradic®ifEitas no papel), ou seja, novos recursos
pedagogicos para a alfabetizacéo e letramentoedies das formas tradicionais (a partir de
suportes impressos).

Nesse sentido, mesmo entendendo que “a utilizag&detnologias nas escolas
auxilia no processo de ensino e aprendizagem,daeado a representacado e comunicacao do
pensamento, resolucdo de problemas e desenvoldimdat projetos” (BARBOSA,
SANTANA, 2012, p. 16), também consideramos que egs®o tecnolégico ndo deva ser
compreendido a partir de uma visdo Unica e salaat®d da educacdo. Para além do
maniqueismo entre 0s saberes escolarizados “bofisd@escolarizados” — ruins, ou nas
palavras de Lins (2014) entre os extremos de smeéet as tecnologias coma $olucdo para
todos os malésou sob uma perspectiva pessimista fl@éuro apocaliptico” (LINS, 2014),
Buckhingham (2010) argumenta que “as escolas padksempenhar um papel mais pro-
ativo, ao apresentar tanto perspectivas criticantquoportunidades de participacdo em
relacdo a nova midia [...]” (p. 37), ressaltando qatro lado, os perigos “do utopismo e do
instrumentalismo radical” (p. 39).

Nesse cenario paradoxal, esta pesquisa optowapoar mao das possibilidades
do uso das tecnologias no contexto educacionaltagas pelo uso de softwares livres, que
sdo aqueles que, segundo Campos (2006), podem steda@os, usados, copiados,
modificados e (re) distribuidos sem restricbes.uS8dg o autor, o software livre carrega

consigo caracteristicas que se referem a:

. A liberdade de executar o programa, para qualgqugggito (liberdade n° 0);

. A liberdade de estudar como o programa funcioredapta-lo para as suas
necessidades (liberdade n° 1). Acesso ao codige-orum pré-requisito para esta
liberdade;

. A liberdade de redistribuir copias de modo que vpoésa ajudar ao seu
proximo (liberdade n° 2).

. A liberdade de aperfeicoar o programa, e liberasens aperfeicoamentos, de
modo que toda a comunidade se beneficie (liberdad®). (CAMPOS, 2006, apud

FERNANDES, 2011).
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O software livre no ambito educaciotigbermite com que o professor possa “se
perceber como profissional competente para produateriais que sejam mais condizentes
com sua realidade de ensino” (RIBEIRO, 2008, p).127

Nesse sentido, justificamos a escolha do desemehto do OA a partir do

software livre nesse trabalho uma vez que, comatado por Fernandes (2011),

A medida que os professores se apropriam do saftiae e passam a usa-lo no
processo de ensino/aprendizagem, descobrem sudplastlpossibilidades de
criacdo de atividades a serem trabalhadas pel@ alarcomputador. Isso significa
que, por sua diversidade de recursos, o computamificara limitado apenas as
pesquisas académicas e elaboragdo de atividades gata de aula. Dessa maneira,
o professor exerce a autoria de recursos pedagodigibais (p.3- 4).

Acreditamos, assim, que o uso de softwares livega p producdo de materiais
com vistas a uma educacao bilingue para criangcaS$possa contribuir para a construcéo
colaborativa de propostas que auxiliem os professalfabetizadores em suas praticas, além
de possibilitar com que os proprios educadoresaxhstruam” a partir de suas necessidades

(e de seus alunos) e de suas expectativas.

2.3.2 Mapeamento das possibilidades — alguns sofiwa livres e as primeiras
tentativas

Anteriormente ao desenvolvimento desta pesquigarta do nosso envolvimento
e de nosso trabalho no Grupo de Estudos e Novawlbgtas (GESTEC - Unicamp), nos
anos de 2011 e 2012 desenvolvemos alguns “OAs otofila partir dos recursos dos
softwares livres JCI# e do Hotpotato€d em um trabalho de “mapeamento” das
possibilidades oferecidas por esses softwares @desenvolvimento de materiais bilingues
para a alfabetizacdo de criancas Sufdasmbos os softwares foram escolhidos naquele
momento para o inicio de nossas tentativas de relgho de materiais na area, por ja serem

" Uma lista de softwares livres que podem ser atilis em diversas areas da educacéo pode ser adaseith:
http://softwarelivrenaeducacao.wordpress.com/soésdivres-educacionaisicesso em 25.out.2014.

%¥0 JClic é um “programa desenvolvido na plataforfieaa, que permite realizar e executar atividades
educativas, por exemplo atividades de associagimayras cruzadas, exercicios com texto, puzzlese e
outros” (LINS, CABELLO, 2013, p. 90). O programa tés disponivel para download em
http://clic.xtec.cat/en/jclibcesso em 25.out.2014.

%0 Hotpotatoes é “um software educacional utiliz@pdoa criar exercicios sob a forma de objetos djita
(LINS, CABELLO, 2013, p. 90). E possivel acessaeaizar o download do programa éittps://hotpot.uvic.ca

. Acesso em 25.out.2014.

40 As consideracées e resultados do trabalho de walsenento dos OAs-piloto pelo GESTEC podem ser
consultados em Lins, Cabello (2013).
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utilizados na area educacional livremente e semmiderados intuitivos, de facil instalacéo e
com baixo nivel de exigéncia em relacdo ao conterionna area de programatso

O trabalho desenvolvido, além de nos apontar camsiehpossibilidades, trouxe a
luz aspectos de tais softwares que indicavam algutiifeculdades no que diz respeito ao
carregamento de arquivos de videos, por exemphkessi&lade central em nosso trabalho,
visto que a presenca da Libras (como L1) nas setpemlidaticas se daria através da
apresentacdo de videogravacdes do sinifamon Libras, entre outros aspectos que
enfatizavam essa lingua na construcao do OA.

Desse modo, a partir das dificuldades técnicasrgramtas nesse sentido, naquele
momento optamos por construir as sequéncias didatios utilizando da lingua portuguesa
escrita, datilologia e de imagens estafftasp6s a apresentacdo ao GESTEC e discussdo do
material didatico desenvolvido, foi possivel pontaa potencialidades dos OAs a partir do
uso dos softwares educacionais para a alfabetizdg@&dancas Surdas, ressaltando, porém, a
necessidade de desenvolver materiais que contesgplaa Libras, respeitando, portanto,
todos os seus parameftb&rincipalmente o movimento, expressdes faciaisrporais, que
nao sao garantidos quando se trabalha com imagtigas). Nesse sentido, de acordo com
Lebedeff (2014), “tendo em vista a Libras ser urmragda viso-gestual que usa da
espacialidade para sua producdo e recepcdo, €sédsoess materiais didaticos atentarem
para a tridimensionalidade” (p. 1074).

Nessa direcdo, 0 momento de apresentacdo do OAvidE€o como “piloto” ao
GESTEC foi fundamental para que houvesse o recankato de pontos que necessitariam
de aprimoramento, na busca do atendimento dasifisip@des linguisticas e visuais das
criancas Surdas, no momento de apropriacdo daalipguuguesa como L2.

A partir de entdo (e, nesse momento, jA como tnabaltegrante dessa pesquisa
de mestrado), nossas buscas foram no sentido datearcum software educacional livre que
nos possibilitasse o desenvolvimento de um trabthtdbém com arquivos de video. Isso
porque, como salientado por Lebedeff (2014),

! Consideramos que a facilidade no uso do softwamm éspecto fundamental a ser avaliado no momento d
escolha do software livre a ser utilizado, viste quuitos dos professores e educadores ndo témaeadate ou
conhecimento na area especifica da computacao lngdagem de programacao, como citado.

“2 Sinalario é o termo que utilizamos para nos refasivocabulario de um determinado contetido enuéire
sinais. A respeito, ver Stumpf (2005).

43 As imagens utilizadas nas atividades-piloto foratiradas da Internet, a partir das imagens dispisiem
sites de busca, e de imagens retiradas do Dicmranciclopédico llustrado Trilingue (Deit-Librasje
Capovilla, Raphael e Mauricio (2009).

4 A respeito dos parametros nas linguas de sinaissuttar Brito (1995); Quadros e Karnopp (2004); po
exemplo.
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Para dar conta das especificidades da Libras,ctai® o0s canais de producgdo e
recepgdo serem diferentes dos das linguas oraisgpeito pela caracteristica visual
da lingua de sinais, acredita-se que os videos»s@entes recursos didaticos, para
serem utilizados tanto na modalidade presencialocoan modalidade a distancia.

Entretanto, apenas videos de elementos lexicagsreproduzem a experiéncia das
antigas cartilhas impressas, as quais apresentavaiesenho do sinal com seu

significado, ndo possibilitariam a imersdao em pe&i sociais de linguagem (p.

1074).

Nesse interim, conhecemos o software livre Affaaniciamos, juntamente com
o trabalho de uma aluna bolsf§tde graduacao, a exploracdo de suas potencialigateo
trabalho de ensino de lingua portuguesa escritagancas Surdas em fase de alfabetizagéo.
Antes de detalharmos as etapas do nosso trabathcocsoftware Ardora, apresentaremos
alguns trabalhos consultados para que pudéssentiogaldecom mais clareza tedrica 0s

caminhos a serem percorridos no desenvolvimentmsea pesquisa.

2.3.3 O que ja foi desenvolvido na area?

Embora ndo tenham sido encontradas até o presememo pesquisas com 0S
mesmos objetivos especificos de nosso trabalheg@y o desenvolvimento de OAs para a
alfabetizacdo e letramento de criancas Surdas mgudiportuguesa escrita, os resultados
encontrados apontam para o desenvolvimento de @asgensinale linguas orais (LEFFA,
2003; 2006) e para o ensino de Libras para Sur@&DREZ, 2014), como artefatos
importantes para a mediacdo na construcdo de damdt@o (GARCIA, 2011; SILVA,
NETO, PETRUCCI, 2011), para o ensino de linguayguresa e matematica para criancas
ouvintes (MATHIAS et. al., 2007), e para o ensir® ldbras para ouvintes (LEBEDEFF,
2014), por exemplo, sendo enfatizadas as potencialidades uso dos OAs no
desenvolvimento de sequéncias didaticas, ou sejap qotenciais recursos pedagdgicos
utilizando das novas tecnologias.

No contexto de ensino de linguas, Leffa (2003)alessjue

A introducédo do computador parece demandar uma alfabetizagdo, ou literacia,
com a exigéncia de novas competéncias incluindapaaidade de trabalhar com
arquivos eletronicos (saber como salvar um arquiepia-lo de um computador

“http://www.webardora.net/index_cas.htm

“°A aluna esteve envolvida durante o segundo sen@st2®13 na exploracdo do software e na progranéeao
uma primeira versao do OA (intitulada dersao 1.0).O livro digital, as atividades propostas e os e&gdem
Libras foram desenvolvidas pela autora da pesqsaasupervisao de sua orientadora. O projetagoiado
financeiramente pelo Servico de Apoio ao Estudéwd;, UNICAMP.
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para outro, compacté-lo e descompacta-lo, envjgela Internet, navegar na rede,
localizar arquivos em qualquer ponto do planetstalar e desinstalar programas,
usar antivirus etc.) (p.30).

Percebe-se que a afirmacédo pode se referir tamgoansino de linguas orais
como de linguas visuais, como a Libras. O autdersa ainda que “O computador, na
realidade, representa uma convergéncia de diferéetaologias, incluindo textos, imagens,
sons e movimentos” (LEFFA, 2003, p. 30) e nessacédwo, considera-se que 0S novos
suportes digitais contribuem amplamente para auleigdo da Libras, justamente por
contemplar os aspectos visuais levantados peleo.auto

Ainda em relagdo as buscas realizadas, foram eadwmsttrabalhos que propdem

0 ensino da lingua portuguesa escrita como L2rta pa ensino da Libras como L1, através
dos suportes digitais. Dentre esses materiais, € ¥#B04), através de material que oferece
formacdo aos docentes para 0 ensino da linguagoeda para Surdos, apresenta uma lista
com um levantamento de materiais digitais (pagagaguitos), como livros de histérias
infantis em CD-Rom, dicionarios, videos disponiveds Internet, etc., com o objetivo de
nortear os professores em relagéo ao ensino dzalfmgrtuguesa

Nessa direcdo, considerando o ensino da linguandés scomo L1, Mertzani

(2006) ressalta ainda que “existemebsitesque oferecem cursos completos, contendo
dicionarios de lingua de sina@n-line com dispositivos de busca de sinais, dialogos
sinalizados, vocabulario, explicacdes de gramaieaercicios interativos, além de testes de
multipla escolha para auto-avaliacéo” (p. 357).

Contudo, em relacdo aos materiais que se utilizasnsdportes digitais para o

ensino da lingua portuguesa para criangas Surda®(k2) Guimaraes (2013) aponta que

Com base na literatura, (SKLIAR, 1999), é possafeimar ndo somente qu&
uma caréncia de pesquisas nessa area, como tamhénagypesquisas existentes
ndo apresentam uma abordagem computacional que if@erincorporar as
especificidades dos Surdfsem geral e, mais especificamente, no que seeréfer
comunicacdo e a aquisicdo da lingua materna, nendelyimento de ferramentas
tecnolégicas [com vistas a alfabetizacdo] (p. 19).

YA lista de materiais esta disponivel étp:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lpvptE. Além disso, o
material é dividido em dois volumes, sendo que mmeiro volume séo ressaltados aspectos tedridose so
lingua portuguesa, aspectos biolégicos e psicassquara a aquisi¢do da linguagem, apresentacéocaasdbre
a Libras e aspectos relacionados a cultura Suntie eutras questdes. No segundo volume, que gd@m ser
um guia pratico, com propostas de “oficinas”, o enat apresenta algumas sugestfes de atividadesnpd
pressuposto que os alunos Surdos ja saibam lareves, ndo se configurando, portanto, em um nzdtgtie
busque a alfabetizacdo dessas criancas. O  segunddumes estd  disponivel em
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ipvotlf.. Acesso em 08.10.2014.

“8 Grifos nossos.
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Desse modo, a partir do que fomos encontrando copesquisas em busca de
materiais digitais propositivos para a alfabetivaci criancas Surdas, percebemos que
“infelizmente, as Arquiteturas Pedagogicas atu@islaaestdo devendo a incorporacdo da
problematica social Surda” (GUIMARAES, 2013, p..24¥0 porque

nas Arquiteturas Pedagogicas que sédo de algumairmaeéacionadas a Libras,
encontramos varias inadequacdes: Silva (2002) eqi@sim vocabulario um-pra-
um, na web, do Portugués para a Libras, com poofssé na Libras e parte do
pressuposto equivocado de que o Surdo saiba ogeésuSecco e Silva (2009)
apresentam um ambiente para ensino de Libras, osaestratégia de aprendizagem
por solucao de problemas, mas assume que 0 ugaacenheca a Libras (uma
estranha contradicdo). Tavares et al. (2009) apt@seum dispositivo sensor que
captura movimento e envia sinais para um tradutokidras. O uso de luvas torna
esta proposta pouco natural e, embora os autagamdijue o ambiente serve para
ensinar Portugués, ndo estad claro a maneira comeo obgetivo seria atingido
(GUIMARAES, 2013, p. 24).

Ainda sobre o que materiais digitais ja propostasa@ apropriacdo de lingua
portuguesa escrita por criancas Surdas, Vidal eeRan2012) apresentam um software
educacional que, segundo os autores, “auxiliafabetizacdo de surdos” (p. 2). Contudo, em
uma leitura mais aprofundada, entende-se que orialdi@ desenvolvido partindo de uma
concepcao que se aproxima de um olhar clinico soBwrdez, em detrimento de um enfoque
antropoldgico e cultural advindo de utiferencalinguistica, por exemplo, ao afirmar que “o
surdo reage de varias maneiras, expressando-gegtos, desenhos e outrBssa linguagem
é limitada e parcial, forcando o individuo a construm grupo de convivéncia com pessoas
que utilizam da mesma linguag&m(VIDAL, BARRETO, 2012, p. 3).

Como resultado de uma concepcao que nao compreehitbeas comdingua, e
sim como umcdédigq os autores apresentam o material como sendoitodastpor “trés
grupos de figuras, que sdo indicadas como sujeNeshos e predicados” (VIDAL,
BARRETO, 2012, p. 5), o que possibilitaria a criarg “construir frases” (seguindo a
estrutura da lingua portuguesa, com as imagensejteferem ao “sujeito-verbo-predicado”),
evidenciando uma concepcao de lingua nao inten@(GERALDI, 1998). Nesse contexto,

€ preciso salientar, como apontado por Skliar (1§88

ainda que o modelo clinico seja entendido como seciglinamento do

comportamento e do corpo para produzir surdos &gt para a sociedade dos
ouvintes, em alguma representacdes ilusoriamerttepahogicas o discurso parece
ser, ou €, 0 mesmo. A lingua de sinais é, para smbeasos, um meio eficaz para

4 Grifo nosso.
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resolver a questéo da oralidade dos surdos, magpaéexemplo, um caminho para

a construcdo de uma politica das identidades surBambém sabemos que

determinadas representacdes sobre a educacaaubiling ndo somente no que se
refere ao caso dos surdos- podem se constituir famamenta conservadora e

politicamente eficaz para reproduzir uma ideolagiama prética orientada para o
monolinguismo: utilizar a primeira lingua do alupara ‘acabar’ rapidamente com

ela, com o objetivo de alcancar’ a lingua oficpal10).

Assim, a partir do que fomos encontrando em nossayisa bibliogréfica,
consideramos fundamental a proposta de um matglbusque a apropriacdo da lingua
portuguesa escrita pelas criancas Surdas, atrawésoddas novas tecnologias, a partir de uma
concepcdo da Surdez como experiéncia visual neetéala e de lingua “enquanto condicao
de producdo de historia presente, (...) marcadss peos e pelos espacos sociais destes usos”
(GERALDI, 1998, p. 28).

Nessa direcdo, sob uma perspectiva interlocutivingeia, a titulo de exempilo,
encontramos em nosso levantamento bibliograficifoware de autorialunctusque foi
“desenvolvido com o objetivo de favorecer a ligagétre lingua de sinais e lingua escrita,
permitindo que duas formas distintas de represgojagdeo e texto, possam ser utilizadas
simultaneamente por usuarios surdos” (VALENTINI at. 2006, p. 1). Ainda segundo os
autores, “ao integrar estes dois cdédigos lingigstiflingua portuguesa escrita e Libras]
através do software, o usuario pode estabelecersnaacdes, compreender as diferencas e
criar estratégias préprias de uso dessas duagfh@UALENTINI et. al. 2006, p. 1).

Dessa forma, diante do que ja vem sendo produzettuelado por outros autores
em outros trabalhos que dialogam com nossos obgtestudamos algumas possibilidades de
desenvolvimento de um OA com vistas a alfabetizat@riancas Surdas que serdo mais
detalhadamente apresentadas a seguir. Para aocgi@gienvolvimento do OA consideramos
as possibilidades de construcdo de conhecimentpsriir dos suportes digitais, mais
especificamente através do uso de software livmocfa explicitado, na direcdo de uma

aprendizagem critica da lingua portuguesa, emptaacialidades politica e humanizadora.
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2.40 Objeto de Aprendizagem: criagdo e desenvolvimentdo “Astronauta”

UMA VIAGEM NO MUNDO DO ASTRONAUTA

INICIO HISTORIA ~ DICIONARIO ~

BEM VINDO! PARA
VIAJAR NO MUNDO DO
ASTRONAUTA, VOCE DEVE CLICAR
NAS ABAS ACIMA. NOS iCONES -H'
VOCE ENCONTRA A TRADUGAO EM
IBRAS.

VAMOS LA?

E.

Figura 1: imagem da tela inicial do OA desenvolvido

O OA apresentadd foi elaborado a partir de uma histéria em quadrnba
Turma da Ménicd.

Tendo como ponto central para as atividades prapasieitura da histéria pelas
criancas, consideramos como necessario, dentrondeparspectiva bilingue de educacéo de
Surdos, apresentarmos a histéria em lingua porsagescrita como L2 (as imagens das
tirinhas dos quadrinhos com seus respectivos tegtognesmo texto em Libras, como L1.

Dessa maneira, anteriormente ao desenvolvimentoAjaa histéria foi separada
em tirinhas menores, sendo gerados quarenta e asgisivos de imagefi como

exemplificado abaixo:

0 o} OA esta disponivel em  http://www.ecsoft.com.br/ESP2/ESP2.htm e
http://www.ecsoft.com.br/ESP3/ESP3.hénencontra-se encartado na verséo impressa tasahd (anexo 8).

*L A histéria selecionada para nosso trabalho, “@asares do planeta Tomba”, foi retirada do sitd alana da
Monica, no enderecdttp://www.monica.com.br/comics/tomba/welcome.htsendo seu Ultimo acesso em
13.jan.2012. Em tentativa de acesso atualmentey®2B014), a histéria ndo foi mais localizada rte.si

2 Nesse processo @kécoupagala histéria em quadrinhos, concordamos com Ch&@i&02) quando afirma
que “contra a abstracédo dos textos, é preciso Engjue as formas que permitem sua leitura, sug@udiu sua
visdo participam profundamente da construcdo de sgmificados” (p. 62). Dessa forma, reconhecequesa
histéria, como apresentada originalmente, e araséfpresentada no OA nédo figuram como a “mesnsbiia,
tendo em vista que atuamos como “editores” ao tacarhistéria em tirinhas e, assim, produzir noserstidos,
ja que a mediacao editorial faz com que as sigmifies dos textos mudem quando mudam suas formas de
feitura ou paginacao. Uma discussdo mais aprofundadspeito pode ser consultada em Chartier (2002)
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Figura 2: Imagem correspondente a primeira tirinden historia em quadrinhos
apresentada.

Para cada tirinha da historia escrita em linguaugaesa, foi gravado um video
com a traducdo para a Libras, sendo gerados, pmrtqnarenta e seis arquivos de video.
Todos os videos foram alocados em um cana¥aatube privado, sendo que esses videos
poderiam ser acessados apenas pela pesquisadona, lablsista e orientadora, sendo
possivel, assim, disponibiliza-los ao longo dagddides do OA desenvolvido.

=P BEO

Figura 3: Imagem correspondente ao video com ag¢éadpara a Libras do texto escrito
em lingua portuguesa (figura 2).

A traducao das tirinhas da lingua portuguesa pdrbras (realizada em video)
foi feita tendo em vista que, como apontam DorZiaha e Aradjo (2006) a presenca do

TILS tem sido considerada um “meio de sanar o eaqgroblema comunicativo surgido no
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ambiente escolar, onde se encontra alunos ouvntagdos e professores ouvintes” (p.3),
mas que ndo deve ser entendido como “solugao”i jsar.

Nessa direcdo, como relativizado por diversos aestdFERNANDES, 2003;
GOES, 1996; SOUZA, 1996; SKLIAR, 1997, por exemppresenca do TILS em sala de
aula é fundamental, “mas insuficiente para suppassagem do contetdo escolar para surdos,
mesmo que estes dominem a lingua de sinais” (DORZIAMA, ARAUJO, 2006, p.3).
Nesse sentido, “todos os procedimentos que envolvgrtanejamento e as estratégias de
ensino e de aprendizagem precisam ser levados ata, d@ndo em vista um ensino de
qualidade” (DORZIAT, LIMA, ARAUJO, 2006, p.3).

Assim, entendendo que se faz necessario e urgeede pensarmos as
possibilidades de estratégias metodoldgicas p&msimo de portugués para criancas Surdas,
oportunizando condicbes para que essas criancaensem suas possibilidades de
alfabetizacdo e letramento, as tirinhas foram @mths para a Libras através do recurso de
videogravacad, como citado acima.

A partir dos arquivos de imagem e video, e ja tedefmido o software livre a ser
utilizado, iniciou-se o processo de confeccdo delivro digital de histérias, a partir do
recurso disponivel no software Ardora denominadard’.

Todo o percurso para a elaboracdo da atividadeivdm dle histérias que foi
desenvolvido foi registrado pela aluna bolsistpoaesavel pela exploracdo do software, e esta
disponivel nos anexos deste trabalho (anexo lgt#sas posteriores ao desenvolvimento do
livro também foram detalhadas, sendo que as fasetaloracdo das atividades geraram um
documento, denominado pela bolsista de “Relatos Edgeeriéncias” (anexo 2), em que
descreve passo a passo 0s procedimentos adotadasobtermos o resultado final
apresentado nesta primeira versdo do OA. Os registalizados pela bolsista serdo

analisados posteriormente.

*3 Reconhecemos que alguns aspectos relacionadadugdio necessitariam de revisdo para uma novaoveesa
OA, como por exemplo, a traducéo para a Libras éambos aspectos pré-textuais, como a ficha catdlogr
que é um elemento fundamental na composicao devamnd que deve ser disponibilizada as criancasl&ur
também em Libras.
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Figura 5: Imagem da primeira pagina do livro apmésgo pelo OA. Do lado esquerdo da
pagina, estdo localizadas as tirinhas com as insag@nhistoria em lingua portuguesa escrita.
Do lado direito da pagina, os videos corresponderim a traducgdo para a Libras.

A escolha pelo género textual gibi deu-se a pddireconhecimento de que o
género tem, de maneira geral, uma ampla circulapére as criancas (sejam elas Surdas ou
ouvintes), sendo também um género ja legitimadoocamn recurso pedagdgico para a
alfabetizacdo pelo ambiente escolar. O fato dersa historia em quadrinhos da “Turma da
Monica” deu-se por sua popularidade e interesseagu@mesmas despertam em criangas de

diversas faixas etarias. Sob uma perspectiva tdstéultural, entendemos que o trabalho
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com histérias em quadrinhos possa contribuir coafadbetizacdo e letramento das criancas

na medida em que

antes de atingir a idade escolar, a crianca jahdpree assimilou um certo nimero
de técnicas que prepara o caminho para a es@&daicads que a capacitam e que
tornaram incomensuravelmente mais facil aprendemeeito e a técnica da escrita.
Além disso, podemos razoavelmente presumir que mesites de atingir a idade
escolar, durante, por assim dizer, esta ‘pré-h@stémdividual, a crianca ja tinha
desenvolvido, por si mesmo, um certo nimero deidasrprimitivas, semelhantes
aquilo que chamamos escrita e capazes até mesmdestmpenhar fungdes
semelhantes, mas que sd@o perdidas assim que a @sopbrciona a crianga um
sistema de signos padronizado e econdmico, cutterdke elaborado (LURIA,
2014, p. 144).

Assim, percebe-se que a escrita € uma funcdo qdessmvolve e se realiza na
crianca, a partir de sua insercdo cultural, atralésediacao do(s) outro(s) e na relagdo com
0s objetos/ tecnologias desenvolvidos nesse ambito.

Nesse contexto, para Vygotsky (1998), o ensindahita escrita pelas criancas
deve ser tomado como 0 ensino de uma linguageae ndo meramente o aprendizado de
uma técnica. Nesse sentido, segundo o autor, aypagdo em ensinar as criancas a
“desenhar letras e construir palavras com elas’G@YSKY, 1998, p.70) se configuraria
como o ensino de uma técnica, mas ndo da linguagenita. O conceito de alfabetizado
sob essa perspectiva enfatiza “de tal forma a nieecé@le ler o que esta escrito que acaba-se
obscurecendo a linguagem escrita como tal” (VYGOYSKO98, p. 70).

Ainda nessa direcdo, Bakhtin (1986) afirma que rfaneiacdo da palavra s6 é
possivel com a inclusdo dessa palavra no contéstirico real de sua realiza¢do primitiva.
Na enunciacdo monoldgica isolada, os fios que ligagpalavra a toda a evolucdo historica
concreta foram cortados” (p. 103).

Sendo norteados, portanto, por tais referenciaidrictess, selecionamos
concomitantemente ao desenvolvimento do livro, ralag palavras escritas que apareciam
varias vezes ao longo da histéria para compor @mrdrio. Assim, foi criada uma lista com
dezenove palavras escritas em lingua portuguesaaecpda uma delas foi feito um video
com a traducdo e apresentacao do seu respectmificeiJo em Libras. Ao clicar sobre a
palavra, a crianca era levada a sua imagem comdspte e, ao clicar sobre a imagem, a
crianca era levada a acessar o video com o vocabelé Libras.

As imagens utilizadas foram retiradas da propr&dhia, buscando aproximar a
linguagem escrita das necessidades e realidadgidagas, ou seja, buscando tornar a escrita
como linguagem vivamais significativa para a crianga Surda. A presaigs videos em
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Libras nesse momento justifica-se pelo fato de queja perspectiva histérico-cultural, “[a
Libras] é uma linguagem verdadeira em toda riquggasua importancia funcional e a
pronuncia oral das palavras formadas artificialmesgta desprovida de sua riqueza vital e é

somente uma cépia sem vida de uma linguagem VitdGOTSKY, 1989, p. 190).
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Figura 6: Na figura acima, a esquerda, a imagemesponde a selecéo da palavra “disco
voador” no dicionario. A direita, no quadro superi@ tela apresentada assim que a palavra
escrita € selecionada. Na figura a direita, noccanférior, a imagem do video em Libras.

Depois de estabelecido o livro como “ponto de gdaftido artefato, tendo em
vista as possibilidades ja aventadas acerca dalli@ltom arquivos de videos, iniciamos a
elaboracdo do que seria proposto como atividades.

Inicialmente, as sequéncias de atividades foranmetedas a partir de desenhos
que se aproximavam degoryboards®, ou seja, eram desenhadas quadro a quadro em papel
pela pesquisadora, com 0 objetivo de ilustrar paraluna bolsista (responsavel pela
exploracdo do software) como as atividades devemsam apresentadas as criancas na

interacdo com o OA (a partir da perspectiva bilendae educacéo de Surdos, como citado). A

** Os storyboardspodem ser definidos como “organizadores gréafieds ¢como uma série de ilustracbes ou
imagens arranjadas em sequéncia com o proposifpédeisualizar um filme, animacdo ou grafico animad
incluindo elementos interativos em websites”. Didgpel emhttp:/pt.wikipedia.org/wiki/Storyboarécesso 26.
out.2014.
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partir dos desenhos, o material foi elaborado, senet em alguns momentos a ideia inicial
era remodelada pela pesquisadora a partir do gupossibilitado (ou néo) pelo software, a
segundo os apontamentos realizados pela alunatadlsi

Ainda simultaneamente ao desenvolvimento do livaw elicionario, a partir das
orientacdes da pesquisadora, foram sendo estudalasbolsista as possibilidades de
acrescentar as abas as orientacdes de como “napetOA também em Libras.

Diante das possibilidades técnicas do softwarenicicrescentadas as imagens de
“maozinhas” como icones que, ao serem clicadaspodisilizavam as informacoes

relacionadas as abas em Libras (videos), comoem@r abaixo:

UMA VIAGEM NO MUNDO DO ASTRONAUTA '

DECTCN ARTD

L L - NN A

Figura 7: Em destaque (canto inferior a direita),iaones em formato de “maozinhas”,
gque ao serem clicados apresentam os videos coplieag&o das abas em Libras.

Julgou-se necessaria a traducédo também das alaaa pavegacao pelo OA tendo
em vista que o processo de escolarizacdo temqgiado as linguas orais como meio de
comunicacao e instrucdo e, nesse contexto, porcodpartilhar da lingua majoritaria da
comunidade escolar em que esta inserido, o aluncdoSwédo se beneficia das
estratégias/materiais pedagogicos adotados e pesiElmaneira geral, para a alfabetizacéo

de criangas ouvintes.

%5 A dificuldade encontrada pela falta de conheciméétnico especifico, além de caracteristicas amecdo
software, que em varios momentos apresentava ijidssle de trabalho com arquivos de imagem e@yubr
exemplo, mas ndo contemplavam arquivos de videms(ré) direcionando as sequéncias das atividades
elaboradas inicialmente.
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A respeito destanclusdodos alunos Surdos em salas de maioria ouvinte, @mbo
as “politicas publicas posicionem-se como favomaveinclusao [...] que prevé servico de
apoio especializado e professores especializadaspacitados para atender aos portadores
de necessidades especiais, preferencialmente eaegdlar de ensino” (DORZIAT, LIMA,
ARAUJO, 2006, p. 3), a realidade aponta para oblentas de aprendizagem da lingua
escrita pelos alunos Surdos, que passam por unegs@cdéomogeneizagaescolar, tendo
comparadas suas producdes escritas com as dos aluwiates.

Além da dificuldade em encontrar escolas que copiterm a Libras em seu
curriculo, muitos Surdos ainda encontram dificuagor ndo terem uma lingua estabelecida
ao serem inseridos no processo de escolarizacsto, qiie sao filhos de pais ouvintes que
desconhecem a Libras (QUADROS, 2004; GOLDFELD, 20@&2m o conhecimento da
Libras, os Surdos muitas vezes ndo conseguem amtiiferencas entre essa lingua e a lingua
portuguesa, além de ndo compreenderem sua furgdgug as atividades propostas no
ambiente escolar muitas vezes nédo sao signifastipara eles (GUARNIELLO;
BERBERIAN, 2007).

Neste sentido, sobre o contexto da educacao imalus pais, Dorziat, Lima e

Araujo (2006) ressaltam que

as justificativas presentes nos discursos oficthis setores educacionais estio
sendo, ha anos, construidas sobre as bases ddaeéspdiferencas, mas observa-se
uma total dicotomia entre o que é dito e a execugisas politicas. Na prética,
temos presenciado uma escola que tem reproduzigiofisagcbes de forma
cristalizada, e tentado tornar, com isso, a sodedeada vez mais uniforme,
padronizada (p. 4-5).

Nesse cenario, sabendo que a maioria das escalsideivas € monolingue, ou
seja, utiliza somente a lingua portuguesa comaidirde comunicacéo/e instrugéo (o que faz
com gue os alunos Surdos encontrem dificuldades pnosessos de leitura e escrita),
propusemos, na perspectiva do letramento, algunmissitiades acerca da vida no espaco
(disponiveis na aba “curiosidades”), e as inforneaddram disponibilizadas tanto em lingua
portuguesa escrita como em Libras, como apresentslbguras 8, 9 e 10 a sequir:

% Série Astronautas - Parte 1: “Como é a vida no a@sp Disponivel em

http://canaltech.com.br/materia/ciencia/Vida-deasuta-como-e-o-dia-a-dia-no-espaeoq Acesso em
02/11/2013.
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Figura 8: Tela com a imagem da aba “curiosidadesi, que algumas informagdes
curiosas a respeito do cotidiano dos astronautasespaco foram selecionadas e
disponibilizadas em lingua portuguesa e em Libras.

* | ASTRONAUTA

@ wnwecsoft.com.br/ESP3/ESPS ¢ || B~ Googic

€
|8 Maisvisitados (" Primeiros passos

UMA VIAGEM NO MUNDO DO ASTRONAUTA

>

VIDA NO ESPACO /})

ACORDAR, TOMAR UM BANHO, UM CAFE, SAIR PARA O TRABALHO, ALMOCAR, IR A-H
SHOPPING, JANTAR COM AMIGOS, IR AO BANHEIRO, JOGAR FUTEBOL. ESTAS SAO ALGUMAS
ATIVIDADES COMUNS NO DIA A DIA DE QUALQUER PESSOA, MAS COMO ISSO FICA QUANDO SE
ESTA A QUILOMETROS DE DISTANCIA DA ATMOSFERA TERRESTRE? COMO UMA ESPECIE DX
CRUZEIRO INTERGALATICO, A VIDA NA ESTACAO ESPACIAL POSSUI DIVERSAS LIMITACOES -/
NEM SEMPRE E FACIL ADAPTAR A ROTINA A GRAVIDADE ZERO.

VOCE JA IMAGINOU COMO UM ASTRONAUTA FAZ XIXI? E O BANHO, COMO A AGUA DO
CHUVEIRO CAI EM GRAVIDADE ZERO? DESCUBRA COMO E A VIDA LA EM CIMA E COMO,. r;)ﬂj
TECNOLOGIA ADAPTOU ALGUMAS ATIVIDADES ROTINEIRAS PARA O AMBIENTE DE MICROGRAVIDADE. A VIDA D/’
ASTRONAUTA E MAIS CURIOSA DO QUE VOCE PODERIA IMAGINAR!

Figura 9: Na imagem acima, o texto sobre a vidaspaco em lingua portuguesa.
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Figura 10: A mesma mforma(;ao sobre a vida no espyora disponibilizada em Libras
atraves do video.

Na atualidade, portanto, a presenca da Librasustd perspectiva de educacéo
bilingue é critério fundamental para que haja desleimento pedagdgico dos alunos Surdos,
como apontado e, no bojo das discussfes a regteitpropriacdo da escrita pela crianca
Surda, Capovilla e Capovilla (2004) ressaltam quaednime dentre as diferentes abordagens
na educacgdo de Surdos a “importancia da escriad@éilta para a educacdo e a integracéo
plenas do surdo” (p. 35). Todavia, os autores izafi@t que “é preciso ressaltar o problema da
descontinuidade entre a escrita alfabética e ading sinais, que constitui o principal risco e
desafio a abordagem do bilingtiismo” (p. 35).

Nesse interim, sobre as dificuldades relacionadafabetizacdo e letramento de
criancas Surdas, 0s mesmos autores consideramQyuodiiguismo pleno supde a escrita
visual direta do sinal como ponte psicolingliispieaa ultrapassar o fosso entre o sinal e a
escrita alfabética” (CAPOVILLA, CAPOVILLA, 2004, 36).

A esse respeito, Dallan e Mascia (2012) salientane@essidade de se buscar
alternativas de ensino que respeitem o0 potencighitteo, sécio-afetivo, linguistico e
politico-cultural dos Surdos, sendo estes compatis@n a lingua visual/espacial que esses
sujeitos se utilizam para se comunicar, implemeatdarassim, um processo educacional

bilingue de fato (e, portanto, com vistas ao letnaim). Nesse sentido, apresentam a escrita de
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sinais (ouSignWriting”) como uma escrita que possibilita “acessibilidad# fato, aos

Surdos. Segundo as autoras, “acessibilidade”, resgexto,

refere-se a uma escrita de modalidade visual @dgaia a lingua de sinais, como é
0 caso da escrit&ignWriting que visa a facilitar o acesso ao conhecimento
difundido por meio escrito, através de uma esa#d.ingua de Sinais, isenta do
processo de traducao, tal qual ocorre com a lipguuguesa escrita (DALLAN;
MASCIA, 2012, p. 21).

Nessa direcdo, a “descontinuidade, entre a regegseninterna (sinalizacdo) e
externa (escrita alfabética)” ressaltada por Cdlaoei Capovilla (2004, p. 40), aponta para

um contexto escolar no qual a

crianga surda encontra-se numa situacdo peculiadedeontinuidade entre os
sistemas primério e secundéario de representac@diditica, entre a sinalizagédo
interna visual e quiroarticulatffacom que ela faz processamento interno, e o
sistema de escrita alfabético fonol6gico com quespera que ela se expresse. Na
crianca ouvinte, a fala (isto €, o sistema de smmacdo primaria) funciona como
base para a aquisicdo da leitura e da escrita éisto sistema de representacéo
secundaria); por sua vez, a aquisicdo da leiturdaeescrita tem um efeito
extraordinario de reorganizacdo sobre o desenvehtonda fala. [...] Em contraste,
na pessoa surda, devido a descontinuidade, nd@aspelingua de sinais beneficia
menos a aquisi¢do da leitura e escrita alfabétmapo também é menos beneficiada
por ela. A descontinuidade entre os sistemas degeptacéo priméario e secundario
da crianga surda ndo s6 aumenta a dificuldade disig@p de leitura e escrita e 0
esforgo necessario para ela, como também reduzito eenéfico que tal aquisicao
deveria ter sobre a reestruturacdo e aperfeicoameat lingua de sinais
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2004, p. 41).

Assim, tendo na escrita de sinais uma possibilidpdea a alfabetizacdo e
letramento efetivos das criancas Surdas, podemesqunestionar sobre 0s motivos que
levariam oSingWritinga ser ainda pouco difundido nas praticas pedagsegie ensino de
escrita para alunos Surdos, ultrapassando um ifafmrtante na dificuldade da apropriagao
da lingua portuguesa escrita por esse alunos: seodénuidade entre a lingua de sinais e a
escrita alfabética” (como apontado por CAPOVILLAAROVILLA, 2004, p.36). Esses
autores argumentam que a aceitacdo da escritaa@e prevé uma “mudanca paradigmatica”

" A escrita SignWriting foi desenvolvida por Valerie Sutton, uma bailarian 1974. Inicialmente, foi
idealizada para a nota¢do de movimentos da corfegedancas. Segundo Pereira e Fronza (2006)rtear
de simbolos que representam, de uma forma maisadieicdnica, as configuragbes de mdo e de uma
convencionalidade sobre os cédigos que represergasontatos e 0s movimentos, podemos ter uma ceégep
mais visual da sinalizagdo, inclusive com o registe elementos espaciais simultdneos e de expsesdioe
manuais” (p. 4).

8 Refere-se a modalidade visual da lingua de siseisgo que duiro” vem do grego e quer dizémé&o”.
Segundo Capovilla e Capovilla (2004), os “quirersds as menores unidades articulatérias de umaalidgu
sinais, capazes de distinguir entre um sinal eopatssim como os fonemas sdo as menores unidadesale
lingua falada, capazes de distinguir entre umavpmfalada e outra. Os quiremas estdo para asaénggl sinais
assim como os fonemas para as linguas faladag5|p.
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no que se refere & educacdo bilingue para Sureéosiosque novas praticas no campo
pedagodgico podem ser “ameacadoras e evocam fersxrds, desconforto e resisténcia a
mudanca” (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2004, p. 36).

Sabendo dcstatusda lingua portuguesa escrita no contexto esc@aULZA,
1996), qual seja a de uma lingua dominante e cerasld de maior “valor”, outra questao
levantada por Pereira e Fronza (2006), nesse and@t@a o fato de uma notacdo gréfica
considerada de menor prestigio “substituir’ o pgu&s majoritario, ou seja, a lingua de sinais
escrita esbarraria “no preconceito social e cUtyREREIRA, FRONZA, 2006, p.1).

A resisténcia ao uso sistematico SiagWritingpara a alfabetizacéo e letramento
das criancas Surdas e as pesquisas ainda insiieateared salientam as questbes
problematicas no campo da apropriacdo da escfitbética pelas criancas Surdas da maneira
como tem sido proposta.

Diante do exposto, concordamos com Gnerre (1998hdp ressalta que “a
linguagem constitui o arame farpado mais poderasa ploquear o acesso ao poder” (p.22).
Sem acesso a lingua escrita majoritaria, os Supgosianecem a margem do processo
educacional e, de maneira mais ampla, dos procsesstss, politicos, etc., ja que € atraves
da escrita que os Surdos poderiam transitar psjpsces sociais e culturais pelos quais nos
(ouvintes) transitamos através da oralidade e ddtase por onde a cultura e a ideologia sao
tematizadas, discutidas, (re) construidas.

Nessa direcdo, pensando no contexto atual em gsgerda de sinais parece nao
ser “legitimada” tanto pela comunidade ouvinte copetos préprios Surd®s(PEREIRA;
FRONZA, 2006), constituindo-sena pratica como uma lingua &agrafa, considera-se
necessario que 0s processos de ensino para criSyaks sejam revisitados, pois
concordamos com Dallan e Mascia (2012) quando apomjue “A representacdo de uma
lingua que era considerada agrafa até pouco templiaao processo de desenvolvimento e
expansao desta, uma vez que abre oportunidadeslaarem seus aspectos discursivos e/ou
modalidades de uso” (p. 46).

% De acordo com Capovilla e Capovilla (2004), “Nca8ll, o SignWritingvem sendo usado para escrever
histdrias de contos infantis em lingua de sinagsit®ira (Strobel, 1995), para documentar o |éxiessa lingua
no Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lrds (Capovilla e Raphael, 2001b), bem como a sua
gramatica (Quadros, 1999), e para permitir a telegocacdo entre surdos, via redes locais e intemet
comunicacao via face a face entre surdos com Hisgimotores e ouvintes (Capovilla, Macedo, Dudethal.,
2001)” (p. 43). Sobre a aprendizagemSignwriting,consultar Stumpf, (2005).

0 A esse respeito, Pereira e Fronza (2006) afirmaenafSignWritingndo é aceito “pelos surdos mais velhos
acostumados a dar a lingua portuguesa o prestigaudo e a considerar a sua prépria lingua cormoical’ (p.

4).
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Em meio & discussdo sobre o ensino da escritandés para a alfabetizacdo e
letramento de criangcas Surdas, podemos observaregistem pesquisas que nao soé
corroboram o ensino deignWritingnessa direcdo, como também ressaltam as posgiledida
de fazé-lo através dos recursos disponiveis cormcaslogias digitais e 0s novos suportes de
leitura e escritd (BARTH, SILVA, SANTAROSA, 2007; BARTH, 2008).

A partir dos trabalhados citados, consideramosajeasino da escrita de sinais
possibilitaria a ampliacdo de letramento das caarfgurdas, na medida em que “possibilita
aos usuarios constituirem-se como sujeitos letragesmitindo o desenvolvimento da
consciéncia linguistica dos usuarios desta e amxib na producdo de sentidos que o escritor
e o leitor tecem sobre os efeitos discursivos sasunos textos produzidos” (DALLAN,
MASCIA, 2012, p. 46).

Cabe ressaltar, contudo, que por impossibilidaélesidas e do proprio software
livre adotado para essa pesquisa, o trabalho c@mgwWritingnao foi contemplado nessa
primeira versao do OA, o que nao indica que desderasmos as potencialidades e os estudos
que ja apontam para as possibilidades de alfabétiza letramento em lingua portuguesa a
partir do ensino da escrita de sinais (STUMPF, 2009_LAN, 2012), como salientado.

Ainda em relagédo as etapas de desenvolvimento dot@wando a historia do
livro digital como ponto inicial, algumas atividadfram desenvolvidas com o objetivo de as
criangas interagirem com o material, tendo em wgta essas possibilidades de interagao
advindas com as novas tecnologias podem benedisipessoas Surdas no que diz respeito as
elevacbes de seus niveis de letramento (BASSO,)2088 mesmo tempo em que tém
despertado nelas o desejo e a necessidade deiapwpse de uma antiga tecnologia, tida até
entdo como privilégio somente de quem fala comaa leoinacessivel a ouvidos moucos — a
escrita” (BASSO, 2003, p. 120).

Nesse contexto, pode-se falar na possibilidade @pieSurdos encontram de
tornarem-sealunos, de fato, a partir do momento que se ajoptdos recursos tecnoldgicos
gue, por sua vez, podem ser incorporados nas gs&srolares.

Nessa direcdo, concordamos com Gnerre (1998) quaitdua que “as palavras
nao tém realidade fora da producéo linglisticgpaavras existem nas situacfes nas quais

sao usadas” (p. 19). Contudo, como aponta o atéscrever nunca foi e nunca vai ser a

' Em um levantamento apresentado por Barth, Silvardafosa (2007), por exemplo, os autores apontam a
existéncia de “alguns softwares desenvolvidos pgnaducao de textos e exercicio da escrita dadide sinais
por alguns nucleos de pesquisa sobre educacadez5(p. 5).
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mesma coisa que falar: € uma operacdo que infeessariamente nas formas escolhidas e
nos conteudos referenciais” (GNERRE, 1998, p. 8phessa direcdo, entendemos que a
apropriacado da escrita € um processo que necessita ensino sistematico e de um método
propositivo para criangas ouvintes e, no caso @agas Surdas, um outro desafio é lancado
nesse contexto: ensinar a escrita de uma lingua@we® aquela que a crianca Surda “fala”
(sinaliza).
Tendo em vista essas consideracfes, uma das desidaropostas pelo OA

desenvolvido foi um caca-palavras, em que a crigmggisa encontrar os nhomes dos

personagens indicados e que aparecem na histdéaiocamente lida no livro.

ASTRONAUTA % ASTRONAUTA | JOGO DA MEMGRIA x| + - il
€ u _ecsoft.com.br/ESP3/ESP3.htm & | |B- Google PeBE ¥ & =

[£) Mais visitados [ Primeiros passos

~

UMA VIAGEM NO MUNDO DO ASTRONAUTA

INiCIO CURIOSIDADES ~  ATIVIDADES v OUTRASHISTORIAS ~  SOBREOPROJETO ~

ENCONTRE O NOME DOS PERSONAGENS QUE APARECEM NA HISTORIA.

SLMDPGTAXYHGAUZOK.J TEMFO
M ZXTHDECGCI KEYLPFPYVYA
X FODDJ I P I X% NSROUDSL @
A FRKDJQFGQOCELAIFDI ASTRONAUTA@
N KJUWARHUYMOGQELBJFVGE AUENIGENA@
KYDJuGGs | AxBaliocEsn| COMPUTADORIE
KFWEEEEED 2 F HHAZXYI
HCKHLY SGDXWFYDYMLG
LMBEYLPLECKGRGOKDZXE
ZUDWXGF 6 JBOZJFYAVWN
INPNWGTLJNFKRRHNYA
FPREXXUZEKY JYWAKEPGX
GCOMPUTADORODZHTHNGS
GERFGQHLFURLEBUIHOGVYE
VVYIEIlSY | BCPEEKIGXa
TALY JLOGHPEKHQKGMMI A
EJ P R I vaao
-
T —— — v
LGS el = ==l @ (RIS Sl

Figura 11: Imagem correspondente a atividade da-palgvras, em que a crianca precisa
encontrar os nomes dos personagens indicadosita éirgue aparecem na histéria.

Percebe-se, portanto, que através do computadpor(suas possibilidades de

recursos visuais), os Surdos, através da aproprtacéoldgica, podem vir a

(...) participar de um conjunto de praticas socras quais os sentidos de certos
conteddos codificados culturalmente (tradicionalieemas ndo exclusivamente,
textos escritos) sdo gerados, disputados, negaciadmansformados. Letramentos
séo diversos, de modo que as atividades interatirgerpretativas que o0s
constituem envolvem propésitos, valores, atitudegligpositivos tecnoldgicos
variados (BUZATO, 2010, p. 288).

No que se refere a apropriacdo digital, percebguseos alunos (e aqui também

os alunos Surdos, que obviamente ndo estdo apsrteidonomento de reconfiguragdo da
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sociedade para unsociedade em redlenais queconsumidores de informacogsmdem ser
produtores de seu préprio conheciméhtdeitores, mas também, escritores/co-autores,
sujeitos que constroem de maneira colaborativartr plas suas proprias experiéncias frente
as novas midias, ou seja, atores de seu procesguatelizagem (BRUNS, 2006).

Nesse contexto, propomos com uma das atividad€3Adam jogo da memoria,
como ilustrado abaixo:

ASTRONAUTA % | ASTRONAUTA % | 1060 DA MEMORIA % OF T
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W ccsoft.com br/ESP3,/ menuFiles/ATIVIDADE JOGO. DA MEM RIA__OK hir B~ Goose Alula & @

[8) Mais visitados { | Primeiros passos

ENCONTRE AS IMAGENS IGUAIS!

© PROJETO OA's - SAE UNICAMP

SRETIEN T @ R

Figura 12: Na imagem acima, a tela com a atividdwlgpgo da memadria, em que a crianca
deve encontrar os pares iguais. As imagens utdzam jogo da memoria sdo as mesmas
utilizadas no dicionario.

Ainda em uma perspectiva dialégica e mais partiisipa propusemos na aba
“outras histérias” uma atividade chamada “minhadnia” em que a crianca pode arrastar os
icones dos personagens da historia em um cen&iceguoduz o espaco. Além das imagens
dos personagens, também foram criados icones caltiedd que representariam a fala dos
personagens, dentro do contexto da historia apeetgno livro. A atividade “minha histoéria”

€ apresentada na figura abaixo:

%2 A esse respeito, Bruns (2006) descreve o que clipaodusage:a producdo de conteddo resultante das
novas relacdes hibridas entueser-produser”. Nesse contextauser e produsesao aqueles usuarios que, para
além de consumir informacao, também a produzemaiteima coletiva e colaborativa, em um ambienteiddbr

e descentralizado.



68

ASTRONAUTA % | ASTRONAUTA St/ fwacwec.. M/DEF_EM bt % R - a

A B ¥ #

o .
~ QUEMEDOI )

= alEm S IENE Bl S PGDBO

Figura 13: A crianca pode montar a sua histériaséando os icones dos personagens e 0s
baldes com a representacdo da fala, como mostmdmagem que apresenta a atividade
“minha histéria”.

Ao propormos a atividade “minha histéria”, partindes premissa de que quando
os artefatos digitais realmente sdo construidosaréir pda concepcdo dialdgica e socio-
histérica da linguagem, a partir dos principios llinguismo para Surdos, necessitam
considerar o “trabalho linguistico como tipicameatastitutivé® tanto da linguagem e das
linguas particulares quanto dos sujeitos, cujassaéncias signicas se formam com o
conjunto das noc¢des que, por circularem nos dissuypsoduzidos nas interacdes de que 0s
sujeitos participam, sdo por eles internalizad@ERALDI, 1996, p. 28). Nessa direcéo,

consideramos que

O estudo e o ensino de uma lingua ndo podem, sestielo, deixar de considerar —
como se fossem nao-pertinentes — as diferenténiriat sociais, pois 0Ss processos
interlocutivos se dao no interior das multiplaoenplexas instituices de uma dada
formacéo social. A lingua, enquanto produto deititia e enquanto condicao de
producéo de historia presente, vem marcada pelssus®s e pelos espagos sociais
destes usos. Neste sentido, a lingua nunca podstseiada ou ensinada como um
produto acabado, pronto, fechado em si mesmo, dedonporque sua “apreenséo”
demanda apreender no seu interior as marcas dex®raridade constitutiva (e por
isso 0 externo se internaliza), de outro lado pemgyproduto histérico — resultante
do trabalho discursivo do passado — é hoje condigdproducdo do presente que,
também se fazendo histéria, participa da constragite mesmo produto, sempre
inacabado, sempre em construcdo (GERALDI, 19983p.

83 Grifo do autor.
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A partir dessa perspectiva, ao considerarmos drogas de recursos de apoio ao
ensino-aprendizagem para a comunidade Surda a partiuso das novas tecnologias,
concordamos com Arcoverde (2006), quando aponta‘agiéecnologias digitais permitem
aos surdos, assim como aos ouvintes, introduziegrespontaneamente, na lingua que estao
usando para se comunicar e, inscrevendo-se nunvédadé enunciativo-discursiva,
ressignificar sua escrita fazendo um uso socidihdaagem” (p. 257).

Nesse interim, ao pensarmos na apropriacdo das meeaologias por sujeitos
Surdos, ndo podemos confinar o letramento digish @s criancas Surdas a uma forma de
letramentoinstrumental.lsso porque, como apontado por Geraldi (1998),ri%00 que se
corre numa visao instrumentalista do ensino deuing o de abandono do significado das
expressodes (e as cartilhas estdo cheias de ‘tesgas’significado), ou da aprendizagem da
forma das expressbes com conteudos totalmenteoslla@ grupo social” (p. 37). Assim,

consideramos necessario compreender, no deseneoligrde artefatos digitais que

[...] as habilidades que as criancas precisam d¢aga® a midia digital ndo sdo s6
para a recuperagao de informacdo. Como com a irsgretas também precisam ser
capazes de avaliar e usar a informacgéo de forrtiaacge quiserem transforma-la
em conhecimento. Isso significa fazer perguntasesab fontes dessa informacéao,
0s interesses de seus produtores e as formas ctancemesenta o mundo,

compreendendo como estes desenvolvimentos tecoofigstdo relacionados a
forcas sociais, politicas e econémicas mais an{BAE€KINHGHAM, 2010, p. 49).

Neste cenario, em que o0 conhecimento € distrib@idacessivel a qualquer
momento, de qualquer lugar, pode-se perceber quBuados, historicamente deixados a
margem do processo de apropriacdo/construcdo decioment§* comecam a tomar (fazer
uso) (d)os espacgos digitais, ndo necessariamemnde gpaonstru¢cdo do conhecimento dito

escolar Segundo Buckinhgham (2010)

O uso que os jovens fazem dos jogos de computadataointernet envolve um
leque de processos de aprendizagem informal, Bod. parte desse aprendizado se
dad sem acgles explicitas de ensino: envolve exglora@prender fazendo:
aprendizagem em vez de instrucdo formal. Sobretudloum aprendizado
profundamente social: ndo é algo que seja dividiolm clareza num conjunto de
tipos psicolégicos (ou inteligéncias multiplas),smama questédo de participacdo em
comunidades de préticas (p.45).

A partir dessas consideracdes, ao encontrarmos atarial desenvolvido por

estudantes da Universidade Estadual Paulista (UNEBRante a fase de levantamento

% Sobre a histéria de assujeitamento dos Surdoskép aos ouvintes (inclusive no que se refepéticas
pedagdgicas), consultar Lane (1992), por exemplo.
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bibliografico, decidimos disponibilizd-lo na abautms histérias”, tendo em vista que o
mesmo também se propde a trabalhar com alfabetizag&m como tema “Uma viagem
espacial®®>. Embora o objetivo do material ndo seja a alfabefio de criancas Surdas,
consideramos que por se tratar do mesmo tema, erielgiudesse interessar para as criancas
no que diz respeito a uma ampliacdo dos niveistdenhento e também para o professor, para

gue pudesse conhecer outros materiais.

2] Adote Flash Player 9 o
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Figura 14: Imagem da tela inicial da atividade “Uwegem espacial”, disponibilizada na aba
“outras historias” do OA desenvolvido.

Por fim, foram compiladas e disponibilizadas algsnmiormacdes a respeito da
pesquisa e dos objetivos do projeto, na aba “sabnerojeto”. As informagbes foram
disponibilizadas em lingua portuguesa e tambémibnad, como mostrado na figura abaixo:

% Disponivel enhttp://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/n2&d92Acesso em 11/11/2014.
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Figura 15: Imagem da tela com as informacdes nefiesea pesquisa, em lingua
portuguesa e com video com a traducgéo em Libras.

2.5 Caracterizacdo da pesquisa: a instituicao e os sitjgs

Para o desenvolvimento desta pesquisa, escolheatmshtar com o estudo de
caso, que “consiste na observacéo detalhada dentexto, ou individuo, de uma Unica fonte
de documentos ou de um acontecimento especific&RRIAN, 1988,apud BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 89). No caso deste trabalho, cofém a observacéo da interagcdo de um
grupo de cinco criancas Surdas com o OA desenwhigm como nas mediacdes do
professor Surdo naquele contexto.

Dessa forma, descreveremos mais detalhadamentieengseguintes o local em que

foram realizadas as observacdes e 0s sujeitosiparties da pesquisa.

2.5.1 O Instituto

A apresentacdo do OA desenvolvido e as observagbasteceram em uma
instituicdo caracterizada como uma OSCIP (OrgaBzata Sociedade Civil de Interesse
Puablico), entidade sem fins lucrativos, localizada um municipio no interior do estado de
Séo Paulo, onde ja trabalhava a pesquisadora.

A instituicdo, com quinze anos de fundacédo, oferendimentos nas areas de
psicologia, fonoaudiologia, assisténcia social ecaddo a bebés, criancas, adolescentes,
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jovens e adultos surdos, com diferentes niveisedgapde auditiva. Os servigos prestados séo
gratuitos a comunidade, sendo que a instituicdudéida por pais e responsaveis por criangas
surdas) € mantida através de convénios e paragnasSecretarias Municipais (de Educacéao
e Assisténcia Social), Conselhos (Conselho Muniicggas Direitos da Crianca e do
Adolescente, Conselho Municipal de Assisténcia &pcicom Secretarias Estaduais
(Diretorias de Ensino), vendas de cursos de Lilerasursos de formacédo de intérpretes,
parcerias com empresas e agdes beneficentes.

As criancas e adolescentes Surdos que frequeniastitaicdo estdo matriculadas
na rede municipal/estadual de ensino e sdo acorapgutn intérpretes de Libras, contratados
pela instituicdo, que desenvolve o trabalho em guerccom a Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio. Dessa maneira, o0 atendimewchacacional das criancas e
adolescentes Surdos matriculados no ensino publiealizado pela instituicdo, que coordena
e oferece formacdo aos profissionais intérpre@®s.bebés que frequentam as creches
municipais e as crian¢as na educacao infantil sdémpanhados por instrutores Surdos. Todas
as familias tém aulas de Libras e sao atendime@osinalmente em grupos, com assistente
social e psicoéloga.

As criancas atendidas tém aulas no contra-fircmm professor bilingue (Surdo)

e instrutor Surdd. As aulas sdo ministradas na entidade, tendo ¢ooooo ensino de lingua
portuguesa escrita como L2. As aulas sao minisirgdaa diferentes grupos (geralmente
compostos por cinco ou seis alunos), separadoggoaro, faixa etaria e escolaridade.

A instituicAo conta ainda com um pequeno espacoides em que 0S
profissionais Surdos desenvolvem e gravam matdititico digital (aulas para curso de
Libras & distancia, videos, piadas, traducdesstérias e fabulas para a Libras e sinalarios de

conteudos escolares, entre outros).

%A instituicado também fornece o trabalho de intégsele Libras para uma Diretoria de Ensino (atetholemais

oito municipios) e para a Prefeitura Municipal da municipio préximo (intérpretes, professora biliage
instrutor surdo), porém as aulas bilingues ofeeecida sede da entidade atendem apenas as criam¢as d
municipio em que a instituicao esta localizada.

7 O professor bilingue “é um professor com formae#o curso superior de pedagogia ou em licenciatura
especifica que atua no processo de ensino-aprgedivg LACERDA,ALBRES, DRAGO, 2013, p. 71). Como
apontado pelas autoras, no que diz respeito a efluaie surdos, o conceito de professor bilinguairda
fluido, sem contornos bem definidos. FernandesZ2@1 105) indica que o professor bilingue é o fgssor

com fluéncia em Libras que desenvolvera o ensinpattugués escrito com base em metodologias dacdsi
segunda lingua” (LACERDA, ALBRES, DRAGO, 2013, fl). J4 as mesmas autoras apresentam o instrutor
surdo como aquele profissional que “tém tanto efaadle ensinar Libras para toda a comunidade esgolanto

a de acompanhar e trabalhar colaborativamente mrafessores bilingues que assumirdo o componente
curricular Libras em todos os anos do ensino furahdat’ (2013, p.75). Ressaltam ainda que os inmiest
surdos, “por constituirem-se como surdos e por stastérias de vidas, tém condicbes experiendiais
linguisticas de contribuir de forma impar para astaicdo de uma didatica bilingue” (LACERDA, ALBRES
DRAGO, 2013, p. 75).
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2.6 Os participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir da colaboragaarticipacdo de um
professor Surdo que leciona na instituicdo e deocaniancas Surdas, atendidas na entidade e
também alunas do professor participante. Os sagjsétdo melhor caracterizados a seguir:

2.6.1 O professor

O professor Surdo (que serd chamado neste tradalli®ed®) tinha 31 anos de
idade quando participou da pesquisa (0 modelo deasitorizagcdo para a participacdo na
pesquisa encontra-se no anexo 3 deste trabalhoptiaya na entidade como professor
bilingue desde o0 ano de 2012.

Ed nasceu ouvinte e perdeu a audicdo gradativamapés contrair meningite
guando tinha dois anos de idade. Relata que, pta dos cinco anos de idade, a familia
percebeu que ele praticamente ndo ouvia, ja qbha tlificuldades na fala, na compreenséao
das palavras e em responder quando chamado.

Seu diagnostico é de perda profunda neurossenswiarelha direita e perda
moderada/severa na orelha esquerda (fazendo wgmadeho auditivo unilateral).

Ed relata que assim que sua Surdez foi diagnosticadfamilia prontamente
iniciou o trabalho de oralizacdo, sendo que Eceserda das sessbes de fonoaudiologia que
frequentou, em média duas vezes por semana, ati@zoéto anos de idade. O professor
descreve o sentimento deefgonhd em relacdo a Libras:meus pais nunca aceitaram,
tinham vergonha e diziam que era coisa de gentealoku também achava isso e tinha
vergonhd®. Ed ressalta que seu percurso como aluno foi sedepmuito $ofrimentd, visto
gque nem sempre ele conseguia acompanhar as aulfEfndendo as explicagcbes dos
professores.Eu tinha medo de perguntar. Era medo méémo

Ed conheceu o trabalho da instituicdo quando estawadezoito anos de idade e
teve interesse em aprender Libras quando foi a paestra e percebeu que era possivel

% Os nomes verdadeiros de todos os participantasnfsubstituidos por nomes ficticios, a fim de presea
identidade dos respectivos sujeitos.

%9 Os relatos de sua histéria de vida foram cedids professor & pesquisadora em momentos de casvers
informais, visto que ambos séo colegas de tralrmdhmesma instituicdo. O professor também profelespas
em cursos de formacdo para professores e intéspratele constantemente retoma sua histéria depada
exemplificar o processo de aprendizagem de crias\gakas (oralizadas e sinalizadoras).
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acompanhar melhor a palestralfandd ao invés de 6uvindd. “Eu nao sei explicar, a
Libras me chamdu

Ed é graduado em Pedagogia e sempre teve a preteng@rprete de Libras ao
longo do curso superior. Realizou trabalho de peaqde Iniciacdo Cientifica durante a
graduacéo, cujo tema foi o ensino de lingua podsgescrita para Surdos. Ed é proficiente
em Libras, certificado pelo exame Prolidfas tem dominio da lingua portuguesa escrita,

realizando também leitura orofadfal

2.6.2 O grupo de criancas

A atividade de interacdo com o OA foi proposta agmmpo formado por cinco
criancas, todas do sexo feminino, na faixa et&iaede a onze anos, com diferentes niveis de
perda auditiva, bem como diferentes niveis de @éafcia em Libras e na lingua portuguesa
escrita. As informacdes a respeito da proficiémeeralLibras e em lingua portuguesa escrita
foram cedidas a pesquisadora pelo proprio proféSsato, que ja acompanhava as criancas
h&a algum tempo.

As mées e responsaveis pelas criancas foram cadasle orientadas em relacdo
aos objetivos da pesquisa e foi apresentado o TeenGonsentimento Livre Esclarecido
(TCLE, anexo 4) para todos os responsaveis queizartam a participacdo das mesmas neste
trabalho.

Abaixo, descreveremos cada uma das criancas qieigzr da pesquia

- Alice: tinha oito anos de idade e é a quarta filha destnco irmaos. Seu
diagnéstico de perda auditiva (neurossensorialdrdhsevera a profunda) se deu quando ela
tinha quatro anos. Alice comecou a ser atendidanst@uicdo aos cinco anos de idade,
quando comecou a aprender Libras. Até entédo, erdligia por fonoaudiéloga que realizava
atendimentos com foco apenas no desenvolvimenitdea orofacial.

Os pais de Alice frequentaram curso de Libras s#timgéo, sendo que Alice

tinha boa comunicacdo em Libras com sua mae eirpe@iss. Realizava leitura orofacial e se

0 Prolibras é o “Exame Nacional para Certificac@oRioficiéncia no uso e no ensino de Libras e para
Certificagcdo de Proficiéncia na traducéo e integm&o de Libras/Portugués/Libras); certifica pessamdas ou
ouvintes fluentes em Lingua Brasileira de Sinaibrds) que ja concluiram o ensino superior ou dnens
médio”. Disponivel enmttp://portal.inep.gov.br/prolibrasdcesso em 01.nov. 2014.

A leitura orofacial é a capacidade de compreergdicque é dito através da fala (oral) por meio de
identificacdo de pistas visuais, movimento dosdglei expressdes faciais.

2 A pesquisadora tem acesso & histéria de vida ri@mscas por atuar na Instituicdo e ser a coordenada
equipe que faz os atendimentos multidisciplinaresmn ccriancas e familias, tendo, portanto, acesso aos
prontuarios.
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comunicava razoavelmente bem em lingua portuguwea$ € muito bem em Libras. Estava
no terceiro ano do ensino fundamental da rede aegulinicipal de ensino, com intérprete de
Libras em sala de aula. Estava alfabetizada, sgnel@screvia e lia com autonomia.

- Isadora: tinha sete anos de idade e frequentava a Inst@uié cerca de dois anos.
Seu diagnodstico de perda auditiva era recentedaaifio conclusivo, visto que a crianca foi
adotada e os pais ndo sabiam do diagnéstico qudadadocdo. Isadora tinha oralidade,
comunicando-se predominantemente por lingua paggagoral (embora tivesse dificuldade
de formular um discurso, geralmente dizendo patasddtas e repetindo palavras que Ihes
eram ditas). Estava em processo de apropriacaaldasL Ainda n&do estava alfabetizada,
sendo que reconhecia as letras, mas ainda tinltaldddes em formar palavras. Estava no
segundo ano do ensino fundamental de uma escdiautear, ndo sendo acompanhada por
intérprete de Libras. A escola ndo realizava nenlwanalho pedagodgico especifico com
Isadora em relacdo a sua perda auditiva.

- Gisele: tinha onze anos de idade e frequentava a in&dui@ trés anos. Gisele
encontrava-se em um abrigo para criancas cujogpaieram o direito da guarda, sendo que
em duas ocasides chegou a se aproximar de faiiasssadas em adota-la, mas voltou para
0 abrigo pouco tempo depois. A causa da perdaieadie Gisele era desconhecida, sendo
gue o diagndstico de perda neurossensorial bilatevderada a severa. Fazia uso de aparelho
auditivo nas duas orelhas e comunicava-se razoangnpela lingua portuguesa oral e bem
em Libras. Uma monitora do abrigo onde Gisele nmmrenrsava Libras na instituicdo e
frequentava o grupo de orientacéo as familias.l&estava cursando o quarto ano do ensino
fundamental da rede regular municipal de ensin@m higha ainda muita autonomia em
relacdo a leitura e escrita, reconhecendo alguraksras e formando frases simples, por
exemplo.

- Valéria: tinha treze anos de idade e frequentava a irgdituidlesde os sete anos.
Valéria tinha uma saude bastante fragil, realizaedames peridédicos. Havia passado por
uma cirurgia cardiaca dois anos antes, o que a&oafal escola por quase um semestre.
Valéria estava matriculada no quinto ano do ensigular da rede municipal. Seus
problemas de saude faziam com que ela se ausemas®eda escola e dos atendimentos
bilingues realizados na instituicdo. Nao se conawsicatravés da oralidade, sendo que seu
diagnostico era de perda neurossensorial profuiidéetal. Ndo fazia uso de aparelho e
comunicava-se bem em Libras. A mée tinha bastdficeldade em comunicar-se com ela,

embora tentasse fazé-lo com gestos e apontamengasse alguns sinais em Libras. Valéria
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ainda estava em processo de apropriacdo da lingtagpesa, reconhecendo algumas
palavras, mas ndo tendo leitura ou escrita autdésomao havia se apropriado ainda,
efetivamente, do cddigo escrito da lingua portugueBemonstrava entender a funcdo da
escrita, mas nao conseguia escrever um bilhetdesrop realizar a leitura contextualizada de
uma frase em lingua portuguesa escrita, embora ri#raese em Libras entendimento de
conteudos curriculares, descrevesse situacfesssenhistorias etc.
- Graca: tinha onze anos de idade e estava no sexto anosiltoefundamental da

rede regular municipal. A perda auditiva de Gragasevera/profunda bilateral, sendo que a
crianca usava aparelho auditivo nas duas orelhasa etendida pela instituicdo desde os
quatro anos, ou seja, desde a educacgdo infantihu@icava-se bem através da lingua
portuguesa oral, assim como em Libras e estavdetifada, tendo fluéncia na lingua

portuguesa escrita.

2.7 Instrumentos de coleta de dados

2.7.1 Observacao das interagbes com o material progto e a criagdo de protocolos

A coleta de dados foi realizada durante a aula salhm@o professor Surdo na
instituicdo. As aulas eram realizadas em uma safaseis computadores individuais, todos
com acesso a internet. Na sala de aula havia tanthgmro branco e computador com
projetor multimidia data show na mesa do professor.

As criancas frequentavam a instituicdo semanalmeara as aulas com o
professor bilingue e instrutor Surdo no periodordmha (enquanto seus pais e familiares
tinham aula de Libras). A manha era dividida emp@miodo de aproximadamente uma hora e
meia de aula, um intervalo para lanche de aproxamadte trinta minutos e cerca de uma
hora de atividades livres, em que as criancas podiscolher entre brincadeiras e jogos
diversos, jogos no computador, assistirem videdstamet, desenhar ou pintar.

As interagbes do grupo de criancas com o OA e simervacbes foram
previamente agendadas com o professor. Anteriosr@mimomento da aula, foram testados
todos os computadores (para que nao houvesse |difttes em acessar o material e os

videos) e, para que ndo fosse necessério instatdrum programa especifico, o OA foi
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alocado em um site pessOakssim foi possivel acessar as sequéncias dis&iaodas as
maquinas simultaneamente, atraveés apenas do acagsonet.

Cada crianca ficou em um computador individual,eond links para acesso ao
OA ja estavam disponiveis. As aulas em que asgagamteragiram com o OA ocorreram em
dois momentos diferentes e foram observadas pedgugadora, cuja intervencdo nesse
momento limitou-se a auxiliar o professor e asng@s quanto a alguma duvida técnica
especifica. Ambas as aulas geraram protocolos ¢tm@reacdes e impressdes a respeito das
interacbes que estdo disponiveis nos anexos dediallio (anexos 5 e 6) e que serdo
retomados posteriormente.

Segundo Ludke e André (1998) “a observacdo pogaihiim contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisad@\[experiéncia direta € sem davida, o
melhor teste de verificacdo da ocorréncia de urroehado fendmenao” (p. 26).

A primeira aula foi também filmada com camera fem tripé que focalizou as
possiveis interacdes de Alice, Gisele e Valéridreesi, com o OA e com o professor. As
explicacbes, orientacbes e comentarios do profeé®mn com as interacbes de Graca e
Isadora foram filmadas pela pesquisadora com dalacéendo em vista que a disposicao da
sala e do tripé ndo possibilitavam com que asdgi@s de Graca e Isadora fossem filmadas
ao mesmo tempo). As transcricdes das videogravaggrasam um protocolo de observacao
(anexo 5).

Optou-se por realizar as observacdes posterioretaratb apenas o diario de
campo, sem o recurso da videogravacao, visto quap @apontado por Bogdan e Biklen
(1994) “na escolha de um ambiente ou grupo com® fde um estudo de caso de
observacbes, [é preciso considerar que] quanto mfen@ ndimero de individuos maior a
probabilidade de que o comportamento destes deja@db pela sua presenca” (p. 92). Dessa
forma, optou-se posteriormente apenas pela obsErvagegistro em diario de campo feito
pela pesquisadora, por considerarmos que o desemeoito da aula tenha sido diretamente
afetado pela presenca das cameras, principalmengeendiz respeito a pratica do professor
na primeira sesséo de observacao. Foram realizad@$ros escritos dos eventos ocorridos e

de impressdes mais detalhadas sobre o referideggo¢protocolos n°® 2 e n° 3, anexos 5 e 6).

8 A versdo 1.0 do OA que foi apresentada as criamggsrofessor Surdo encontra-se disponivel em
http://www .ecsoftcom.br/ESP2/ESP2.htre http://www ecsoftcom.br/ESP3/ESP3.htRoi necessario
disponibilizar o material do OA em dois links segmios, ja que o software ndo suportou todos os\arsjuie
video necessarios para a leitura do livro inicial.
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2.7.2 Entrevista com o professor Surdo

Segundo Bogdan e Biklen (1994), “uma entrevistasisb® numa conversa
intencional, geralmente entre duas pessoas, enlmoraezes possa envolver mais pessoas
(MORGAN, 1988, apud BOGDAN E BIKLEN, 1994), dirigidoor uma das pessoas, com 0
objetivo de obter informacdes sobre a outra” (g)13

Dessa forma, para que as percepcdes e considedi;pesfessor surdo a respeito
do material desenvolvido e proposto pudessem detadas, foi realizada uma entrevista em
um dia anterior a0 momento das aulas. O objetiaooede que o professor conhecesse a
interface do objeto desenvolvido, a sequéncia idadtiealizada pela pesquisadora, bem
como os recursos disponibilizados em Libras e Bngartuguesa escrita. Neste momento
também foi apresentado ao professor o Termo deedtimento Livre Esclarecido (TCLE,
anexo 3).

A entrevista foi realizada em Libras, gravada edewie posteriormente transcrita
para a lingua portuguesa. A pesquisadora expliaiwesos objetivos do OA, sobre a
sequéncia desenvolvida e o professor foi questmaa@speito do material proposto. Durante
a entrevista, o professor também levantou algupscéss que considerou importantes sobre
facilidade na interacdo, autonomia, questbes miadas ao layout, duvidas, bem como
aventou algumas hipoteses, possibilidades de uso cuporte para as aulas e criticas. A
transcricdo da entrevista gerou o protocolo n°nkxa 7) que sera apresentado e discutido

posteriormente.

2.8 Procedimentos de analise de dados

Os dados obtidos através das observacgOes, traesda entrevista e da primeira
aula (que foi gravada em video, como anteriormaptatado) e os registros da pesquisadora
durante a interacdo das criangas com o OA geraratacplos (anexos 5, 6 e 7), nos quais a
pesquisadora também foi tecendo algumas impressdksgo das informacdes coletadas. A
leitura detalhada dos protocolos, do que foi olebye também do relato do professor Surdo
em entrevista foi balizada pelas perguntas nortaade hipoteses iniciais apresentadas no
comeco deste capitulo, com o objetivo de avaliaremsjue medida o material proposto foi
significativo para a apropriacdo da lingua portsguescrita pela crianca Surda ou, ainda, em
que medida apresentou aspectos que podem seriadagaé precisariam de alteracbes em

uma segunda verséo, do ponto de vista do prof&€ssdo e das proprias criangas.
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O desenvolvimento do OA nao gerou protocolos, posamdificuldades em
relacdo ao desenvolvimento do livro e das atividddeam sendo registradas e relatadas pela
bolsista em um “diario de bordo”, como ja apontadmi. Tal material foi apresentado e
analisado tendo como foco a necessidade da preskscarquivos de videos nos OAs
desenvolvidos a partir de uma perspectiva bilimfpieducacdo de Surdos, visto que “por ser
uma lingua viso-espacial, a Libras apresenta meadides especificas distintas das linguas
orais. Por exemplo, um dos componentes fonologidasLibras € o movimento e,
infelizmente, as cartilhas n&o possibilitam a vigagdo do movimento” (LEBEDEFF, 2014,
p. 1077).

Assim, tais dados referentes a constru¢cdo do OAigtobam-se nuncorpusda
pesquisa, sendo os modos de uso do mesmo - peteggpates acima apresentados - 0 outro
conjunto que constitui aorporadeste estudo.

No capitulo seguinte apresentaremos mais detalledanos protocolos e o
material construido a partir da descricdo das stdpadesenvolvimento do OA, apresentando

também algumas possibilidades na direcéo da coigéiit de nossas analises dos dados.
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3 — APRESENTACAO E DESCRICAO DOS DADOS

Neste capitulo, os dados coletados serdo apressnémal dois momentos: num
primeiro, serdo apresentados e descritos os ptow@gerados a partir da observacdo da
interacdo entre as criancas Surdas e o OA, e ergrefessor Surdo e o OA. Num segundo
momento, discorreremos sobre o material que foil@aonstruido pela aluna bolsista - a
partir dos storyboards realizados por ndés - de maneira concomitante acaui e
desenvolvimento do OA, que se configurou, de marggral, como urtutorial.

Esse tutorial configura-se como um registro das rotas tracadas n
desenvolvimento da sequéncia didatica apresentadsoftware livre Ardora e, a partir da
apresentacao deste percurso, discutiremos solp@sasbilidades de trabalho com o software,
suas potencialidades e fragilidades para o desamaiito de materiais bilingues com vistas
a alfabetizacdo de criancas Surdas e a import@lzcidivulgacdo do que foi desenvolvido
neste trabalho com o OA, na direcdo de uma denatab de recursos livres para o ensino
para criangas Surdas.

Nesse contexto, apresentaremos em seguida a amaliseletalhada dos dados, a
partir da realizacdo das leituras flutuantes dastopolos e do material que descreve o
desenvolvimento do OA.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, a &néiis dados deste trabalho
configura-se como um

processo de busca e de organizacdo sistematicamiriicbes de entrevistas, de
notas de campo, e de outros materiais que foradosstumulados, com o objectivo

de aumentar a sua propria compreensao desses mewt@sis e de lhe permitir
apresentar aos outros aquilo que encontrou (BOGIBKILEN, 1994, p. 205).

Nessa direcéo, as leituras flutuantes foram reddzade forma mais ampla, em
busca do estabelecimento das primeiras relacfes @ntonteludos protocolados/ registrados,
e sao realizadagpara que possamos, aos poucos, nos familiarizamdo a uma apropriacao
do mesmo [conteudo]” (AGUIAR, OZELLA, 2006, p. 230)

Com as varias leituras dos protocolos, como aponfaat Martins (2014),
pretendemos compreender os sentidos dos discpatindo do significado dos mesmos. As
categoriassignificado e sentidosdo definidas, nesse contexto, por Aguiar e OZ2ld.3)

como

Os significados sao, portanto, produgdes histogecsgciais. Sdo eles que permitem
a comunicagdo, a socializacdo de nossas expeiérndizito embora sejam mais
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estaveis, “dicionarizados”, eles também se transion no movimento histérico,
momento em que sua nhatureza interior se modiflteraado, consequentemente, a
relacdo que mantém com o0 pensamento, entendido eom@rocesso [...] 0s
significados constituem o ponto de partida: sabgtse eles contém mais do que
aparentam e que, por meio de um trabalho de andlisgerpretacdo, pode-se
caminhar para as zonas mais instaveis, fluidagfeiquas, ou seja, para as zonas de
sentido. Afirma-se, assim, que o sentido é muitsmmplo que o significado, pois
0 primeiro constitui a articulacéo dos eventosqdéicos que o sujeito produz ante
uma realidade (p. 304).

Nesse ensejo, apos as leitudms protocolos de observacao, buscamos, a partir
dos significados identificados nos mesmos, compieeros sentidos construidos pelo
professor Surdo e pelo grupo de criancas sobreoaoOA com vistas a alfabetizacdo em
lingua portuguesa escrita, sendo que nossa reffeefmdoldgica teve como ponto de partida
0 que pode ser observado empiricamente, tendo sta & necessidade da superacdo da
descricdo dos fatos, buscando “a explicacdo doepsacde constituicdo do objeto estudado,
ou seja, estuda-lo em seu processo historico” (AMRJIOZELLA, 2013, p. 301).

Durante as leituras dos protocolos, consideramaaajue

A apreenséo dos sentidos ndo significa apreendesmasresposta Unica, coerente,
absolutamente definida, completa, mas expressdessujeito muitas vezes
contraditorias, parciais, que nos apresentam iddies das formas de ser do sujeito,
de processos vividos por ele. Sabemos o quéoldifisua apreenséo; ele ndo se
revela facilmente, ndo esta na aparéncia; muitagesyeo préprio sujeito o

desconhece, ndo se apropria da totalidade de dwémcias, ndo as articula
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 228-229).

Dessa forma, apresentaremos ao longo deste capitnldevantamento dos
conteudos que se destacaram na leitura dos proto¢ahexos 5, 6 e 7), na busca pelos
sentidos que foram construidos no momento de atiggfio entre 0s sujeitos e entre 0s
sujeitos e o OA (os modos de uso adotados peltisipantes e suas impressdes a respeito do
recurso desenvolvido). Entendemos que nesse morsé@otaonstruidos sentidos Unicos a
partir de uma perspectiva pessoal e coletiva, temovista que a pesquisa, na perspectiva
histérico-cultural, trabalha com os discursos aoidos coletivamente (VIANNA, 2010).

Analisando, como citado, as relagbes/interagcoa® @mbfessor Surdo e criangas
Surdas com a tecnologia no processo ensino-apeggeliz, apontaremos as possibilidades e
as dificuldades para a elaboracaamieriais didaticos bilingues que apoiem a alfabefio
de criangcas Surdas, a partir do uso de softwavess)i considerando as observagfes dos
percursos para a realizacdo das atividades peilascas, bem como dos modos de uso

adotados pelo professor Surdo na interacao conefatr digital.
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Desse modo, analisaremos as condicdes de producisentidos subjetivls
pelos participantes, no contexto da instituicieedecacao nado-formal, com suas atividades
de apoio a escolaridade.

Tendo elucidado brevemente o campo tedrico em qaesas analises se situam,
descreveremos no proximo item os protocolos e &gyoaas de andlise sistematizadas até
entdo, que tenderdo para os nucleos de significggdatados a seguir.

3.1 Os protocolos

Como j& citado, a partir das observacdes da irdlerdas criancas Surdas com o
OA e do professor Surdo com o OA, foram geradosopatos, sistematizados da seguinte
forma: protocolo n® 1- Apresentacdo do Objeto de Aprendizagem (OA)rategsor Surdo
(anexo 7);protocolo n° 2— Apresentacéo do Objeto de Aprendizagem (OA) pareriangas
Surdas (anexo 5); erotocolo n°® 3— Apresentacdo do Objeto de Aprendizagem (OA)
(atividades) para as criancas (anexo 6). Os primecmram construidos a partir de um
modelo de estrutura apresentada no trabalho dedig&d00). Cada um dos protocolos foi
numerado e todos contém um cabecalho com o noatii@) do(s) participante(s), a data em
que a observacao foi realizada, uma breve sinteativddade desenvolvida, a explicitacdo da
forma de registro (videogravacao e/ou observag&gistro em diario de campo) e tempo de
duracado da sessao.

Os momentos de observacéo registrados foram aeaghos em formato de tabela,
sendo que na coluna da esquerda foram descritatees;0es ocorridas entre o professor e 0
OA (protocolo n°l), e entre as criancas SurdaOA dprotocolos n°2 e n°%) A coluna da
direita apresentou observacdes e inferéncias dquiseslora, consideradas relevantes no
momento da observacdo. Os conteudos articuladosyanipados geraram categorias de

andlise que apontam para uma tendéncia na cog&titdbs pré-indicadores de nossa analise,

" Trabalharemos com a concepc¢éo de Gonzéles-Rey)a®que “ndo existem sentidos isolados, todtdsen
expressa 0 sistema da subjetividade individualoe,spa vez, integra nessa expressao o0 impactotisobge
uma histéria e de varios contextos atuais, queeapar ndo como copia das experiéncias vividas, O@® c
consequéncias delas, as quais por sua vez, adguiseu valor subjetivo em funcdo das caractersstita
proprio sistema subjetivo no momento em que foran@nciadas pelo sujeito” (p. 126). Desse modo tgs de
comportamentos aparentemente semelhantes na &déelacdo dos sujeitos Surdos com o OA, sentidos
subjetivos distintos surgem, de acordo com a orggéb subjetiva de cada um dos participantes noemionaa
interacdo com o artefato.

> Foram necesséarios dois momentos distintos parmtesacdo das criancas com o OA, o que gerou dois
protocolos diferentes correspondentes as duasesessth as criancas. Isso porque foram necessacioacao

de links separados para que o software Ardora “cotagse” a sequéncia de videos. Assim, cada ptotémio
gerado a partir da relacdo com um momento difer@at®A (momento de interacdo das criancas conveoli
digital” e momento de interacdo com as atividades).
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definidos por Vianna (2010) como “constituidos dcursos desencadeados nos encontros,
ou seja, as falas, os enunciados, as reflexdeswjesos que indicaram pistas a respeito da
questéao investigada” (p. 167).

As categorias de analise (portanto, concebidas rar mhos pré-indicadores),
constituidas nesse primeiro momento, foram sepamdaprotocolo e serdo apresentadas a
seguir. Serdo também apresentados alguns treckaistoirsos e do registro das observacoes
onde os pré-indicadores estariam contidos/condtiflicomo uma opcao para “que 0s pré-
indicadores ndo fossem descolados do conjunto dourdio, garantindo-se assim, a
compreensao dos significados e, no decorrer dasanalos sentidos atribuidos (...) as
palavras denominadas de pré-indicadores” (AGUIAREDLA, 2013, p. 312).

Protocolo n° 1- Apresentacdo do OA ao professor &io

Categorias de analise (pré- Trechos dos discursos/registros em
indicadores) gue os pré-indicadores estéo
contidos/constituidos:
1-Estranhamento em relagéo ao OA “ao clicar, comenta que a imagem com

0 video em Libras esta “estranha” —
luz, parece estranho”.

2-Aspectos positivos do OA (do Comecga a virar as paginas e a ler a
ponto de vista do professor) histéria. Enquanto vai lendo, vai fazendo
um aceno afirmativo com a cabeca;

J (pesquisadora): “Pensando nos
objetivos do projeto (que € alfabetizacgo),
vocé acha uma boa estratégia apresentar
as paginas do gibi e os videos degssa
forma?” (layout).

P (professor): “Sim, principalmente
pra crianca, porque ela vai olhar pra esses
videos e perceber que sao da histoéria.|Por
exemplo, os videos do Instituto, aquela
imagem parada (icone), daquele jeito é|pra
surdo adulto. A crianca as vezes olha e
nao entende, ndo percebe. Aqui nao,|ela
vai direto — “ah, tem em Libras!”;

J:"Aqui a crianga pode arrastar oS
icones e ir montando como quiser”
P: “D& pra conversar sobre |0
significado dessas palavras, o uso |das
expressbes. Legal”. P: Volta na gba
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“ATIVIDADES” e parte para a proxims
atividade (jogo da memdria). Realiza

toda a atividade e ao terminar faz um s
de “positivo”.

P: “Legal... a atividade tem tempo (g

ser feita)” — vendo a atividade de CAC
PALAVRAS.

O professor
localizando as palavras no caga-palav
Ao concluir, a mensagem “MUIT(
BEM!” é exibida. Ele sorri e repet
(oraliza) “muito bem!” e olha para

pesquisadora. Sinaliza “ufa!” e ri.

P: Volta na aba “ATIVIDADES” €
parte para a proxima atividade (jogo
memoéria). Realiza a toda a atividade ¢
terminar faz um sinal de “positivo”.

P. “Vou falar o que eu achei d
atividades: as atividades sao legais, é

realiza a atividad

nal

ra
A-

€,
ras.

|\

da
ao

AS
um

momento de interacdo (das criancas cgm a

histéria), também momento em que €
brincam com as palavras e aprendem.
ja viram a histéria, jA conhecem, tem
conhecimento P-R-E-V-1-O (soletra) j
As atividades sdo simples, é bom.
iSs0”.

Sorri.

las
Flas
m

a.
S6

3-Aspectos negativos do OA (na
parece ser intuitivo)

0

Depois, de explorar a traducdo ¢
abas nas mé&ozinhas, o professor perg
“como volta”? — ndo parece ser intuitiy
o professor ndo tenta voltar sem a ajud:
pesquisadora;

Inicia a exploracéo do OA a partir (
livro; fica olhando para a imagem
pagina inicial. Nao localiza como iniciar
leitura; pergunta “onde?”, pede pra
mostrar.

P: “Ah ta, ndo da pra ver. Se fog
preto seria melhor” (em relacdo ao bo
gue vira as paginas do livro).

N&o encontra o arquivo e desiste
procurar. “Depois eu vejo” — parece qu
dificuldade em fazer o downloa
encontrar 0 arquivo, desmotivou
continuidade na tarefa.

las
unta
0,
a da

lo

la
a

eu




P:' “Clica no item “OUTRAS
HISTORIAS” e ao fazer o downlod
pergunta “o que é?”

4-Desinteresse em relagéo ao OA

P: “os videos tem a interpretacéo
livro?”

J: “Sim, os livros séo referentes
paginas do livro”.

P: “Preciso ler todo ele agora?”

5-Importancia
Libras

da presenca d4

As vezes o surdo ndo sabe o que
escrito, pode olhar e ir direto para o vid
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do

as

osta
eo,

ou as vezes ele pode ignorar a escrita,

olhar as imagens e a Libras apenas, f
atento aos dois (libras/imagem)”.

icar

J: “Vocé acha que depois de entender

a histéria em Libras a crianca volta g
texto pra tentar entender a LP?”

P: “Alguns surdos sim, outros ndo vao

querer,  principalmente
pequenas”.

as criang

6-Importancia
professor

da mediacdo do

P: “Agora, o professor tem que insist
‘vocé vé o video e agora vamos ler

as

ir:
a

historia’, porque se deixar a atividade
livre, a crianga vai ver o desenho, o video,

entender a historia e ndo vai querer
acabou”.

P: “é fundamental que o professor apo

ler,

€,

explicando as atividades, incentivando a

escrita,
computador,

seja ela no papel
iIsso para 0s

ou
Surd

no
(0N

profundos e oralizados, porque as vezes 0s

surdos oralizados tém contato com
escrita, ele |1é, mas ele nao entend
contexto, o significado do que ele e
lendo. Entdo é fundamental o profes

C

sta
sor

explicar e incentivar para que os alunos

consigam entender”.

P:
casa, dai o professor precisa apoiar
pouco mais, explicando, apontando...
€ deixar os alunos interagindo sozin
com o computador, € fundamental
presenca do professor”.

“Algumas nao tém computador em

um
Nao
N0S



7-Possibilidades de trabalho dg

professor com o OA

P: “Por exemplo, estou vendo aqui g
tem algumas palavras que tem diferer
significados. No video em Libras aq
(pensando também no dicionario) s
apresentado apenas um significadg
relativo ao contexto da historia. Depois
aula o professor pode retomar es
palavras e explicar outros significad
com exemplos de outros contextos”.

P: “aqui € possivel também traball
com diferentes disciplinas, por exemp
geografia, historia. Por exemplo, eu 1
posso trabalhar tudo com diferentes ten
mas posso em geografia usar esse me
texto... historia: uso o texto”.

P: “Isso, porque depois, por exemp
vocé pode pedir que elas escrevam o
entenderam (a partir desse texto),
também pensar, numa pesquisa con
proprio computador, a crianga escreve
computador, por exemplo”.

8-Uso do computador
apropriacéo da escrita

na

J: “Vocé acha que essa reesc
precisaria ser feita com lapis e papel?”

P: “No computador pode, pode, p
exemplo, ja direto no Word. E até melk
porque as criancas gostam de usa
computador, veem em Libras e dep
escrevem.

P: “trabalhar com o caca-palavra c
as criangcas, mas depois trabalha ¢
frases. A crianca pode montar frases,
Word, frases livres com aquelas palayv
em LP... ndo sei, € uma ideia” — par¢
gque o professor fica pensando em caQ
articular o OA a outras propostas
trabalho, como um apoio.

P: “As criancas geralmente ja tém |
contato com o computador, entdo €
conseguem fazer as atividades”.
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9-O pouco uso do computador ng
escola

A

P: “Também penso que na escola ¢
ja escrevem o tempo todo com lapis
papel, no computador € um pouy
diferente, acho importante mudar”.

blas
5 e
co

10-Dificuldades técnicas

P: “precisa atualizar o JAVA, se na




atualizar ndo aceita”.

Atualiza o JAVA, tenta novamen
localizar onde paramos (atividades). N
conseguimos acessar; volta no liv
novamente diz que o botdo para mudal
paginas é ruim localizar.

Mostro o link onde podemos aces

novamente as atividades; n
conseguimos  visualizar.  Limpa
histérico, mas ainda ndo conseguimos.
A atividade nao roda, ele pergur
“virus?” e ri.
Ele propde: “esta tudo bloqueado... van
fazer assim, vamos tentar abrir 1& (
outro computador) e se conseguirm
trazemos o outro notebook aqui”.

J: “E uma histéria com o mesmo tef

gque encontramos na Internet, que t
outras atividades e da pra faz
download”.

Comeca a procurar o download, a
as vérias abas do OA, ndo conse
localizar o arquivo.

Nao encontra o arquivo e desiste
procurar. “Depois eu vejo” — parece qu
dificuldade em fazer o downloa
encontrar 0 arquivo, desmotivou
continuidade na tarefa.
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11- Diferencas de estratégias para
ensino de criancas Surdas sinalizadora
e oralizadas

o)
s J: “Antes de acabar, eu queria 0
vocé falasse um pouco da proposta
OA, o que vocé achou, pensando
alfabetizacdo das criancas surdas, pol
foi esse 0 objetivo quando nés pensar
em desenvolver o OA...”

P: “Eu gostei da proposta, € legal
possivel de wusar para trabalhar ¢
criancas surdas, mas precisa considel
por exemplo, as criangas surdas oraliza
tem um atencdo, consegue visuali
melhor as palavras escritas, mas é
pouco mais dificil para as criancas sur
gue né&o oralizam, elas tem um pouco n
de dificuldade. As criancas surd
(sinalizadoras) muitas vezes néo
muito contato com a LP escrita,
maioria das vezes parece que as cria
oralizadas ja tém. Entdo a proposta

ue
do
na

que

nos

e
om
ar...
das
zar

um
das
nais
as
em
ha
ncas

do

ensino de LP escrita é possivel dentrg

do
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AO

12-Opinido sobre o0 uso dd
SigWriting para o ensino da lingug
escrita

J: “E 0 que vocé pensa em relacao

ao

SignWriting (SW) aqui? Vocé acha que a
gente poderia considerar, apresentar junto

nas atividades do OA, pensando em ap|
a alfabetizacdo das criancas surdas?”

oiar

P: “Em relacdo ao SW eu ndo posso

falar nada, porque eu ndo conheco,
nunca trabalhei com SW, entdo eu n&o

eu
sei

te responder. Eu nunca tive curiosidade,

eu nunca vi ninguém trabalhar com S
entdo eu realmente ndo tenho comg
responder”.

Quando a camera foi desligada,
professor perguntou (sobre SW):

P:
SW?

J: “Porque a gente pensa que 0
possa ajudar na alfabetizacdo de criaf
surdas”.

P: “Eu néo conheco, nunca trabal
com SW... tém pessoas que pesqui
sobre iss0”?

J: “Sim, tem sim, principalmente r
Sul, na UFSC...”

P: “E o que eles pensam”?

J: “Que a Libras é uma lingua visu
diferente da LP. Eles pesquisam se
presenca da Libras escrita pode ajuds
aprender a LP escrita como L2, ja qu
SW ¢ a Libras escrita, como L1".

P: “Ah, entendi. Eu sO vejo n
Capovilla, mas ndo sei como trabalh
nunca estudei”.

J: “O que vocé acha™?

P: “Nao sei, precisava estudar, n
pode ser interessante. Mas nao pg
responder, eu nao conheco. Vocé s
SW?

J: “Algumas coisas simples s6”.

P: “Ah, legal” — pareceu que
pergunta deixou o professor curioso
relacdo as possibilidades de alfabetizg
através do SW; perguntou sof
pesquisas, se algum surdo “realmer
trabalha com SW.

“Por que vocé perguntou sol

13-Consideracgdes sobre o OA

W,
te

0

re

SW
\cas

hei
5am

o

al,

» a
ar a
P 0

ar,

1as
SSo
abe

a
cao

re
e”

—+

da

Professor pergunta se no jogo




memoria tem banco de palavras.

J: “ndo tem”

P:"sendo como a criancga vai encont
as palavras no caca-palavras?”

J:"ah sim, no caca-palavras tem,
jogo da memoéria ndo porque sao
imagens”.

Protocolo n° 2- Apresentacédo do OA para as criancas

Categorias de analise (pré-
indicadores)

Trechos dos discursos/registros en
que os pré-indicadores estédo
contidos/constituidos:

1- Interesse das criancas pelo us
do computador

ao professor enquanto ele explica
Libras. Quando diz que as criangas pod
para ver qual é a histéria.

perguntam se ja € hora do café. Elas
pedem para, depois do lanche, jogar no

computador, “jogos de meninas”, com
“maquiagem e trocar roupinha”.

2- Desinteresse das criancas pe
uso do computador

o O professor sai de perto dela e ela

um sinal com a cabeca de que nao
entendendo. Ele pergunta “o que é
fazer” e ela responde com o sinal
HISTORIA. Olha novamente para ele
para tela inicial do OA. Permane
olhando para o monitor e depois olha p
o professor e pergunta “como?”. Fi
olhando para o professor, faz um acs
com a cabeca (negacéo), aponta par
outras criangas;

Ela olha o que Alice estad fazendag
grita ao seu lado, fazendo o sinal
“nome”. Como Alice ndo entende o q
ela quer dizer, ela se aborrece e s¢

Assim que a aula termina, as crian¢as
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0 As criangas ficam em siléncio, atentas

a

proposta da aula. O professor fala em

em

comecar, todas parecem entusiasmadas

faz
psta
pra
de
e
ce
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ca
2N0
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Bnta

novamente. Valéria chama outra criaf

ca
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pra ir la com ela, comeca a conversar de

outras coisas. Novamente olha o que A
estd fazendo, mas néo tentar imitar,
mexer novamente em seu computador;

Valéria repete para mim a instrug

ice
ou

a0

gue acabou de receber do professor g faz

uma cara aborrecida, se mexendo

na

cadeira. Valéria fica de costas parg o
computador, mexendo no cabelo,

debrucada sobre o0 encosto da cadeira.
Depois volta a olhar para sua tela e depois
para 0 que as outras criangas estdo
fazendo. Continua sentada meio de lado,
meio de costas para 0 computador,

olhando para o professor, para o lado, para
a janela. Deita na cadeira de costas pdra o

computador.

3- Dificuldade das criancas em
interagir com o OA (n&o parece
intuitivo)

Alice e Gisele: maximizam a tel
Tentam ler o baldo com a fala
Astronauta.

Todas as criancas tiveram dificuldac
para iniciar a interacdo com o Q
espontaneamente. Ficaram aguardand
orientacdes do professor para saber c
comecar, como fazer, o qué deveria
feito.

Permanece olhando para o OA,
gue acabou, mas nao procura explor
sozinha.

Gisele clica na palavra “dicionario” 1
aba superior e comeca a explorar
palavras que aparecem, arrastandd
cursor sobre elas, mas nao clica sdg
nenhuma delas, entdo nada acontece.

Somente clica na imagem quando
diz pra ela clicar, dai percebe que
imagem contém também um video
libras. Quando o video acaba ela pergl
“como faz agora que parou?”.

Repete como ela faz o procedime

o

les
A

0 as
DMO
ser

a
as
0
bre

ele
a

em

Inta

nto
[tar

de escolher a palavra, ver o video e vg
ao dicionario trés vezes, porque Ali
parece nao entender. O professor se a

ce
fasta



e ela consegue escolher outra pals
sozinha.
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wvra

Ela pergunta como faz pra comecar e

ele diz que pra virar a pagina precisa
com o cursor do lado direito. Ela pergu
“aqui?”;

4- Intervencao do professor

Elas assistem novamente ao Vi
explicativo “HISTORIA”, presente n
maozinha e depois o professor indica
elas procurem o item HISTORIA na a
superior, para que abram o livro.

G: _“pode ver o video?” (Libras)

P: _ “Sim, vocé é 'livre’, pode faze

como quiser”.

O professor orienta “nos icones la

cima, vocé vai clicar em HISTORIA!.

Alice aponta para o video que ela aca
de assistir e que esta aberto. O profe
diz “ndo, ali em cima, procur
HISTORIA”. Alice aponta e ele diz qu
sim.

O professor pede que ela pross
mesmo assim, tentando ler o texto
portugués.

O professor pergunta para Gisele
ela se acabou e a orienta a procl
explorar o dicionario. Apresenta
datilologia da palavra DICIONARIO
pede pra ela clicar. Ela explora a pala
DICIONARIO na lateral do OA, n
“maozinha”;

O professor repete o sinal e diz @
nao sabe, pede pra ela procurar
dicionério e vai até o computador e er
no item dicionario, que ele explica con
funciona: “tem a palavra e vocé escol
aparece o sinal; palavra-sinal, palav
sinal...”.

L ir
nta

leo
A
que
ba

er

iga
em

se
urar
a
e
vra
A

5- Uso de outros recursos pel
professor

D

O professor resolve explicar p3
todas usando a lousa. Explica que t

uma historia para elas lerem, que €




precisam ir com o0 mouse e clicar na
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palavra HISTORIA, na aba. Ele desenha a
tela e a aba na lousa e clica sobre o
desenho pra que elas vejam como fazer e

gue assim aparecera o livro.

6- Comportamento do professor

O professor parece comecar a ficar

aflito quando percebe que as criangas néo
sabem como iniciar a atividade. Pergunta
se pode explicar como fazer para elas

iniciarem a leitura/encontrarem o livro.

Digo que sim e ele usa a lousa, fazendo
um desenho da tela do OA, com as abas,
para poder indicar onde as criangas

deveriam clicar para comecarem | a
interagir com o livro (leitura).

O professor parece preocupado com o

atraso de Valéria; assim que ela chega,  me

pergunta se ela pode entrar e comegar
depois das outras.

O professor se aproxima e ela mostra
gue acabou. O professor pede pra ela
clicar na aba DICIONARIO ela coloca a
mao no rosto, fecha os olhos, o professpr
pede novamente que ela faca isso e se
afasta, indo atender outra aluna.

7- Colaboracédo entre as criancas

na interagdo com o OA

D

Alice permanece mais atenta | a

explicacédo, enquanto Gisele olha o que as

outras criancas estdo fazendo. Alice

“descobre” o icone das maozinhas |no

canto direito do OA e mostra para Gisele,

gue também clica e vé os outros icopes
gue surgem. Alice clica no icone e abrg o

primeiro video explicativo, sendo que

Gisele a copia em seguida, fazendo o

mesmo.

Enquanto o professor explica para
Alice sobre o “dicionario”, Gisele fica
prestando atencao na explicacao e vendo

o

gue Alice estad fazendo. Como ela tinha
acabado de fazer o mesmo, fica de pé e

vai tentar mostrar para Alice como fazer;

Quando o video acaba ela pergliLnta

“como faz agora que parou?”. Valéria vai
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até ela e faz o sinal de NOME

8- Desinteresse pelo OA

Por volta de 12 minutos apds 0 iniq
da leitura, parece se dispersar, olha
para trds e para as outras crian
Continua com a leitura, parecendo
pouco mais impaciente e dispersa;

Gisele prossegue com a leitura do g
depois os videos (que voltam a funcion
mas parece mais desatenta, olhando
trds varias vezes, mesmo enquanto
videos em Libras ainda estdo passalr
Parece ndo prestar mais atencao
historia.

nao olha pro video que acabou
abrir. Quando ele acaba, nao retoma o
perdeu, indo para a proxima pagina.

N&o leu a histéria em LP (apesar
nao ter dominio da Libras). Parecia es
pouco envolvida com a histoéria, esperat
o video acabar para clicar no vid
seguinte.

O professor chama a atencao, p
que ela olhe para a lousa e apont
palavra escrita e faz a datilologia H-I-S-
O-R-I-A repetindo a letra H. Ela faz “H”
comeca a procurar a palavra no moni
Coloca o cursor do mouse aleatoriame
sobre as palavras e olha para o profes
esperando sua aprovacdo. Finalme
clica em HISTORIA e abre o livro.

N&o olha para as imagens ou tentar
em lingua portuguesa, vai direto no vig
em libras;

Alice pergunta ao professor quan
paginas ainda faltam, Valéria pres
atencdo na pergunta; Gisele pergunta
Valéria acabou e ela diz que esta
pagina 38. Faz o sinal de “muito” e rep
o numero “38”. Depois mostra para Ali
gue esta na pagina 40. Clica nos proxir
videos, mas néo olha para a interpretag

Cio
ndo
cas.
m

ibi,
ar),
para
0s
ndo.
da

de
que

de
star
ndo
eo

ede
A a
T-

e
tor.

nte
sor,
nte

er
leo

las
sta
1 se
na
pte
ce
nos
ao.

9- Interesse pelos videos (Libras)

Alice presta aten¢éo na explicagao

em




Libras apresentada pelo video;

Faz isso com todo o livro. Algur
videos ela assiste duas vezes (videos
representam o raio caindo na nave,
exemplo);

N&o olha para as imagens ou tentar
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S
que
por

er

em lingua portuguesa, vai direto no video

em libras;

10-Dificuldades técnicas

Enquanto ainda lia, o computador ém

gue Alice estava reiniciou e ela se vir

ou

para mim e para o0 professor e digse
“parou”. Ficou gesticulando com a cabeca
e disse “ele tava mostrando...” Pego pra
ela esperar um pouquinho, ela se afasta da

mesa com a cadeira e fica olhando
tras, esperando alguém reiniciar

pra
a

maquina; me aproximo e enquanto

esperamos o computador reiniciar, ela 1

ica

olhando o que as outras criangcas estao

fazendo.

Precisei reiniciar o computador ant
de Isadora comecar a atividade, ja qu
crianca acabou desligando sem querer.

11-Criancas chamam pelo professof

Num primeiro momento, ndo clicam

em nada, buscam pelo professor;

Parece comecar a ler a histol
detendo-se um tempo na imagem
guadrinho. Chama o professor;

Gisele volta uma pagina e chamgd
professor, ja que um dos videos do i
nao estava abrindo;

Gisele clica e assim que o vid
comeca, chama o professor para que
ajude Isadora;

Quando acaba o livro, Gisele cham
professor e diz “acabou”.

Em seguida, chama o professor
repete “acabou, acabou”.

es
e a

ia,
do

12-Interesse pela leitura do texto em

portugués

Assim que os videos da prime

pagina acabam, ela vira a pagina




novamente permanece um tempo
guadrinho, lendo e vendo a image
somente depois clicando no video.

Alice comeca a ler o livro. Primeiro
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no
m,

ela |1é os dois quadrinhos, depois clica nos
dois videos em libras na ordem em que

eles sdo apresentados;

13-Apropriacao da lingua
portuguesa escrita

Assim que |é o ultimo quadrinho, se

vira para mim e faz “F-I-M” e aponta n
gibi a palavra fim. Assim que o ultim

video acaba ela diz “acabou” e se volta

para mim.

Graca |é o baldo e pergunta para

professor o que tem que fazer (“pronto

[i"). O professor pergunta se ela leu e

gue é pra fazer. Ela diz que sim e fa

4
sinal de ‘“hist6ria”. Aponta a aha

HISTORIA na tela;

14-Duvidas em relacdo a Libras
(L1)

Depois de assistir ao video, se Wi

para mim e pergunta (em Portugués): “que

€ isso? — fazendo o sinal de “imagem

Entdo se vira para o professor e pergunta

(em Libras): “que € isso? Sinal de

“imagem”);

15-Interacao aluno/professor/OA

O professor pergunta pra ela o que
entendeu da historia, ela responde:

ela
um

homem jogou uma ducha em outro, que

caiu”. O professor pergunta: “vocé ley

a

historia, e do que vocé gostou mais?”. Ela

responde: “Libras” e volta a olhar

dicionéario, o video da imagem (e

EXPLOSAO. Continua vendo os sinais
dicionario enquanto o professor fala c
as outras criangas. Chama Alice pra V¢
imagem do ROBO.

Protocolo n° 3- Apresentacéao do OA (atividades) paras criancas

Categorias de analise - pré-
indicadores

Trechos dos discursos/registros en
gue os pré-indicadores estédo
contidos/constituidos:

1- Estratégias do professor

Enquanto as criancas ndo chegavar

0
do

DM
2l a

n, o

professor se sentou e foi reler a histg

Dria
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“melhor ler para lembrar caso el
perguntem”.

O professor fez um “resumo” a
historia vista em Libras;

O professor perguntou “com qua
personagens vocés se identificam mai
Ambas respondem “Magali”.

Depois de conversarem sobre
personagens, 0 professor apresenta
atividades do AO.

Ela tem dificuldade; “lembra d
historia? Qual personagem comeca ¢

‘A”? Gisele faz o sinal de Astronauta.
“Isso mesmo, € iSsO que esta escrito ali.

as

'S
57"

oS
as

0 outro?”. Vai ajudando e fazendo assim

com as outras palavras.

O professor pede pra trocarem
lugar, cada uma indo explicar a histéria
outra, lendo o que cada personag

de
da
em

poderia ter dito na historia da outra. Elas
recontam, leem os baldes e o que hao
lembram, buscam olhar os didlogos que
montaram em suas proprias histérias e, a
partir dai, dizem o que estad escrito nos

baldes.

2- Sentimentos do professor en

relacdo ao uso do OA

As criancas comecam a ver os videos
e o professor olha pra mim e diz “tem

aguele filme * Gravidade’, vocé ja viu
Lembrei dele, podia usar umas cenas

?
pra

mostrar a gravidade o universo, 0 espaco
pra criancas, né? Preciso procurar dublado
e com legenda...” — o professor parece

pensar em como articular o conteudo
OA com outras atividades.

3- Sentimentos do professor en

relacéo a presenca
pesquisadora

dé

1vontade para conduzir a aula “a S

Parece que o professor estava maj

do

s a
ua

maneira”; releu a historia, prop6s recontar

em Libras para lembrar as criangas sg
0 que conversaram na aula anterior f

bre
ara

gue pudesse retomar as atividades. Parecia

mais seguro.

Professor iniciou a aula dizendo “bd

dia, nossa, hoje s6 tem GRACA

m 3
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GISELE aqui na aula, vou ficar louco cam

‘G’ e ‘G” — referido-se as letras das

iniciais dos nomes das criancas.
criangas se olham, riem. O profes
parece descontraido.

4- Interacdo-professor/criangas
/OA

O professor aponta no OA como

comecar, elas comecam a mexer

personagens e a colocar os bal6ezinhgs de

fala, como na histéria.
O professor pede pra usar o maxi
de icones com as palavras em lin

portuguesa para montar a histéria (“vamos
tentar usar tudo?”). Pediu que cada yma

depois contasse sua histéria em Libra
gue imaginou enquanto montava
cenario.

O professor “calma, eu vou te explicar
0 que eles estdo dizendo”. Puxou uma
cadeira e sentou do lado dela, retomando
as palavras dos balGes, os significados em

Libras. Retomou a histéria em Libras,
gue cada personagem poderia ter dito,

ela

comecou a recontar a historia, foi dizendo
0 que cada personagem pode ter dito e
tentando localizar as palavras nos baldes.

5- “Melhoria” no que diz respeito a
Libras apresentada nos videos

O professor disse que no video nao

tinha visto sinal para Astronauta,

perguntou se elas sabiam e elas disseram

gue nao, entdo combinaram um Si

nal

especifico para o personagem a partir dali.

6- Apropriacdo da lingua
portuguesa

Graca é bem oralizada, fluente ta
da lingua portuguesa (oral e escr

nto
ta)

guanto em Libras. E interessante que as
marcas da oralidade aparecem quandaq ela
faz a soletracao da palavra

“ASTRONAUTA”: na primeira tentativa
escreve ASTRONALTA - um err

0

provavel para uma crianga ouvinte, nao

Surda.

Graca estd atenta a construcdo

das

palavras em lingua portuguesa; faz a

relacdo e quer comentar sobre isso.

Ela 1é “Muito bem!” (oraliza e faz
Libras).

N




7- Interacdo professor-alunos
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As criancas prestaram atencdo,
anteciparam algumas passagens
(mostravam que se recordavam |de

algumas cenas da histdria), mostraram-se

interessadas na apresentacao, riram;

O clima é de descontracéo, o professor

esta a vontade, as criangas estédo
participativas, querem interagir. Nao se
se o fato de estarem em menor nimero
contribua para Gisele estar mais
participativa.

8- Levantamento por parte do
professor dos conhecimento
prévios dos alunos

slembram  por

O professor perguntou: “e vocg
fugiram?”;

As criancas disseram porque eles e

que oS homens maus

[am

iguais ao Cascao, por isso tinham medo¢ de
agua e o Astronauta tinha jogado agua

neles.

Professor: “Vocés conhecem |o
Cascao?” “vocés querem ficar igual jao
Cascao” — as criancas riam e diziam gue
ele era fedido igual ao Cascéo.

O professor perguntou se elas

conheciam os amigos do Cascao, disse
qgue sim.

Graca diz que conhece os livros quem
tem
que

vendem nas bancas de jornais que
caca-palavras que os adultos fazem,
tem mais faceis e mais dificeis.

9- Uso da datilologia

Graca apresenta a datilologia |da

palavra A-S-T-R-O-N-A-U-T-A);

A4

Gracga disse: “CEBOLINHA parece (
E-B-O-L-A (DATILOLOGIA)".

O professor perguntou se e
conheciam os amigos do Cascao, disse
gue sim. Comecaram a fazer o sinal
Turma da Monica e a descreverem
caracteristicas de cada um deles.
professor ia fazendo a datilologia com

as

0s

ram

ram
da
as
O

nomes dos personagens e 0S respectivos
sinais. As criancas se empolgaram, Graca

usou a datilologia em varios momentps,
para escrever palavras.
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10-Intervencéo do professor

Gisele tem mais dificuldade,
professor se aproxima, mostra as pala
no banco de palavras e tenta ajuc
encontrando a primeira letra da palavra
emaranhado e mostrando para a criang
partir de entdo Gisele comeca a fa
sozinha.

0
yras
lar,
no
a. A
zer

11-Dificuldades com
portuguesa escrita

a lingua

As criancas abrem a aba com o te
em lingua portuguesa e num prime
momento tentam ler, mas logo
dispersam e chamam o professor.
pergunta “esta muito dificil?”

xto
iro
se
Ele

12-Falta de intervencdo do
professor em relacéo ao estimul
para a leitura da lingua
portuguesa

Ele pergunta “estd muito dificil?
h“Vamos ver as curiosidades em Libr
entdo, tem videos também”.

Gisele comecga a parecer desmotiv
mesmo em Libras, comeca a ir direto p
videos, o professor justifica “é bem m
facil pra ela do que ler”, diz olhando pg
mim.

O professor se aproxima das alun
“Parece que vocés ndo estdo lend
historia. S6 em Libras! Por que?” Gra
dia “ndo gosto muito de ler, prefi
libras”. Gisele diz: “libras & melhor”.

“Ah, entendi” — o professor responde.

as

ada
ros
AiS
ra

13-Direcionamento das atividades

Atividade de Caca-palavras:
professor explica que depois
lembrarem da histéria, vao fazer var
atividades e a primeira € um ca
palavras, com tempo para fazer. H
precisam se concentrar e encontrar

palavras.

O professor
discutir as curiosidades, que hoje néo
tempo. “Hoje da tempo da gente montg
propria histéria, com o0 joguinho ¢
arrastar as os desenhos da historia”.

diz que depois va

de
as
ba-
las
as

14-Incentivo do professor para a
escrita

O professor, ao término da aula, v
dizer que pediu para elas recontarem
historias uma da outra porque assim p
perceber se estdo conseguindo ler
apenas decoraram a posicdo dos ba
ou se lembram do significado das palay
pela cor do baldo: “consigo ver se &

leitura ou a memoria visual do desenho

A[o]
as
ode
ou
oes,
ras
r a
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justificou. Pensou em uma maneira |de
avaliar a apropriacao da escrita.

15-Incentivo do professor para a Gracga termina a atividade antes e o
leitura da lingua portuguesa professor pergunta “0 que apareceu| de
mensagem ai pra vocé?”

O professor pergunta qual |o
significado das palavras que encontraram
no caca-palavras. Gisele diz que foram 4
palavras e o0 professor responde:“isso
mesmo, muito bem, sdo quatro palavras.
A primeira, € 0 qué?” — pede apenas [pra
Gisele responder.

Aponta para um baldo “CALE-SE!" e
pergunta para Graca “o que €?”. Ela faz a
datilologia. “Sim, eu sei, mas o que
significa?”. “Nao sei”. O professor faz|o
sinal de “cala a boca!”.

Como pode ser observado nas tabelas acima, forasirgmlas as seguintes
categorias de analise:

- protocolo n° 1:1-Estranhamento em relacao ao OA,; 2-Aspectosipasito OA
(do ponto de vista do professor); 3-Aspectos negsitdo OA (ndo parece ser intuitivo); 4-
Desinteresse em relacdo ao OA; 5-Importancia daepga da Libras; 6-Importancia da
mediacdo do professor; 7-Possibilidades de trabdth@rofessor com o OA; 8-Uso do
computador na apropriacdo da escrita; 9-O pouco desccomputador na escola; 10-
Dificuldades técnicas; 11- Diferencas de estraggiara o ensino de criancas Surdas
sinalizadoras e oralizadas; 12-Opinido sobre odes&igWriting para o ensino da lingua

escrita; 13-Consideracdes sobre o OA.

- protocolo n°® 21-Interesse das criangas pelo uso do computaddrednteresse
das criangas pelo uso do computador; 3- Dificulddaecriancas em interagir com o OA (n&o
parece intuitivo); 4- Intervencéo do professorUso de outros recursos pelo professor; 6-
Comportamento do professor; 7- Colaboracdo entreriascas na interacdo com o OA; 8-
Desinteresse pelo OA; 9- Interesse pelos videdsrdt); 10- Dificuldades técnicas; 11-
Criancas chamam pelo professor; 12- Interesse lpélara do texto em portugués; 13-

Apropriacao da lingua portuguesa escrita; 14 - @ds/em relacéo a Libras (L1).
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- protocolo n® 3 1- Estratégias do professor; 2- Sentimentos adepsor em
relacdo ao uso do OA; 3- Sentimentos do professaretacéo a presenca da pesquisadora; 4-
Interacdo professor/criangas /OA; 5- “Melhoria” aquee diz respeito a Libras apresentada nos
videos; 6 - Apropriacdo da lingua portuguesa; &#&gao professor-alunos; 8- Levantamento
por parte do professor dos conhecimentos prévigsatimos; 9- Uso da datilologia; 10-
Intervencdo do professor; 11- Dificuldades comngua portuguesa escrita; 12- Falta de
intervencdo do professor em relacdo ao estimula paleitura da lingua portuguesa; 13-
Direcionamento das atividades; 14- Incentivo ddgssor para a escrita; 15 - Incentivo do

professor para a leitura da lingua portuguesa.

Tendo em vista que a aglutinacdo dos pré-indicaduoee ser realizada por seus
aspectos que se repetem, se complementam ou seadipein (VIANNA, 2010), 0s
contetdos dos discursos foram articulados por $emeh, ou seja, “por falas que aparecem
em momentos diversos durante as entrevistas cadetiepresentando as mesmas idéias
apesar de serem expressadas por palavras difér@fissINA, 2010, p. 167).

A partir de entéo, organizamos os nucleos de sigigdio, que possibilitarfuma
andlise mais consistente que nos permita ir alémpaoente e considerar tanto as condi¢cfes
subjetivas quanto as contextuais e histéricas” (MR) OZELLA, 2013, p. 310). Além
disso, Aguiar e Ozella (2013) também ressaltamuoieritério central para organizacdo dos
nacleos é que os indicadores devem, “além de exgmEctos importantes e reveladores do
sujeito, contribuir para que se atinja o objetiagp@squisa” (p. 313).

Nesse sentido e diante dos dados acima apresentados nas categlerinossa
andlise - delineamos, a partir da aglutinacdo d#sgorias proximas (VIANNA, 2010), os
seguintes nucleos de significacdo:aspectos negativos na relacdo professor e/ou casng
com o OA; 2- aspectos positivos na relacdo profesgmu criangas com o OA; 3- aspectos
relacionados a Libras; 4- aspectos relacionadosraylia portuguesa escrita; 5- papel do
professor na mediacéo da relagcéo entre alunos e OA

No quadro abaixo, apresentamos 0s cinco nucleosigiéficacdo obtidos em

nossa analise e os pré-indicadores a eles relalmena

Nucleos de Significagdo Pré-indicadores relacionad
1 1.1 Estranhamento em relag&o ap
Aspectos negativos na relacao OA
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professor e/ou criancas com o OA

1.2 Aspectos negativos em relacao

OA (néo parece intuitivo)

ao

1.3 Desinteresse em relacdo ao C

A

1.4 Pouco uso do computador ng

escola

=

1.5 Dificuldades técnicas

1.6 Desinteresse das criangas pelo

uso do computador

1.7 Dificuldade das criancas em

interagir com o OA (n&o parece intuitivp)

1.8 Desinteresse pelo AO

1.9 Dificuldades técnicas

Aspectos positivos na relacéao
professor e/ou criangas com o OA

2.1 Aspectos positivos do OA (do
ponto de vista do professor)

2.2 Possibilidades de trabalho do

professor com o AO

2.3 Interesse das criangas pelo usa

computador

do

2.4 Colaboracao entre as criancas
interacdo com o AO

na

2.5 Interesse pelos videos em Libr

S

Aspectos relacionados a Libras

3.1 Importancia da presenca da
Libras

3.2 Diferencas de estratégias parg

ensino de criangas sinalizadoras e
oralizadas

3.3 Opiniéao sobre o uso do
singwritingpara o ensino da lingua
escrita

3.4 Duvidas em relacéo a Libras (L

3.5 “Melhoria” no que diz respeito
Libras apresentada nos videos

o>

3.6 Uso da datilologia

Aspectos relacionados a Lingua

4.1 Uso do computador na
apropriacdo da escrita

portuguesa escrita

4.2 Interesse pela leitura do texto ¢
lingua portuguesa

4.3 Apropriacao da lingua portugue
escrita

Sa

4.4 Apropriacdo da lingua portugusg

Sa

4.5 Dificuldades com a lingua
portuguesa escrita

Papel do professor na mediacéo d

a

5.1 Importancia da mediacéo do
professor

relacédo entre alunos e OA

5.2 Intervencao do professor

5.3 Uso de outros recursos pelo
professor

5.4 Comportamento do professor
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5.5 Criancas chamam pelo profesgor

5.6 Estratégias do professor

5.7 Sentimentos do professor em

relacdo ao uso do AO

5.8 Sentimentos do professor em

relacdo a presenca da pesquisador

5.9 Interag&o professor-criangas

5.10 Levantamento por parte do

professor dos conhecimentos prévios ¢los
alunos

5.11 Intervencao do professor

5.12 Falta de intervencéo do

professor em relacéo ao estimulo para a

leitura da lingua portuguesa

5.13 Direcionamento das atividadgs

5.14 Incentivo do professor para @

escrita

5.15 Incentivo do professor para @

leitura da lingua portuguesa.

22

Tendo apresentado os protocolos e a partir doseosiccategorizados e
apresentados acima, realizaremasiriterpretagdo dos sentidos construidos nos dissur
primeiramente, analisando os ndcleos internameate, @m seguida, realizar uma analise

articulada entre nucleos” (MARTINS, 2014, p. 46)ementada no préximo capitulo.
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4 — POSSIVEIS ANALISES E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 O desenvolvimento do OA

Apesar do Ardora ser considerado um software comabexigéncia no que se
refere a linguagem de programacéo, ao comecarrdesemvolver as atividades, fazendo uso
de seus recursos, pudemos perceber que, para dasspmos operacionalizar 0 que estava
sendo proposto com asoryboardsgera necessario um conhecimento prévio da linguabgem
programacao, ou seja, 0 software ndo nos paredeuivio o suficiente para que, sem
conhecimentos a respeito dessa linguagem espegficd@&ssemos desenvolver o OA. Pelo
contrario, ao longo do processo, foi necessaricutar tutorias disponiveis na Internet, bem
como oManual para a orientacdo no desenvolvimento dagidddes utilizando o Ardora
sendo que, a partir de sua leitura, foi possivartalgumas consideragdes em relagdo as
possibilidades de uso de imagens e videos nessaovéo software (anexos 1 e 2, elaborados
pela bolsista SAE).

Também foram consultados os recursos de ajudacafeseproprio softwarg, na
busca por mais orientacdes para que pudéssemogetizaiC 0 recurso que pretendiamos
desenvolver. A aluna bolsista também fez contat@sg-mail e telefone, com a equipe de
suporte do software, visto que a maior dificuldade interacdo com a ferramenta era
justamente a elaboracdo de atividades que contssgoaarquivos de video (fundamentais

nos materiais bilingues para Surdos). Nessa dirég@demos a considerar que apesar de 0s

(...) OAs pode[re]m ser usados no ensino para faciliprandizagem, visto que o
uso recursos tecnol6gicos desperta a curiosidasl@gt@ndizes (...) as dificuldades
encontradas pelos professores no desenvolvimest@4s desestimulam o seu uso.
E importante recordar que a falta de conhecimeétoscos especificos impedem os
professores de desenvolverem materiais didatiomss rde conteddo e recursos
multimidia que atendam aos objetivos pedagogicosunie OA (BARBOSA,
SANTANA, 2012, p. 20).

Nesse sentido, na medida em que fomos encontraiftmidhdes para o
desenvolvimento do OA (técnicas e operacionais)caamlamos que “a inclusdo de novas
tecnologias ndo pode ser feita de qualquer manei@ntexto escolar, sendo necessario que
o professor passe por uma capacitacao antes daa@axpedagogicamente as tecnologias com
seus alunos” (SANTOS, BEATO, ARAGAO, 2012, p. 1pn® profissionais da area da

"% Disponivel enhttp://webardora.net/axuda_cas.hewesso 26.out.2014.
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educacao, tanto eu, como pesquisadora, quantama ladisista, “sentimos na pele” a falta de
formagdao/capacitacao para o uso das tecnologidaidigo desenvolvimento de materiais que
proporcionem processos de apropriacdo da escritavéa de praticas pedagogicas
diferenciadas (mediadas pelo computador), embopotencialidades de tais recursos sejam
inegaveis (como apontado por LEFFA, 2003, 2006; EBBFF, 2014; GUIMARAES, 2013,
TAVEIRA, ROSADO, 2013; SEDREZ, 2014, por exempldessa dire¢do, ao contrario do
que pode ser ressaltado por “defensores da tecagloge que os professores “séo
ultrapassados ou devagar na adaptacdo, ou aindansse excessivamente ameacados por
tais desafios em aparéncia fundamentais para soadade” (BUCKINGHAM, 2010, p. 41),
concordamos que, como apontado pelo autor, “a graade das reformas educacionais —
inclusive as dirigidas pela tecnologia — sdo im@etadas sem o0 envolvimento ativo dos
proprios professores” (p. 41).

Nesse cenario em que o amplo acesso ao computadoaig detidamente, a
artefatos digitais, ndo se traduz em um uso efgitv@ outras/novas praticas pedagogicas,
consideramos, a partir do desenvolvimento do O&,gpde haver um distanciamento entre o
material considerado “ideal” para a alfabetizacas criancas Surdas (a partir da perspectiva
bilingue de educacéo para Surdos) e o que foiymist desenvolver e operacionalizar como
“real”, a partir do uso do software livre Ardorasd porque também reconhecemos “0s
desafios da instalacdo de uma ‘nova cultura ausli@/ina escola” (PRETTO, 1998, p. 120),
tendo em vista que “as tecnologias da comunica¢élevisdo, video, computadores,
multimidia) estdo invadindo as escolas [...] ndistexdo um expressivo movimento da area
educacional para sua necessaria incorporacaatrfBRETTO, 1998, p. 118), para além das
questdes técnicas acima apontadas.

Ao nos referirmos a um recurso efetivo na alfabefip de criancas Surdas,

defendemos a perspectiva de educacéo bilingueSpadas, que enfatiza

[...] o uso da lingua de sinais na educacéo dmseim desenvolvimento paralelo da
lingua correspondente da cultura em que o individeioinsere, principalmente
através da exposicao a esta através de textotoss€ri] Isso implica que seja posto
em pratica dispositivos pedagogicos que tenham cdorm a construgcdo de uma
ponte que vincule o ensino da lingua de sinais éindma escrita, permitindo o
desenvolvimento equilibrado de cada uma déla@ISSI, SVARTHOLM,
GONZALEZ, p. 302, 2012).

" Livre traducéo, do original{...] el uso de la LS em la educacién del sordelydesarrollo paralelo de la
lengua correspondiente a la cultura em que el imdio se inserta, principalmente, a través de laoskgén a
esta a través de textos escritos. [...] Esto ingpla& puesta em practica de dispositivos pedagégirdecados a
la construccion de um puente que vincule la ensedigie la LS y la lengua escrita, permitiendo eladeslo
equilibrado de cada uma dellas”.
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Desse modo, apesar de termos muito claro qual exfevencial tedrico que
ancorava o desenvolvimento do OA e balizava caajaadtividade proposta pelo artefato, (a
educacao bilingue), reconhecemos que a criacdodesenvolvimento deste OA foram
atravessados pela nossa propria trajetoria paticel subjetiva de formacdo como
profissionais da Educacgéo, em um processo idiasgioc de experiéncias adquiridas através
da relacdo das tecnologias mediando/constituindsasopraticas pedagogicas (ou da auséncia
desses artefatos em nosso percurso de formacassppnél).

Reconhecemos, portanto, que o processo particalémrchacdo da pesquisadora
como professora, inevitavelmente, aponta parartéatoelacionados ao baixo nivel de uso das
TIC para o ensino, embora professores vivam eltrabbeem uma sociedade que tem elevado
a disponibilidade e a frequéncia da utilizacdoedadlogia na via quotidiana” (JUNQUEIRA,
2012, p. 306), o que pode ter causado o citadardistmento entre o material idealizado
(planejado, arquitetado) e o OA “real” (primeirasao do OA materializada nesta pesquisa).

Assim, ao mesmo tempo em que o artefato digital semdo desenvolvido,
também pudemos experienciar ao longo de nossollialba“necessidade de compreender
melhor como os professores tém experimentado, eral messoal e profissional, as
contradicdes da sociedade contemporanea ao long@rocesso de desenvolvimento
tecnolégico” (JUNQUEIRA, 2012, p. 307-308).

A partir dessas consideragdes, ao desenvolvermO#,opretendemos apontar
para caminhos possiveis, para rotas promissorasemstracadas com o uso de softwares
livres, na direcdo da apropriacdo da lingua podsglescrita pelas criangcas Surdas, apesar
das dificuldades ja mencionadas. Nossa “persigténoesse sentido, foi por acreditarmos

que

Nosso sistema escolar construiu, durante um loagpd, processos interacionais
essencialmente baseados no relacionamento faceeaefaa palavra escrita. No
entanto, o século XX ampliou, com as novas tecrna$o® leque de possibilidades
de novas integracdes direcionadas para diferefjetivios e processos sociais, 0
gue néo poderia deixar de incidir sobre a educéRBRES, 2010, p. 283).

Dessa maneira, na arquitetura pedagoégica proposta@senvolvimento do OA, a
partir de um referencial tedrico dialégico bakhdms, buscamos propiciar a ludicidade e a
possibilidade de estabelecer uma relacdo maislaotgiva entre as criangas Surdas, o
professor Surdo e o recurso digital, considerargl@atencialidades das “imagens que se
transformam em textos, ou seja, que ndo somementitem mensagens, mas que estao
inseridas e significam as praticas sociais e diseas” (GESUELI, 2006, p. 117).
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Consideramos, ainda, as potencialidades imagétinashas palavras de Rojo
(2012, p. 23), os recursos “hibridos, fronteiricogsticos (de linguagens, modos, midias e
culturas)” como potenciais para a apropriacdo dgul portuguesa escrita por criancas
Surdas, em um enfoque bilingue, como vimos disndoeaté entdo, por também
entendermos a importancia e a caréncia de matdrgiais nessa dire¢cdo, como ja salientado
anteriormente.

Nesse sentido, concordamos com Taveira e Rosad@)(2fuando afirmam a

necessidade de, na escola (de uma maneira maia)ardphtificarmos

alunos que acessam a palavra por outras modalida#ssacessam por uma escrita
ndo convencional, sem utilizar a fala funcionapela compreenséo e habilidade de
fazé-lo por meio de imagens (pensamento visuasalperspectiva se desenha uma
frase emblematica, ainda ndo vivenciada nas esasiagrincipio democratico de
letramento visual: “[...], se a palavra é para fdoimagem também tem de ser”
(REILY, 2006, p. 2Gpud TAVEIRA, ROSADO, 2013, p. 30).

Concordamos, nesse interim, com a democratizacid@cdseso as imagens
(estaticas e em movimento) e aos videos (dentresoattefatos digitais) como recursos de
apoio as estratégias pedagogicas, tendo em vistdaguimagens estdo disponiveis — falta
enxerga-las e trazé-las para dentro da escola” L(RERO06, p. 48,apud TAVEIRA,
ROSADO, 2013, p. 30) e, nesse sentido, pretendemosretizar a divulgacdo do OA que
desenvolvemos nesta pesquisa, ainda que dificiddaidam sido encontradas ao longo do
percurso de elaborac&o do material, justamentéepoos a clareza de que nao se trata de um
trabalhopronto, acabadpmas sim de uma primeira versao, que busca téaimra reflexdes
sobre campos tampouco acabados na Educacéao: alfghet tecnologias, Surdez.

Entendemos que, partindo de uma primeira tentatev@laboracdo de um OA
digital, desenvolvido nas condi¢cdes apresentaddasgopossibilidades de trabalho diante de
outros softwares possam ser suscitadas, desdobsanelm pesquisas futuras que explorem
questdes importantes que nao foram possiveis éensgesenvolvidas neste momento com
esta pesqui$d Como uma possibilidade , nessa direcéo, citantosbalho que ja vem sendo
desenvolvido por uma bolsista SAE com o aplicaiVdENTOR 2°, do qual falaremos mais

8 O trabalho com @ignWriting pode ser um aspecto a ser explorado em versdesriposs do OA, por
exemplo.

" Segundo Torres, Aroca e Burlamaqui (2014) “O Appehtor, mantido pelo Massachusetts Institute of
Technology (MIT), foi disponibilizado em 2010 pe@oogle e abriu caminho na educacdo computacional
pesquisando sobre maneiras didaticas de se caregligativos para o sistema operacional mével AidrO
sistema, baseado na web, permite que qualqueriaist@m experiéncia basica em computacdo crie uma
aplicacdo capaz de rodar no sistema operacionahpir de programacao visual em blocos. Agora disgbn

em sua segunda versdo, o sistema funciona inteitaméa web, sem mais a necessidade de executar uma
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adiante, no capitulo em que apresentamos algunmssdecacdes a titulo de concluséo deste
trabalho.

4.2 As relagGes entre os Surdos e 0 OA: modos desie (outros?) fazeres.

Com base no que foi apresentado no capitulo antsslore os dados coletados
nesta pesquisa, apresentaremos as analises quamtiemo ponto de partida nossas
percepcdes das relacbes pedagdgicas entre oosigeitdos, mediadas pelo artefato digital
utilizado. Consideramos esse procedimento impatamd sentido de revelar as impressoes
dos agentes envolvidos no processo de ensino-apagedn quanto a apropriacdo da lingua
portuguesa escrita, mediada por um recurso digdalque, como citado anteriormente,
“embora a idéia de OA e 0 uso desses objetos isejaes, sua concretizacao efetiva em um
processo continuo e duradouro ndo € tao simplés’aBARBOSA; SANTANA, 2012, p.
16). Nesse sentido, consideramos a proépria difecédnicial da utilizacdo do recurso digital

pelo professor:

estd tudo bloqueado... vamos fazer assim, vamolarteabrir l& [em outro
computador] e se conseguirmos trazemos o0 outrdoookeaqui [...] [0 professor]
ndo encontra o arquivo e desiste de procurar; ‘idepo vejo” — parece que a
dificuldade em fazer o download e de encontrar quiso o desmotivou na
continuidade da tarefa (apresentacdo do OA ao ssofeSurdo, protocolo n® 1 —
categoria de analise “dificuldades técnicas”, ariéxoprotocolo n° 1; “apresentacao
do OA ao professor Surdo”).

Nesse ensejo, apesar de acreditarmos que os ‘Wecwkerecidos pelas
tecnologias digitais possibilitam criar materiadueativos que podem estimular o aprendiz
tornando-o um cumplice do processo de aprendizagemgajando-o0 no processo do seu
desenvolvimento” (FALKEMBACK, 2005apud BARBOSA; SANTANA, 2012, p. 16),
quais seriam as dificuldades em relacdo ao usaeta®logias no contexto educacional,
principalmente no que diz respeito ao desenvolvimenadocdo dos OAs no contexto da
alfabetizacao para Surdos?

A esse respeito, em nossas analises dos dadosmaigimlos no nucleo 1
(“aspectos negativos na relacdo professor e/ou g@ncom o OAJ, percebemos que,
apesar das potencialidades do OA para o ensinoiipagem de linguas, ja apresentadas e

discutidas principalmente por Leffa (2003; 2006)ne, caso da apropriacdo da lingua

aplicacdo Java para o editor de blocos” (p. 253poEsivel fazer o download do APP Inventor 2 né:lin
http://appinventor.mit.edu/explore/ai2/windows.htiaesso 22.01 Acesso 22.01.2015.
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portuguesa por alunos Surdos, por Guimaraes (205&drez (2014), por exemplo, embora a
“disponibilidade das TIC nas escolas tenha aumergaadativamente nos ultimos anos, sua
utilizacdo para transformar as praticas tradic®dai ensino ainda parece manter-se como um
objetivo a ser alcancado” (JUNQUEIRA, 2012, p. 292)

Nessa direcdo, o professor Surdo reconhece as cpidades do trabalho
mediado pelo computador no que se refere a alfwdid das criancas Surdas (em suas
palavras: também penso que na escola elas ja escrevem o teapaom lapis e papel, no
computador é um pouco diferente, acho importantdaiid- protocolo n° 1 — categoria de
analise © pouco uso do computador na eséptmexo J. Porém,ao propor possibilidades de
trabalho com o recurso digital, o professor paggmesentar umiaansposicaqR0OJO, 2012)
dos usos feitos dos meios impressos (para alfapeaiiz promover o letramento de criancas
Surdas ou ouvintes) para o meio digital, ndo camartlo, portanto, outranodospara a
apropriacdo da escrita que poderiam ser possdaktgpelas imagens, pelos videos e pelo
recurso digital em suas potencialidades multimodaisnodo mais amplo.

Como apontado por Rojo e Barbosa (2015), pelo domdas diferentes
linguagens possibilitadas pelas tecnologias dgyi(aideos, audio, imagens de diferentes
tipos: estaticas e em movimento), as crian¢as @deatraves da remixagem de producdes
imagéticas e visuais ja existentes, constituir gghe€omo omeme,stop motions dentre
outros. Nesse sentido, conforme as autoras, “tesess géneros supbem, em diferentes graus,
o dominio de ferramentas de edicdo de foto, deoawldi video — outras escritas” (ROJO,
BARBOSA, 2015, p. 123).

Ainda sobre um aparente uso da tecnologia digielt€rializada no OA) para
atender praticas ja tradicionais, na atividade traihistéria” (figura 13, p. 61), por exemplo,
apesar do professor avaliar quda para conversar sobre o significado dessas palaviuso
das expresséegqprotocolo n° 1 — categoria de analisspectos positivos do QAanexo 7),

de modo geral, conclui:

vou falar o que eu achei das atividades: as atieisig&do legais € um momento de
interacao [das criangas com a historia], também embonem que elas brincam com
as palavras e aprendem. Elas ja viram a histériegmhecem, tem um conhecimento

prévio ja. As atividades s&o simples, é bom. S@. igotocolo n° 1 — categoria de
analise “aspectos positivos do OA”, anexo 7).

No trecho acima destacado, percebemos que o profe8s se aprofunda nos
aspectos relacionados ao que chamouldmcar com as palavrds ou seja, emcomo a

“brincadeira” poderia ser potencializada com asiasidligitais e, nesse sentido, como
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apontado por Quintana (2012pud LINS, 2014), “a experiéncia ludica parece estéiraga
dos espacos escolares minando possibilidades derpeaalegria no que € proposto e
executado na cena pedagogica” (p. 253). No trenhbisado, a brincadeira € mencionada de
modo ainda superficial, mesmo o material tendo diggenvolvido para propiciar momentos
de ludicidade e descontragao, como no caso do OA.

Nessa direcdo, a partir do que temos visto naatiltest e que nos sugere uma
“tradicdo instrucionista” no ambito escolar (VALER]T1995), diante das narrativas e dos
sentidos aparentemente atribuidos por este profé&swo ao OA, fomos levados a nos
guestionar: quando o trabalho com imagens ou ouifdims € realizado nas escolas, “como
se tém desenvolvido tais praticas pedagoégicasuadigade, quando o intuito é ensinarmos (e
bem)?” (LINS, 2014, p. 252).

Nesse ensejo, segundo Valente (1995)

A tentativa de modernizar ou repensar a educachp dielo feita através da
introducdo do computador na escola. No entantdilizagdo do computador na
educagdo ndo significa, necessariamente, o repelasaducacdo. O computador
usado como meio de passar a informagdo ao alunttmanabordagem pedagodgica
vigente, informatizando o processo instrucionap@tanto, conformando a escola
com a tradicdo instrucionista que ela ja tem. {). 4

Assim, podemos supor que o trabalho com as teciaslogjgitais atuais no
contexto escolar (que ja& podemos relativizar em medida ainda sédo “novas”, tendo em
vista o tempo em que vém sendo usadas em outregaosspara além da escola), “via de
regra, € feito sob a égide de um certo controlagégico” (LINS, 2014, p. 249).

A esse respeito, ao retomarmos 0 nucleo Asggectos negativos na relacéo
professor e/ou criangas com o DA p. 96), no que se refere ao aparente “controle
pedagodgico” citado, ao analisarmos a cateddifaculdades das criangas em interagir com o
OA (nédo parece intuitivo)’percebemos que, mesmo quando € possivel comsqureancas
facam o “preenchimento de sentidos” (BAKHTIN, 198@stabelecendo relacbes mais
espontaneas com o material, aguardam por orierta@eprofessor sobre o qadeveser
feito, ou seja, embora ja tenham se apropriadote@logias em outros contextos nao-
escolarizados, a situacdo dasino-aprendizagerradicional (sala de aula, professor que
“instrui” e alunos queseguem as instrucdesparece estar também bastante arraigada nos
modos de fazardo sé dos professores, mas também dos alunos.

Podemos exemplificar essas reflexdes com o segtretbo da transcricdo de

uma das observacodes feitas em sala de aula, extlaigrotocolo n° 2:
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todas as criancas tiveram dificuldades para ini@darinteracdo com o OA
espontaneamente. Ficaram aguardando as orientagdesefessor para saber como
comecar, como fazer, o qué deveria ser feitodarhente clica na imagem quando
ele [professor] diz para ela clicar, dai percebe gumagem contém também um
video em Libras. Quando o video acaba, perguniar@fessor ‘que faz agora que
parou?’ [...] ela pergunta como faz para comecaleediz que para virar a pagina
precisa ir com o cursor do lado direito. Ela petgumaqui?(categoria de analise
“apresentagdo do OA para as criangagihexo 5).

O exemplo destacado nos sugere, portanto, que glém da adoc¢do das
tecnologias em sala de aula, a escola precisanbéi@ propiciar uma abertura paratras
formas de fazerpfertando “brechas” para que seus alyndiante das potencialidades
apresentadas com as tecnologias digipissam ser agentes “conscientes e criticos”, em uma
“educacdao critica do olhar” (LINS, 2014, p. 249).

Para Zancheta (2006), seria crucial para essauadetie a escola se apropriasse
da convivéncia midiatica e das tecnologias maisntwdandeira politica [...] do que como
uma iniciativa voltada primeiramente para ajust& @ovas geracdes a sociedade
contemporanea” (p. 12). Para o autor, “o papeladesavivéncia pode ser o de repolitizacéo
e de reapropriacdo das funcgdes institucionais ctaa&q2006, p. 12).

Considerando os fazeres escolares institucionalizada categoria de analise
“desinteresse pelo OAnucleo 1- ‘Aspectos negativos na relacdo professor e/ou casng
com o OA- p. 96), apresentamos o0 seguinte trecho de observaca&braeigi no protocolo n° 2
(categoria de analisapresentacado do OA para as crian¢ggs”

Valéria repete para mim [pesquisadora] a instrugéie acabou de receber do
professor e faz uma cara aborrecida, se mexendadeira. Valéria fica de costas
para o computador, mexendo no cabelo, debrucade splencosto da cadeira.
Depois volta a olhar pra sua tela e depois parai® & outras criangas estio

fazendo. Continua sentada meio de lado, olhando garofessor, para o lado, para
a janela. Deita na cadeira de costas para o codgrufarotocolo n° 2 — anexo 5).

Ao trazermos o evidente desinteresse de Valénuaera@s atividades apresentadas,
corroboramos a afirmacgao de Alves e Pretto (1989)u a escola (e aqui, no caso, a sala de
aula) “com o passar do tempo [...] comeca a seéa \wsmo um lugar onde se vai buscar e
adquirir novas informacgdes, na maioria das vezefea descontextualizada, tornando-se
um lugar enfadonho e desprazeiroso” (p. 29).

Nesse sentido, o aparente desinteresse das crismaselacdo ao OA
(sistematizado no ndcleo 1 — p. 96) apadkg@nte a aulagmbora as atividades tenham sido
propostas através do uso do computador, que pseecarativo para as criangas entros
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momentogjue ndo o de ensino-aprendizagem formal, comeugsre a seguinte observacéo:
“Assim que a aula termina, as criancas perguntaja gehora do café. Elas pedem para,
depois do lanche, jogar no computador, ‘jogos daimas’, com ‘maquiagem e trocar
roupinh& (protocolo n° 2 — categoria de analtespectos positivos em relacdo ao OA
anexo 5).

Dessa forma, enfatizamos que, embora reconhecamesas tecnologias ja
tenham sido incorporadas por criancas e adolescenieseus diversos contextos sociais (seja
para entretenimento, seja para a construcdo deecoméntos que parecem nao ser
legitimados pela escola, de um modo mais amplo),e&aola continua a negar o
‘conhecimento’ que 0s jovens constroem a partir ideevagdes que eles estabelecem com
estas tecnologias da inteligéncia” (ALVES, PRETTI@99, p. 31).

Nessa direcdo, o desinteresse em relacdo ao Oseapaeo pelas criancas Surdas
nos revela ainda que, embora tenhamos nos preaz@radapresentar um recurso ludico e
atrativo para as criangas, sua construcdo na@f@dula, necessariamente, em seus interesses.
Caso osstoryboardsfossem construidos em conjunto com as criancasaSuml ainda,
desenhados em conjunto com criancas e professalo§uteriamos observado 0 mesmo
desinteresse em relacdo a interagdo das criangaasatividades propostas? Em que medida
as criancas Surdas poderiam estar mais envolvidasonstrucdo de recursos que possam
agregar seus conhecimentos e interesses acertecdamgias (construidos nos mais diversos
contextos nao-escolarizados) em praticas mais fieigtivas para a alfabetizacdo e
letramentos em um contexto bilingue? Essas indaga¢is sugerem que a falta do
envolvimento das criangas Surdas no desenho doddA fer resultado em um artefato que
nao contempla, de modo geral, seus interesses @mfzjue questioneme®ssos proprios
modos de fazecomo pesquisadoras no campo da alfabetizacdoalecas Surdas.

Em nosso trabalho, reconhecemos ainda que apesaAder sido desenvolvido
para propiciar em sua arquitetura pedagégica opioiddes de préticas de apropriacdo da
escrita mais ludicas e espontaneas por parte @des;as, como ja salientado (potencializando
as imagens e os videos em Libras como recursosapapaopriacdo da lingua portuguesa
escrita), ndo propicioyor si s§ (como pressupunhamos) um espaco de socializaci@o e
construcdo prazerosa de conhecimentos e sabemd) $ecessario, nessa perspectiva,
“descolecionar os ‘monumentos’ patrimoniais es@sdapela introducdo de novos e outros
géneros de discurso [...], de outras e novas mid&sologias, linguas, variedades,

linguagens” (ROJO, 2012, p. 16), novos fazeres.
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Dessa forma, o artefato, por melhor que possalaborado (do ponto de vista
tecnoldgico), ndo prescinde também da mediacdoafegsor, que € um dos responsaveis por
estabelecer as relacdes entre o conhecimento tgmsiizado em relacdo a escrita. Nas

palavras de Oliveira (1997),

a principal condicdo necessaria para que uma erigefp capaz de compreender
adequadamente o funcionamento da lingua escriteeé&lg descubra que a lingua
escrita € um sistema de signos que ndo tem sigddiem si. Os signos apresentam
outra realidade: isto é, o que se escreve tem wmedd instrumental, funciona
como um suporte para a memoaria e a transmissatees ie conceitos (p. 68).

Neste cenario, a mediacdo do professor (como uitoachpaz de sistematizar e
auxiliar as criancas na compreensdo da escrita)éiampode proporcionar, desenvolver,
impulsionar a apropriacdo da lingua portuguesaites@artindo das praticas de escritas
multimodais que as crian¢as ja tém, ou seja, dds§ munovos letramentos (resultados do
contato e “circulacdo nos ambientes de cultura desm e digital do mundo hipermoderno
atual” (ROJO, BARBOSA, 2015, p. 135). Como exemptmtamos que quando sao
convidadas a realizarem a atividade, fazendo usoodwputador, as criancas demonstram
familiaridade e interesse; ou ainda, espontaneidg@dénteracdo com a tecnologia, como
trazido no trecho a seguir: “As criancas ficam @émsio, atentas ao professor enquanto ele
explica a proposta da aula. [...] Quando diz querascas podem comecar, todas parecem
entusiasmadas para ver a histéria” (nacleo 2 —godate de analise “aspectos positivos na
relacéo professor e/ou criangas com o OA” — p. B6-9

N&o se pode ignorar, a partir das consideraco@saacdue o avanco de novos
aparatos tecnoldgicos desenvolvidos e apropriaéts [pomem ao longo de seu processo
historico e cultural, constitui e implica em difetes maneiras de produzir, reproduzir,
consumir, propagar, construir, como ja citado, rektaimbricados as formas de ensinar e
aprender, portanto, de pensar na atualidade.

Contudo, para que as tecnologias, compostas parsdis midias (cinema,
imagens estaticas e em movimento, videos, audio, egemplo) possam ser de fato
potencializadoras para o ensino em um contexta&ado, é importante que o professor se
constitua em (mais) um ponto de referéncia endresaiberes das criancas em relacdo as
tecnologias e as suas potencialidades.

Dessa forma, “a sugestéo de que o professor [fode @mo mais um] mediador

na alfabetizacdo midiatica do aluno parece consgnsuas se sustenta num pressuposto
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guestionavel: o docente dominaria os instrumentoaracteristicas do universo midiatico ou
poderia vir a té-los com seu esforco individualACHETA, 2006, p. 10).

Nessa direcao, reconhecemos que é fundamental

a recuperacdo dasxperiéncia individuais e coletivas dos professBresm os
meios, relacionando a alfabetizacdo midiatica coexperiéncia da escola e das
comunidades. Embora seja inevitavel a reflexdo esadw formas possiveis de
convivéncia entre a cultura escrita ainda prestayia a cultura midiatica cada vez
mais determinante na vida das pessoas, essa mefexfostra vaga nas orientacdes
oficiais e ainda mais embrionaria nas praticaslase® (ZANCHETA, 2006, p. 12).

Desse modo, propusemo-nos a refletir sobmodocomo essa mediacao entre as
tecnologias e os saberes das criancas € feita gsglala de forma mais ampla, por
entendermos que o professor sgpehas um dos agentes dentro de um cenario escolar mais
amplo e complexo. Quando dizemaspénas, referimo-nos ao fato de que o professor,
embora aparente relativa autonomia sobre suasgsatesponde a um funcionamento escolar
complexo e constituido de diversos agentes e icisgrmgue se imbricam e constituem a
agéncia “escola” (coordenacdao, dire¢ao, supenssoricipais e/ou estaduais de ensino, por
exemplo). Nesse cenario, o professor € somenteumagos veértices de uma instituicdo mais
ampla, com préticas que “tem-se voltado historicgma direcao/orientacdo do pensamento”
(ABRAMOWSKI, 2012, p.5apudLINS, 2014, p. 249).

A respeito da tendéncia da escola em “didatizagéena e olhares” (LINS, 2014),
através de um uso “disciplinador” das imagens o tiecnologias, reconhecemos
“impregnadas”, nas praticas deste professor Surdpie Candau (2011) chamou aeiltura
escolaf: a busca por uma moral, um sentido, uma mensagemgobjetivo didatico a ser
alcancado, a partir de um ponto de vista éticotéties considerado do Unico, bom, certo,
esperado, “escolarizado” (e, via de regra, unddténposto “de cima para baixo”).

Na mesma direcdo, ao analisarmos o nucleo dspectos positivos na relacéo
professor e/ou criancas com o OAY. 96-97)percebemos que quando o professor sugere
praticas a partir dos usos com o OA, apesar decaj@nente considerar usos inovadores
devido as possibilidades de trabalho com os resutigitais, estes vdo em direcdo a praticas
ja consolidadas nas midias impressas e que saodtgidas por uma aparente “cultura

escolar”, como citado. Como exemplos, temos osistgutrechos:

estou vendo aqui que tem algumas palavras que ifemerdes significados. No
video em Libras aqui, (pensando também no diciohdera apresentado apenas um

8 Grifos do autor.



115

significado — relativo ao contexto da histéria. Bispna aula o professor pode
retomar essas palavras e explicar outros signidicacbm exemplos de outros
contextos; “isso, porque depois, por exemplo, yomde pedir que elas escrevam o
gue entenderam (a partir desse texto), ou tambémapeiuma pesquisa com 0
préprio computador, a crianga escreve no computaaerexemplo (protocolo n°® 1

—“apresentacdo do OA ao professor Surdo”, categhmianalise “possibilidades de
trabalho do professor com o OA™- anexo 7).

Assim, os recursos utilizados em sala de aula paaHabetizacdo (sejam eles
digitais ou impressos) parecem ja ter sido incagos pelos professores (e talvez até pelas
criancas) como artefatos “prontos”, que ndo prapicium espaco dialégico e aberto de
construcdo de sentidos e de novas/outras formaomgrucdo de conhecimento. Além do
fato de serem apropriados por professores e alcmo® recursos “fechados”, percebemos
nas observacOes das relacfes entre criancas esgmofdurdos com o OA, que a propria
construcdo do recurso acabou sendo determinadanporaparentbnearidade,apresentando
uma sequéncia determinada para a conclusdo dadadtg e fazendo com que o proprio
material ndo possibilitasse novas aberturas pardazes das criancas. Nesse sentido,
salientamos a complexidade da incorporacédo dofa@sedigitais para praticas pedagogicas
efetivas, reafirmando a impossibilidade de negarnagpectos relacionados a nossa
identidade, subjetividades e experiéncias nesseegso, que reverberam em nossa atuacgéo
também como pesquisadoras.

Nessa direcdo, compreendemos que a palavra do spoofee (também)
constitutiva das narrativas e dos modos de fazarolarizados” dessas criancas, visto que “a
situacao social mais imediata e 0 meio social raaiplo determinam completamente e, por
assim dizer, a partir de seu proprio interior, audgra da enunciacao” (BAKHTIN, 1986, p.
113). Dessa forma, o espaco ludico, a explorag@&oégdo com os recursos utilizados para a
construcdo de novos conhecimentos (sejam eles ssgweou digitais), o tempo para a
contemplacéo, contestacdo, construcdo e apropr{gc@nao € o mesmo para cada um de
nds) parecem ser reduzidos ao “tempo escolar” fwassa escolar?, ja reconhecido e
legitimado também pelos préprios aluffos

Consideramos, nessa direcao, que de maneira mpla,dia escola transformou-
se em lugar privilegiado para acesso a culturaregigio por meio do trabalho enciclopédico
ancorado na escrita [...] ajudando inclusive a chlan a exclusdo da maior parte da sociedade
e legitimar o papel de determinadas elites” (ZANGWE2006, p. 11). Deste modo, embora

81 Alves e Pretto (1999) fazem uma discussdo maislaampesse respeito, trazendo relatos de alunos que
corroboram essa percepcao, ao afirmarem que osg@dotam uma postura ambivalente em relacao &ddsc

da escola frente aos usos das tecnologias: “guastiomas acham que € desta forma [disciplinadam@]tegm

que ser” (p. 34).
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0s recursospossibilitem outros fazerggra a alfabetizacdo de criangas Sufdapartir das
midias digitais, por exemplo), ufazer escolarizadparece estar ja bastante arraigado em um
aparente “funcionamento escolar”, no qual, segufalacheta (2006), ha “pouca afinidade
entre o perfil racional e linear proposto pelo endo pedagdgico e o perfil sensorial e
totalizante do contexto midiatico” (p. 10).

Ainda a esse respeito, ao analisarmos a catetossibilidades de trabalho do
professor com o OA{nucleo 2 ~Aspectos positivos na relagéo professor e/ou arasicom
o OA”, p. 96-97) percebemos que as praticas sugeridas pelo profegsotir dos usos com o
OA reiteram nossa percep¢do de que sao reproddedesaticas ja consolidadas nas midias
impressas e que sao (re) produzidas por um funtient escolar que se revela nas praticas

pedagogicas habituais de ensinar e aprender. Coemopdo, 0s trechos a seguir:

O professor resolve explicar para todas usandasaldExplica que tem uma histéria
para elas lerem, que elas precisam ir canpasee clicar na palavra HISTORIA, na
aba. Ele desenha a tela e a aba na lousa e diioaealesenho para que elas vejam
como fazer e que assim aparecerda o livro (proton®l@ — categoria de analise
“comportamento do professor” — anexo 5).

Dessa forma, considerarmos que as maneiras comofesgor vislumbrou o
trabalho de apropriacéo da lingua portuguesa asteitdo o recurso digital como apoio para
suas aulas, sdo as mesmas utilizadas amplameragirade recursos impressos, como 0S
livros didaticos (tendo em vista inclusive, a praparquitetura pedagogica do OA, que
embora ndo se pretendesse rigido, até certo pé@at@presentou brechas necessarias para
outras possibilidades de relagcbes, como anteridemaitado). Nesse sentido, reiteramos a
necessidade de problematizarmos a maneira comecasldgias vém sendo incorporadas
pela escola, considerando que

na contemporaneidade, os espac¢os educativos sendepam a possibilidade de se
apropriarem da cultura midiatica para criar novegagos de interagdo, nos quais
alunos e professores tornam-se coautores na co@stme conhecimentos, e de

estéticas que implicam o reconhecimento do outroum acontecimento ético
(PIRES, 2010, p. 293-294).

Além das maneiras de se utilizar do artefato digifmando analisamos as
maneiras de conduzir a aula “sem lapis e papeVamente notamos que “velhas” praticas
sao reveladas: para cada uma das criancas, um tamopem que os videos em Libras e a

leitura da historia, bem como as atividades, dameser realizadas individualmente.



117

Nesse contexto, percebemos que, mesmo a propospaotkssor sendo que a
interacdo entre as criangcas e o OA fosse feitavithalmente, as préprias criangas no
decorrer da aula buscaram interagir e colaborarswue as outras, como exemplificado a
seqguir:

Alice permanece mais atenta a explicacdo, enquargele olha o que as outras
criancas estdo fazendo. Alice ‘descobre’ o icoreerdaozinhas no canto direito do
OA e mostra para Gisele, que também clica e v&ise®icones que surgem. Alice
clica no icone e abre o primeiro video explicatisendo que Gisele a copia em

seguida, fazendo o mesmo (protocolo n° 2, categGutaboracdo entre as criangas
na interagdo com o OA”- anexo 5).

O trecho acima destacado nos convida a refletiresotimo a tecnologia vem
sendo introduzida nos espacos escolares; de magena, parecendo caminhar “na
contramao” dessas formas de aprendizagem cadaaiszolaborativas, mantendo propostas
pedagogicas tradicionais, “assépticas”, que resiggroibem “[...] a entrada de brinquedos
como o bate-batdamagotchise a simples bola de futebol, porque estes elemgudem
desestruturar a sua pseudo organizacao escolaala&ra de ordem é disciplina” (ALVES,
PRETTO, 1999, p. 34).

Nesse contexto “disciplinador’” que acaba sendo stip@® esperado na/pela
escola, consideramos que o fator “tempo” pode s&rghinante para as escolhas pedagdgicas
dos professores. Dessa forma, reconhecemos quesafphafessor e grupo de criangas
Surdas) tiveram pouco tempo para contato, analiseeeacdo com recurso digital (sendo um
momento de entrevista individual entre a pesquisad® professor Surdo, quando o artefato
foi apresentado, e duas aulas para a interaca@a@mpo de criancas e o OA, mediadas pelo
professor).

Assim, consideramos que o tempo limitado para doexgio e apropriacdo do
OA possa ter influenciado nas escolhas feitas petdessor em relacdo aos usos do
aplicativo. Em outras palavras, € possivel infguie, mesmo diante de um recurso que
possibilita novas/outras praticas, o periodo ddtexdo para a apresentacdo do recurso para
as criancas pode ter impedido com que outras fodeaspropriacdes e fazeres tenham sido
percebidas/ encontradas/ construidas pelos sujgit@ios.

Nessa direcdo, em que medida ndo podemos supoo teenpo escolar” de
modo mais amplo (0 tempo em que as aulas sao diddp conteldo curricular que precisa
ser ministrado em determinado bimestre, ou mesnmoeUdos que precisam ser “dados”

ao longo de um determinado ano letivo, a despeittethpo para que o0s alunos precisariam
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para se apropriar, de fato, destes conhecimentmepé&m ndo impede que os fazeres
canonizados possam ser repensados e reformuladate de recursos potencializadores de
outras praticas? Qual é o tempo oferecido pelal@gara que professores e alunos possam
perceber as “brechas” em seus fazeres e, assimgrgerpraticas ja consolidadas?

Além dessas reflexdes, o excerto apresentado atamdém faz com que
pensemos acerca demoa educacédo bilingue (com ou sem o uso de artediggggais) tem
sido ofertada para as criancas Surdas, considergumeElduma comunicacao fluida entre os
alunos, possibilitada pela lingua de sinais, permiiiores oportunidades de realizar um
trabalho colaborativo [...] os estudantes podemaas® entre si para alcancar uma melhor
compreensdo das leituras e uma maior riqueza rdugiio de textos escrito§® (LISSI,
SVARTHOLM, GONZALEZ, 2012, p. 311).

Em nossas analises, foi possivel avaliar que mesmm as maneiras
aparentemente canonizadas de usos do OA citadas anteriormente, o professardo
apropriou-se em alguma medida do artefato digital seas praticas, na direcdo de uma
mediacao bilingue com vistas a apropriacdo da dingutuguesa escrita, como destacado no

excerto abaixo:

O professor aponta na tela do OA como comecgar, @asxcam a mexer nos

personagens e a colocar os baldezinhos de falay oanhistoria. O professor pede
para usar o maximo de icones com as palavras gumliportuguesa para montar a
histéria (“vamos tentar usar tudo?”). Pediu queacatha depois contasse sua
histéria em Libras, o que imaginou enquanto montax@nario. O professor [...]

puxou uma cadeira e sentou ao lado dela, retomasdpalavras dos bal6es, os
significados em Libras. Retomou a histéria em Lsbra que cada personagem
poderia ter dito [...] (protocolo n°® 3 — “apresedima do OA (atividades) para as
criancas” — categoria de analise “interacéo proféssancas/OA — p. 91).

Segundo Lissi, Svartholm e Gonzalez (2012), “aiddide de producéo de textos
escritos é enriquecida quando existe a oportunidadgpie o professor e os alunos conversem
sobre o que posteriormente irdo escretgyy. 315). Nesse ensejo, pudemos constatar que 0
professor busca garantir que as crian¢gas Surdaamosonversar em Libras sobre a historia
vista/lida, quandd faz um resumo da historia vista em LiBras, em seguida, retoma o
contexto da historia apresentada antes de propativadades: “o professor perguntou: ‘com

guais personagens vocés se identificam mais?’ Ambsgonderam Magali. Depois de

8 Livre traducdo, do origindluna comunicacién fluida entre 16s alumnos, podgiia por la LS, otorga
mayores oportunidades de realizar um trabajo cotakivo [...] los estudiantes pueden apoyarse ergites
para lograr uma mejor comprensién de las lecturasmna mayor riqueza em la producion de textos esrit

% Livre traducao, do original:L‘a actividad de produccion de textos escritos senriguecida cuando existe la
oportunidad de que el profesor y los alumnos cassreiacerca de lo que posteriormente van a escribir”
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conversarem sobre 0s personagens, o professoenfaes atividades do OA”(protocolo n° 3
— categoria de analise “estratégias do profesangxo 6).

As trocas linguisticas e o reconhecimento dos comfentos das criancas em
Libras (L1) como ponto de partida para as atividga®postas em lingua portuguesa escrita
(L2) também podem ser exemplificadas com o excerseguir:“ lembra da historia? Qual
personagem comeca com ‘A’? Gisele faz o sinal dERGNAUTA. ‘Isso mesmo, € isso que
esta escrito ai. E o0 outro?’ O professor vai ajddas fazendo assim com as outras palavras”
(protocolo n° 3 — “apresentacédo do OA (atividagemsh as criancas” —categoria de analise
“estratégias do professor”, anexo 6).

Assim, mesmo realizando uma mediacdo que respsitdifarencas entre as
linguas e que prevé “a lingua de sinais como céandfgndamental para os processos de
construcdo de conhecimento [...] para 0 avancocoofiecimentos no portugués escrito”
(MARTINS, LACERDA, no prelo, p. 5), quais poderiager as praticas “inovadoras” do
professor, ao considerarmos as potencialidadesaflaltho apoiado em um recurso digital
como o OA? Ou ainda, em outras palavras: quamotsicialidades que o artefato poderia
apresentar para desenvolver a linguagem escritao aom instrumento para promover o
pensamento de maneira mais ampla, a partir da r@gcédp das novas midias e do uso de
softwares livres, por exemplo?

As falas do professor apresentadas neste tralalho, sobre suas impressoes a
respeito do OA desenvolvido, quanto em momentastdeacdo com 0O recurso e as criangas
Surdas, fizeram com que muitas questdes emergissaque se refere aos usos de imagens e
outras possibilidades trazidas pelas tecnologiggads em contextos de ensino de criangas
Surdas (e também ouvintes), na direcdo do que efssaitado a respeito ddéofmacao
instrumentalizadorados professores (de maneira mais ampla, ndo denteste professor
Surdo).

Nesse contexto, ressaltamos que “nado é dificilneecer o quanto a escola ainda
privilegia quase que exclusivamente a cultura ditdta’, sem levar em conta os multi e
novos letramentos, as praticas, procedimentos erg&€rem circulagdo nos ambientes da
cultura de massa e digital e no mundo hipermodatnal” (ROJO, BARBOSA, 2015, p.
135).

Dessa forma, poderiam essas narrativas observamtas oc professor Surdo
também representar outras falas, de outros progsssem outros contextos de trabalho com

as tecnologias digitais? O qué foi observado comnados de uso do OA adotados por esse
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professor Surdo, pontualmente neste trabalho, @odélustrar/representar outras praticas, de
outros professores, em diferentes contextos? Qui@m as praticas adotadas pelo professor
consideradas exitosas em um contexto de educal¢aguiei para Surdos através dos recursos
digitais, com vistas a apropriacdo da lingua paorgg escrita como L2? Ainda: ha espaco
para essas praticas na elabora¢do dessas midiasdig

Em meio a essas perguntas, fomos levados a coasigge, dentro do que se
constituiria como umagramatica escolafABRAMOWSKI, 2012 apud LINS, 2014), as
experiéncias com as imagens ou com as tecnologiagaen “formatadas”, engessadas por
esse terto modo de fazgrcomo salientado, engessando também as mana&msgoe o
professor Surdo (e tantos outros professores?) apeng propdem suas praticas
alfabetizadoras.

Nesse sentido, aoconsiderarmos o0 nucleo 4ASpectos relacionados a lingua
portuguesa escrita”),percebemos que o professor Surdo, vislumbra pbdsitbes de
trabalho e usos “do computador” j4 bastante codbecie empregados nas praticas
pedagogicas vigentes e amplamente adotadas comsasdampressos, quando sugere: “no
computador pode, por exemplo,[fazer a reescritafrgto no Word. E até melhor porque as
criangas gostam de usar o computador, veem emsLéckepois escrevem”(protocolo n°® 1 —
“apresentacdo do OA ao professarategoria de analise “ugtb computador na apropriagdo
da escritd, anexo 7). Ou seja, as atividades de rees@itdporacdo de frases a partir das
palavras presentes no jogo “caca-palavras”, pesqusnternet, aparecem como sugestdes de
trabalho ja bastante empregadas para a apropdacéscrita em meios impressos.

Consideramos, nesse cenario, que as praticas plegessor podem ser o reflexo
de praticas construidas em um cenario educaciongls ramplo, como salientado
anteriormente, e que “durante muito tempo, em nalmerazédo, [...] tem valorizado a
linguagem escrita como unica forma de legitimap@ssamentos, as ideias, enfim, os saberes,
nao reconhecendo outros cdodigos - visual, oraljoaisiial — como formas de leitura e
escritura do mundo” (PIRES, 2010, p. 293).

Ainda a esse respeito, em analise do nuclé®apel do professor na mediacao
da relacdo entre os alunos e o OA3: 97-98), em relacdo a categofiatervencdo do
professor’, consideramos que as praticas do professor ermsedegdo parecem “regular os
olhares discentes, seja para condiciona-los sobrrmdgiado foco analitico (em que o
educando cabe mais a passividade, se pudermos dig&ir)) seja para converter os alunos

em espectadores conscientes e criticos [...]" (L.R& 4, p. 249).
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Essa afirmacéo pode ser ilustrada, por exemplo, @@xcerto a seguif:aluna:
pode ver o video? (Libras); professor: sim, vockvee’, pode fazer como quisér Porém,
logo em seguida, o professor, contraditoriamententa “ nos icones la em cima, vocé vai e
clica em HISTORIA. A crianca aponta para o videe @la acabou de assistir e que esta
aberto. O professor diz ‘ndo, ali em cima, proc#ttSTORIA™ (protocolo n® 2 —
“apresentacdo do OA para as criancas”, categorianddise “intervencdo do professor’-
anexo 5).

Embora as narrativas do professor Surdo nos rematamma literatura que
sinaliza uma “cultura escolar dominante em nossastuicbes educativas que prioriza 0
comum, o uniforme, o homogéneo” (CANDAU, 2011, @O em detrimento de usos
“outros” da tecnologia, como ja salientado, ndogmods afirmar que essas fatasstalizem
uma pratica pedagodgica, mas evidenciam “um extia@no contraste entre os altos niveis de
atividade e entusiasmo que caracterizam as culitfieagis e a passividade que encobre, cada
vez mais, a escolarizacao das criancas” (BUCKHINGHA010, p. 44).

Nesse cenario de praticas pedagogicas aparentendern® “amalgamadas”,
como oportunizar aos professores a possibilidadefeescer aos alunos, através de suas
praticas pedagogicas, formas inovadoras, outrasitplidades de fazeres para que os alunos
construam, reflitam, pensem, leiam e escrevam égfawartir das novas midias, ja que o
acesso, por si, hdo provoca um tipo de aprendizagaisiautobnoma?

Quais seriam 0s espacos, as brechas pamago de fazeque “escape” de uma
estrutura mais ampla que parece “enrijecida” pafanocionamento das acdes pedagogicas?
Haveria, nesse sentido, espacos na escola paraconwepcdo da “ética do olhar’?
(LARROSA, 2012apudLINS, 2014).

Nessa direcdo, como apontado por Lins (2014), d&stas que se faz urgente

[...] crermos na importancia da desnaturalizagdmdarporagéo do cinema na aula
(e das outras formas de imagens nas telas, queredoendo em larga escaila:
pads, i-phonesetc.) como chave do pensamento critico, ndo apema inscrever o
carater histérico e contextualizado de um conjulg@raticas, mas como condicao
necessaria para que outras abordagens sejam po$siyép. 252-253).

Nesse ensejo, reiteramos a necessidade apontadaCaqmiau (2011) de
“reconhecer, valorizar e empoderar sujeitos sotim@is subalternizados e negados” (p.

253), como os sujeitos Surdos, em seu processaribside escolarizacib Para a autora,

8 A respeito do assujeitamento histérico dos sigefordos, consultar Lane (1992).
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“[...] esta tarefa passa por processos de didloge eliferentes conhecimentos e saberes, a
utilizacdo de pluralidade de linguagens, estragégiedagogicas e recursos didaticos, [e] a
promocao de dispositivos de diferenciacdo pedagbdiCANDAU, 2011, p. 253), o que
pode ser propiciado pelos artefatos digitais notexda de ensino bilingue, como
exemplificado na categoria de analise em que dmsiEE 0S dspectos positivos do OA”
(nucleo 2 — p. 96-97).

Avaliamos que o professor ressalta que a presarg;aideos em Libras auxiliaria
as criancas Surdas, tendo em vista que, em sua# gl “ela [crianca] vai olhar pra esses
videos e perceber que sdo da histéria [...] agaiatha e ndo entende, aqui ndo, ela vai direto
— ‘ah, tem Libras!” (protocolo n°® 1 — “apresentag@ OA ao professor Surdo” — anexo 7).
Dessa formagonsideramos que os videos foram avaliados pefegs@r como uma maneira
de propiciar através douso da tecnologia, “uma nova forma metodologicaaberdar o
aprendizado do portugués por quem néo ouve, oaquales para quem essa lingua néao é a
sua primeira lingua” (MARTINS, LACERDA, no prelo, D).

Ainda no que diz respeito a presenca dos videosibras, ao observarmos a
interacdo das criancas Surdas com o OA, notamos‘auso de linguagem visual e das
modalidades da forma visual e das combinacdes, ldbsdismos que denotam as
caracteristicas da visualidade, é umsestdo de sobrevivénci® dos surdos, dos seus
costumes e do compartiihamento de praticas desgeitos em comunidade” (TAVEIRA,
ROSADO, 2013, p. 31).

Em outras palavras, enfatizamos que as possibdgldd trabalho com as midias
digitais (com os videos, no caso), abarcam pomkbiés da “entrada da Libras nas
instituicbes de ensino” (MARTINS, LACERDA, no prelp. 3) que, segundo as autoras, “é
posicacsine qua norpara as praticas educativas” (p. 3).

Dessa forma, ao analisarmos as relacdes das @iaonga o OA registradas no
protocolo n°2 (&presentacdo do OA para as criancasgtegoria de analisenteresse pelos
videos - Libras)”,por exemplo, temos as seguintes considera¢cfese'Aliesta atencdo na
explicacdo em Libras apresentada pelo video. Fsazdsm todo o livro. Alguns videos ela
assiste duas vezes (videos que representam aaradoaa nave, por exemplo); ndo olha para
as imagens ou tentar ler em lingua portuguesadivato no video em Libras” (p. 88).
Percebe-se, portantque para o ensino de lingua portuguesa escritagsacaiancas Surdas

“had que se ter professores bilingues fluentes epmaki e com bom dominio da lingua

8 Grifo dos autores.
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portuguesa, capazes de trabalhar com esta Ultimm@o de praticas de ensino de segunda
lingua. O tocante da problematica posta é: comticprassa realidade nas escolas publicas?”
(MARTINS, LACERDA, no prelo, p. 3).

Acreditamos, nesse contexto, que o trabalho comrgses como os OAs para a
alfabetizacdo de criangas Surdas, desenvolvidaséstide recursos existentes com softwares
livres (e com outras midias digitais, como 0 pr@m@inema os as imagens), possam ser uma
alternativa - ou ainda, a “brecha” destacada poodsa (2012apudLINS, 2014) - um modo
democratico de proporcionar com que as tecnol@pagm a escola (muitas vezes carente de
recursos em Libras e/ou estratégias e profissidrhigues) frente as suas necessidades de
ressignificar os modos de alfabetizar e letrar@ancas Surdas.

Ao ressaltarmos, nesse cenario, a importancia decipacdo dos sujeitos Surdos
no desenvolvimento de OAs para a alfabetizacawésrdos recursos midiaticos participando
diretamente na construcdo de arquiteturas pedaggigilingues (como apontado
anteriormente), pretendemos a partir do que foeaslo nas relagcbes com o OA proposto,
“fundamentar o trabalho com a linguagem visual enm@ender quais artefatos surdos
combinam com o uso dessa visualidade em sala de(@#VEIRA, ROSADO, 2013, p. 31).
Isso porque, como salientado, consideramos qu®@ogicdo feita por nés (pesquisadoras
ouvintes), ndo necessariamente atendeu aos ir@sressecessidades das criangas Surdas,
como pode ser exemplificado no excerto a seguiiseid prossegue com a leitura do gibi,
depois os videos (...) mas parece mais desatelht@do para tras varias vezes, mesmo
enquanto os videos em Libras ainda estdo pass&®adece ndo prestar mais atencdo na
histdria” (protocolo n° 2 — categoria de andlisesidteresse pelo OA” — anexo 5).

Nesse contexto, ao analisarmos o nucldtA3pectos relacionados a Libras”),
percebemogque “a pratica pedagodgica de adultos surdos, mofes e instrutores, tém
tendéncias e caracteristicas importantes a sereonporadas em sala de aula e na escola”
(TAVEIRA, ROSADO, 2013, p. 31), conforme ilustrarelato do professor: “As vezes o
Surdo ndo sabe o que esta escrito, pode olhadieetp para o video, ou as vezes ele pode
ignorar a escrita, olhar as imagens e a Libras aeficar atento aos dois “(Libras e
imagem)”- “protocolo n°1 — “apresentacdo do OA aofgssor Surdo” (categoria de analise
“importancia da presenca da Libras”- anexo 7).

A importancia fundamental e urgente de que profess&urdos também se
apropriem e participem do desenvolvimento de resumigitais é ainda ressaltada por

encontrarmos artefatos digitais com o objetivo plEa a alfabetizacdo de Surdos (como, por
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exemplo, VIDAL, BARRETO, 2012) que embora apresent&a intencdo de ser um
instrumento que torne pessoas surdas capazes tilgampe leitura, sem a necessidade de
intérprete e favorecendo o contato com novas femsms”, (VIDAL, BARRETO, 2012, p.
2), aparentemente ndo se atentam para as diferéingasgsticas entre Libras e lingua
portuguesa, ndo fazendo a distingdo necessare @amtvas e ndo evidenciando, portanto, que
“ndo h& uma correspondéncia um-a-um entre os etemiete uma e de ouffa (LISSI,
SVARTHOLM, GONZALEZ, 2012, p. 314).

Dessa forma, o material acima citado, também dedede através de software
livre, aparentemente ndo concebe a Libras comadirgpnstituida a partir de processos
interlocutivos (GERALDI, 1998), e sim como um cdaliggropondo uma visao de linguagem
“como um repertério pronto e acabado de palavrahaewidas ou a conhecer e de um
conjunto de regras a automatizar’ (GERALDI, 1998 1.

Tendo nossa pesquisa o referencial tedrico bilirogure vistas a alfabetizacao e
letramento das criangas Surdas, entendemos que deusoftwares livres por professores
Surdos e/ou ouvintes que dominem a Libras e trabalbom essa lingua como L1 seja
fundamental para que equivocos tedricos/metodaégemmo o exemplificado acima nao
ocorram ou sejam sensivelmente minimizados, natieatde “contribuir para uma postura
mais ativa diante do que se quer aprender e/onansiem como para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias a orgamizde& estruturas cognitivas e,
consequentemente, ao aprendizado” (PREBIANCA eR@3, p. 476) — principalmente da
lingua portuguesa escrita pelas criangcas Surdas.

Nessa dire¢do, segundo Buckingham (2010), é impidisel que os professores
tenham “o poder de tomar decisbes sobre como aae@loadeva ser feita” (p. 54) e, nesse
sentido, possam assumir a possibilidade (e a ridads$ de criar os materiais através do uso
de softwares livres. O incentivo, nesse sentidoe dr também (sendo “principalmente”)
para que os professores Surdos possam se aprajagrtecnologias digitais como
possibilidades preciosas de desenvolvimento desesypedagogicos importantes na direcao
de uma pratica educativa bilingue de fato, tendw/ista que “a presenca de duas linguas na
sala de aula implica que os professores nédo apesmasjem eficientemente ambas as linguas,

mas que também conhecam as estruturas da intexJidgumaneira que as tenham presentes

% Livre traducéo, do originaib hay uma correspondencia uno-a-uno entre loseéos de una y outra”.
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ao revisar os textos escritos pelos estudattésISSI, SVARTHOLM, GONZALEZ, 2012.
p. 316).

Pelas possibilidades de uso de diferentes midiavémst dos softwares livres
(principalmente no que se refere aos recursosigjs@atendo como objetivo a apropriacdo da
lingua portuguesa escrita por criancas Surdass&iy® fazer com que essas criangcas tenham
acesso ao conteudo escolar em sua primeira lirguéKas) e possam estabelecer relacdes
entre esta e a lingua portuguesa escrita, ousegaam entender a funcéo social da escrita, 0
gue em muitas situacdes - no ambiente escolar deianauvinte - acaba ndo acontecendo.

Para que possamos potencializar um cenario bilingae alfabetizacdo e
letramento de criancas Surdas através dos artefligdais, nesse sentido, € fundamental
contar com a participacdo de adultos Surdos nondebémento de arquiteturas bilingues

com esse objetivo como vimos apontando, considergud

O trabalho colaborativo entre um adulto surdo e pnofessor ouvinte tem o

potencial de enriquecer o processo de aprendizagenma segunda lingua para os
estudantes surdos. Para isso, € importante queuttessurdos se formem também
para poder trabalhar o modelo bilingue, e possamatsr com mais professores que

sejam surdd (LISSI, SYARTHOLM, GONZALEZ, 2012. p. 316- 317).

Essa atuagdo fundamental dos professores Surdadabaragcdo de recursos
digitais bilingues pode ser exemplificada na olego registrada no protocolo n® 3 —
“apresentacdo do OA (atividades) para as criancaahexo 6),referente ao nucleo 3
(“Aspectos relacionados a Libras”j:O professor disse que no video néo tinha vistonal s
para ASTRONAUTA, perguntou se as criancas sabiaelas disseram que néo, entédo
combinaram um sinal especifico para o personageanta dali”(p. 97).

Percebe-se, com este exemplo, que a mediacéao geofessor Surdo, fluente em
Libras e com conhecimento a respeito dos aspecoasptendizagem das criangcas Surdas
promove “a presenca de uma pedagogia que se pautsuhlidade e das especificidades
linguisticas e culturais dos surdos na elaboragé@ldnejamento de aula” (MARTINS,

LACERDA, no prelo, p. 1), o que € imprescindivehgdo pensamos na educacao bilingue

8 Livre traducdo, do originalla presencia de dos lenguas em el aula implica dpe profesores no solo
manejem eficientemente ambas las lenguas, sin@ademas conozcan las estructuras de la interlengea,
manera que las tengan presentes al revisar lo®sexscritos por los estudiantes”.

8 Livre traducdo, do origindlEl trabajo colaborativo entre un adulto sordo y wprofesor oyente tiene el
potencial de enriquecer el proceso de aprendizajéadsendo lengua para los estudiantes sordos. Bata, es
importante que los adultos sordos se formen tampa¥a poder trabajar em modelo bilingue, y el cordam
mas profesores que sean sordos”.
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para essas criangas e que pode (e deve!) sercterigpropriedade por um professor Surdo
(ainda que em parceria com profissionais e pestiiea ouvintes), como salientado.

Dessa forma, reconhecemos que o trabalho escatamasanidias digitais e suas
potencialidades para outras “leituras e escritudasinundo torna-se um desafio, e refletindo
sobre esse cenario, reconhecemos as possibilidada$abetizacdo e letramento de criancas
Surdas, no contexto aqui tratado, com a participag® professores no desenvolvimento de
OAs através do uso de softwares livres, ja queiderssnos que “quando [...] se cria objetos
educativos, praticas pedagogicas, a habilidade afiificar e decodificar mensagens
(interpretar) é dependente da experiéncia dostssijenvolvidos e da interpretacdo de mundo
dos atores desse processo” (TAVEIRA, ROSADO, 20134).

Contudo, como ressaltado por Alves e Pretto (1989)quase duas décadas:
“como os professores, alunos, diretores corpo ¢écpedagogico, podem levar adiante as
diretrizes norteadoras destas acOes [implementadd@® tecnologias por iniciativas
governamentais], se muitas vezes ndo compreendeongoé, para qué e corfointeragir
com esses elementos tecnolégicos na escola?” (p. @ssa direcdo, sem duvida,
concordamos com a necessidade de considerar ossaectecnoldgicos nos contextos
educacionais, enfatizando, porém, a importanciddorental da formacao de professores para
gue sejam incentivados, motivados, entusiasmadasalhar com um lugar “ndo-comum”,
com outros fazeres e, por sua vez, tenham abetturmvos espacos de atuacdo no contexto
escolar, “na direcdo de uma simultanea articulagfitical e transversal dos conteudos, sem
uma estrutura pré-estabelecida de modo rigido” (BRYPRETTO, 1999, p. 35).

Nesse sentido, ao analisarmos o nucldtp&pel do professor na mediacdo da
relacdo entre alunos e o OA* p.97-98),podemos perceber que embora dispusesse de um
recurso com potenciais para subverter praticamigdatidadas na alfabetizacdo de criancas
Surdas, “o professor parece comecar a ficar ajli@mndo percebe que as criancas ndo sabem
como iniciar a atividade”(excerto do protocolo n®“apresentacdo do OA para as criangas”,
categoria de andlise “comportamento do professéirt).relacdo a essa aparente “aflicao”,

consideramos que

apesar de todas as transformacgdes sociais e tgmasda contemporaneidade, um
processo de producdo audiovisual no espaco esdothrz a interesses e
comportamentos que perturbam seu quadro habituafompado pelas velhas
praticas que ha muito tempo atuam com um raciagdiz disciplinadora [...]. Desse
modo, a producdo midiatica nos espacos escolaesentete a dimensao emotiva,

8 Grifos dos autores.
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ao imaginario e as mitologias da nossa época,dagiado elementos perturbadores
as disciplinas classicas (PIRES, 2010, p. 283).

Nessa direcdo, o que o professor pode ter condimlecamo “demora” das
criangas para o inicio das atividades (e, portaataparente dificuldade), ndo poderia ser
compreendido como um tempo diferenciado para lesa@ever em meios que envolvem
diferentes modos semiéticos e, portanto, diferéedara e da escrita (e dempopara ler e
escrever) nos meios impressos? Consideramos, pmrtgoe “a tecnologia ndo agrega
somente novos artefatos e novos modos de fazevdizt também outra dindmica, em que o
tempo e o espaco séo reelaborados” (PIRES, 20A&B)p.

Nesse sentido, percebemos em analise do nucleddpd!l do professor na
mediacao da relacdo entre alunos e QAue o professor busca “organizar’ o tempo de, aula
determinando o que seria feito naquele momentajeeopoderia ser deixado para uma aula
seguinte, independente de como as criancas ingseagi com o OA (levando “mais ou
menos” tempo para explorarem, descobrirem, intexage se apropriarem do material e das
atividades). Apresentamos um exemplo no trech@dago a seguir (extraido do protocolo n°
3 -“apresentacdo do OA (atividades) para as criangasia categoria de analise

“direcionamento das atividadep. 94):

Atividade de caga-palavras: o professor explica depois de se lembrarem da
histdria vao fazer varias atividades e a primeitgnécaca-palavras com tempo para
fazer. Diz que elas precisam se concentrar e etacosd palavras. [...] O professor

diz que depois vao discutir as curiosidades, qye mé@o da tempo. “Hoje da tempo

da gente montar a prépria histéria, com o joguidleoarrastar os desenhos da
histéria (fala do professor)” (protocolo n° 3 —fagentacéo do OA (atividades) para
as criangas”- anexo 6).

Os sentimentos de preocupacdo, aflicdo, desconbetom aparentados pelo
professor diante das relacdes do grupo de criamagaso OA (e de sua propria relacdo com o
OA, quando diz thelhor ler de novo a histéria para lembrar, cas@selperguntem’
protocolo n° 3 — anexo 6), corroboram, do nossagpde vista, o que evidenciamos ainda ha
pouco a respeito da necessidade de formacao desponés para 0s usos das tecnologias para
a alfabetizacdo e o letramenmta atualidade Concordamos com Ribeiro (2015), quando

aponta que

a adesdo a novas maquinas, novos modos de praoexizir novos géneros textuais
séo “criacBes” sociais, menos ou mais inusitadasjaidoras, que correm conosco
na historia da leitura e dos modos de escrevetéécas e tecnologias da escrita
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de que dispomos hoje sdo mais uma fase dessadigfée ndo despreza nenhuma
outra anterior (RIBEIRO, 2015, p. 115).

E como “formar” professores ou, em outras palaysesnover espagos para que
os professores possam refletir sobre a necessedadesponsabilidade que tém nas maos de
promover a compreensdo dos alunos de que “sefa tareum texto, eles [alunos] precisam
se interessar pela funcao dele [...] pelas linguagpie melhor exprimem o que se deseja
dizer [...] que néo dizem respeito apenas ao wuovdas palavras, mas ao das imagens, dos
movimentos, dos cortes e colagens, do som”? (RRBERO15, p. 117).

Por sabermos da necessidade primordial da medagdmwofessor nas relacdes
para a alfabetizacéo e letramento das criancaa§uadreditamos que as tecnologias digitais
s6 podem aumentar amplamente formas de expressBEIRD, 2015) e também,
potencialmente, promover apropriagdo da linguaugodsa escrita como L2 para criangas
Surdas, se “nos dermos conta de que ha ferramahtagie estendem nosso manejo da
linguagem” (RIBEIRO, 2015, p. 122).

Nesse sentido, como promover em nossas pratoa®s fazeresdiante de
saberes que fomos construindo (e nos construinda)oceducadores em um cenario
impresso, no qual a imagem muitas vezes era udizwmo um “adorno” ao texto escrito
(MACIEL, 2002), em que a palavra escrita em suanaoculta sempre foi valorizada em
detrimento do desenho, da figura, da imagem? Paja & Barbosa (2015), “ndo é dificil
reconhecer 0 quanto a escola ainda privilegia ggaseexclusivamente a cultura dita ‘culta™
(p. 135) e, portanto, “o texto contemporaneo, resdimiotico ou multimodal, envolvendo
diversas linguagens, midias e tecnologias, coloos @lguns desafios [...]” (ROJO,
BARBOSA, 2015, p. 135).

Dessa forma, reconhecemos que o que foi observadointeracdes entre
professor e criangcas Surdas e o recurso digitalsaptado nos sugerem perguntas a respeito
do nosso trabalho de desenvolvimento do OA, o gaedm que reconhecamos pontos ainda
a serem questionados, tensionados, redimensionaaaltecdo de favorecer praticas menos
“enrijecidas” no que se refere a alfabetizacéo riEngas Surdas (através, por exemplo, do
envolvimento de criancas e professores Surdos sentie da arquitetura pedagogica do OA,
do redimensionamento das atividades propostas,jnoa,ada revisdo do que foi proposto
como percursopara que a interagcdo com o artefato digital pddadse a alfabetizacéo e

letramento das criancas Surdas, como j& evidenciado
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Em outras palavras, consideramos que o0s “procesdsrmacao alternativos
podem desencadear mudancas voltadas para a ent@iocip® tecnologia pode ser um
instrumento a servico ou contra esse projeto” (MGRE KRAMER, 2007, p. 1054), e,
nessa direcdo, assumimos que o OA criado € (maisjegurso digital, inserido em uma
cultura escolar mais ampla — e com um “modo de ifumanento” bastante proéprio,
aparentemente determinado por uma légica escolam ¢a citado.

Dentro de praticas pedagodgicas que visem uma “fgkmalternativa” para outros
modos de propiciar com que as criancas Surdas njétm as ouvintes) possam ser
alfabetizadas e letradas em lingua portuguesaéatidey recursos digitais, acreditamos que um
primeiro passo seja a compreensao de que “a eédritdodrica e socialmente situada, ou seja,
nao haa ouumaescrita. Ela é viva e depende de muitas condigdassive e principalmente
as tecnoldgicas” (RIBEIRO, 2015, p. 115). Nessapestiva, consideramos que as criancas,
em seus usos nao-escolarizados dos artefatosigligitssam nos auxiliar em nosso processo
de letramento digital,a medida em que nds professores e demais agentelviéos no
processo educativo possamos olhar para as expasérmmunicativas, de leitura e escrita
que as criancgas (inclusive Surdas) ja fazem eno®@mbitos que ndo a escola e ressignifica-
las em nossa atuacdo pedagogica e na arquitetuegwtsos digitais voltados a essas praticas
pedagdgicas.

Traremos algumas consideracdes a titulo de comchisste trabalho no proximo
capitulo, reiterando, contudo, que muitas dos gueshentos e lacunas suscitados por esta
pesquisa (tanto em relacdo ao desenvolvimento dedo em relacdo as maneiras em que
foi apropriado pelos sujeitos Surdos) ndo se esgatdo se encerram ou nao se resolvem no
espaco deste trabalho, ainda que nédo tenha sida postensao fazé-lo.

Pelo contrario, realizamos este trabalho justampoteacreditamos que “o papel
da educacéo é subverter as regras, os procedimeasosianeiras de fazer. Pensar em como é
possivel inventar novas formas de fazer no inted®rum jogo que estd cada vez mais
prescrito® (LAROSSA, 2013).

% Entrevista concedida pelo professor da Universiddei Barcelona Jorge Larrosa em visita ao Brasihiuio

de 2013, quando falou no Seminariedticacédo Integral: Crer e FaZzgrem ocasido da 102 edicdo do Prémio
Itad-Unicef, ocorrido nos dias 2 e 3 de abril, enBioSPaulo. Entrevista disponivel em
http://portal.aprendiz.uol.com.br/arquivo/2013/®¥B papel-da-educacao-e-subverter-as-regrastesso  em
01.09.2015.
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5 — CONSIDERACOES ACERCA DAS “ESCOLHAS MARGINAIS’

Ao tracarmos um panorama sobre o processo histda@ifabetizacdo no Brasil,
percebemos que as diferentes estratégias metocadogimbasadas em distintas concepcgdes
tedricas acerca dos processos de alfabetizacaopriagao da escrita, foram constituindo um
contexto atual reconhecidamente “fragil” no querdigpeito as habilidades de leitura e escrita
da lingua portuguesa por criancas ouvintes, conidergiado, por exemplo, por Maciel
(2002), Boto (2011) e Mortatti (2011).

Ao nos voltarmos para o campo da Surdez, e pargesguisas sobre a
alfabetizacdo e letramentos de criancas Surdaandrio parece ser ainda mais permeado por
tensionamentos e dificuldades, embora muitos asitgeham estudando sobre a apropriacao
de lingua portuguesa escrita como L2 por criangagdaS (GESUELI, 2004, 2006, 2008;
LACERDA, 2000; MARTINS, LACERDA, no prelo; GUARINHLO, 2005; dentre outros).

Nesse contexto, percebemos que alguns dessessajdovem destacando as
importantes contribuicbes das tecnologias digipaisa a apropriacdo da escrita por criancas
Surdas, no que diz respeito as possibilidades ddcags pedagogicas que contemplem
recursos imagéticos e multimodais, através dos desssuportes digitais que podem apoiar
sobremaneira 0s processos de apropriacao da gsariteiancas Surdas, em uma perspectiva
de educacio Bilingue (GUIMARAES, 2013; SEDREZ, 2014VEIRA E ROSADO, 2013;
LEBEDEFF, 2014, por exemplo).

Junto a esses autores, em uma perspectiva Bilogeelucacdo de Surdos como
citado, delineamos nessa pesquisa um Objeto dendigegem (OA) e tivemos como
objetivo geral realizar uma analise contrastivaui criacdo e desenvolvimento e dos usos e
impressdes de participantes Surdos de uma insttiydgiblica de apoio a essa comunidade
(um professor e algumas criangcas em processo aeetifacdo), a partir do contato com o
artefato digital e das relagOes estabelecidas lnofpecesso de ensino-aprendizagem.

Em face das possibilidades do desenvolvimento dg @#a o ensino de linguas,
reconhecendo a caréncia de recursos que apoienmcaprggedagogicas mais efetivas na
apropriacdo de lingua portuguesa escrita por @amsgrdas, buscamos com esse trabalho o
recurso de softwares livres que nos possibilitassesenvolvimento de um recurso dialégico,
em uma perspectiva historico-cultural que entendéngual/linguagem como de natureza
social, “produto da interacao do locutor e do ote/ilBAKHTIN, 1986, p. 113) e, a0 mesmo
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tempo, também nos garantisse a presenca de videdsbeas, um aspecto fundamental
guando o trabalho pretende abarcar a Libras commad_lingua portuguesa escrita como L2.

Apoés alguns estudos preliminares, optamos por siebasr o OA através do
software livre Ardora que, embora tenha sido esdollpara o desenvolvimento de nosso
trabalho, apresentou aspectos quanto a arquitpkadagdgica que podem ser revistos em
versfes posteriores do aplicativo. Através dasisesibas interacdes do grupo de criancas
Surdas e de um professor Surdo com o recurso Ildiggecebemos a necessidade de uma
interface mais intuitiva, com a maior participaghus sujeitos Surdos no delineamento do
artefato (numa tentativa de torna-lo mais significa lidico e atraente para as criangas
Surdas) e a necessidade de disponibiliza-lo tang@aen dispositivos moveis (como celulares
etabletg, por exemplo.

Nessa direcdo, um aplicativo nos mesmos moldeseja sendo arquitetado,
porém construido no software liviaventor 2°%, o que evidencia as potencialidades dos
recursos dos softwares livres para o desenvolvimeet OAs também para dispositivos
moveis — 0 que amplia significativamente as pokdéales de praticas pedagogicas para a
alfabetizacao de criancas Surdas a partir do usondis diversas midias, evidenciando outros
caminhos para pesquisas futuras na area.

Os resultados obtidos a partir das observacOesetisdes entre um professor
Surdo e um grupo de criangas Surdas em fase deetiffacdo em lingua portuguesa escrita,
além de evidenciarem aspectos técnicos que limtapassibilidades de fazeres mais
“descolados” de préticas consideradas ja tradi@opa portanto, jaA consolidadas na/pela
escola (por professores e alunos), também resmaltgmestdes sobre modos escolarizados de
ler, escrever e produzir conhecimento, que muitdifeeenciam dos modos como as criangas
(e os préprios professores) vém lendo e escrevendoontextos ndo-escolarizados, através
da apropriacéo feita dos mais diversos recursomdig

Sabemos que as discussOes sobre 0 uso das teasahegcontexto educacional
ndo se mostram inéditas, j tendo sido feitas demetites momentos por diversos autores,
como destacado ao longo do trabalho (BABIN; KOULORDWWAN, 1989; VALENTE, 1999;
BUZATO, 2007, 2009, 2010; COSCARELLI; RIBEIRO, 200BUCKINGHAM, 2010;

1 Uma aluna de graduac&o esteve envolvida duraat® e 2015 na exploracdo do software livre Invehte
na programacédo de uma versao do OA “Astronauta”’ocam aplicativo disponivel patablets O projeto é
coordenado pela professora orientadora desta pasgeindo apoiado financeiramente pelo Servicopiéofao
Estudante, SAE, UNICAMP. Mais informacdes a regpdid funcionamento do aplicativo desenvolvido agav
do Inventor 2estéo disponiveis no anexo 9.
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GOMES, 2011; EFRON, 2012; ROJO, 2012; LINS; CABELLZD13; LINS, 2011, 2014;
ZANCHETA, 2006; SANTAELLA, 2013, por exemplo).

A esse respeito, Gnerre (1998) ja considerava“‘cereamente a introducdo de
tipos de comunicacdo como a telefénica ou a radicédrepresenta um passo na direcao de
uma maior abstracdo da mensagem linguistica desouanais paralelos, presentes na
interacdo face a face” (p. 52). Nesse sentido, paspdaacdes das tecnologias digitais
carregam implicacdes para as relagcbes humanaselesidlas nos mais diversos espacgos
sociais, inclusive no espaco escolar (visto quecala ndo pode ser descolada do meio social
mais amplo que, como apresentado, atravessa ea¥esgado pelas novas tecnologias),
reverberando, portanto, no redimensionamento decsgpsubjetivos de professores e alunos.

Entendendo que os modos de subjetivacéo se aleesammodificam ao longo do
processo histérico, a compreensdo do sujeito huncantemporaneo ndo é a mesma de
décadas anteriores (tendo em vista justamente pactos das apropriacdes tecnoldgicas
anteriormente destacadas).

Nesse interim, “tanto professores quanto estudadiestravessados e marcados
por um dado contexto social que a todo instanteeefredefine os papéis destes sujeitos e as
relacoes entre eles” (MARGARITES, SPEROTTO, 2012)p

Percebe-se, portanto, que a discussdo sobre asitecks de se (re) pensar as
praticas pedagogicas diante do avanco tecnolégstmerescente popularizacdo embora nao
seja inédita, ainda se faz necessaria. No contestoeducacdo de Surdos, torna-se
imprescindivel ressaltar a importancia da visudidanas praticas pedagoégicas para
alfabetizacdo e letramentos, salientando as contibs de uma pedagogia visual
potencializada pelos diversos recursos multimidia, sentido de uma alfabetizacéo
audiovisual como citado por Frade (2007), que apleiananeira contundente as criancas
Surdas quanto a apropriacdo da escrita.

Dessa forma, considerando ainda a necessidade cdesas que apoiem 0s
professores em suas praticas para 0 ensino dealipgutuguesa escrita como L2,
explicitamos com o trabalho as possibilidades qaesoftwares livres trazem para a
democratizacdo de praticas pedagodgicas mais efgpiaea a alfabetizacdo/letramentos das
criancas Surdas reconhecendo, por outro lado, temnalogia em si ndo é capaz de mudar as
praticas pedagodgicas, mas pode proporcionar oftrams de ler e escrever que apoiem as

criancas Surdas em seus processos de alfabete dgiamento.
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Nessa direcdo, consideramos que pudemos trazer @ldumas reflexdes sobre
essas possibilidades, na tentativa de romper cecurdios centralizadores ou, em outras
palavras, com a intencdo de promover o tensionamenite modos ja canonizados de ler e
escrever em suportes impressos e outros modogzédofana atualidade, que se encontram
muito mais difusos diante da presenca das tecradogi

As percepcoOes/interacfes das criancas Surdas ef#sgor Surdo em relagdo ao
OA desenvolvido evidenciam ainda que, para qUESEEERIISOS possam ser mais efetivos e
significativos, € imprescindivel o envolvimento dsgjeitos Surdos no planejamento da
arquitetura desses artefatos, apontando para udri@ahe pesquisa que poderia ser mais
explorado nessa diregao.

Desse modo, acreditamos que pesquisas futuras npoggsaa encorpar as
discussbes e problematizar os modos de ensinargaaliportuguesa escrita para criancas
Surdas, que podem vir a ndo se situar na centialidias praticas pedagdgicas, mas
entrelagando os campos da alfabetizacdo, Surdeneldgias enescolhas marginais

Nesse sentido, acreditamos nas potencialidadesatd¢has que assumam que a
presenca das tecnologias digitais carrega poskliis para que os processos de ensino e a
aprendizagem acontecam a partir de praticas ndmtizadoras (que se voltam menos para a
figura do professor ou para o espacgo da sala decauio centrais ao processo, por exemplo).

Nesse sentido, apresentamos nesta pesquisa unsaegue nao se pretende
pronto ou acabado em si mesmo, arquitetado paragpesente como L1 uma outra lingua
que ndo a lingua portuguesa (que é a considerad@ status ou de maior prestigio),
pretendendo assim romper com discursos centraligadmw que diz respeito ao ensino da
leitura e da escrita, sendo estas, do nosso pentsid, nossasscolhas margina.

Sem a pretenséo de esgotarmos muitas das queptii@adas por esta pesquisa,
consideramos urgente assumir os desafios impostagnp cenario digital que nos convoca a
pensar (e a olhar) de outras maneiras para 0 don&scolar e suas préticas para a
apropriagdo da lingua portuguesa escrita, seja @aacas ouvintes, seja para as criangas
Surdas, foco deste trabalho, considerando, pavaasparticipacdo de criancas e professores
Surdos no desenvolvimento de recursos que potergsialas praticas pedagodgicas que
pretendam contemplar a Libras como L1 e a lingutugoesa em sua modalidade escrita
como L2, proporcionando assim, praticas pedagogiads efetivas, em uma perspectiva de

educacao Bilingue para Surdos.
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Anexo 1 — Impressdes a partir da exploracéo do sefare livre Ardora
"Criacdo de Atividades Escolares com Ardora (V. 3.0

Disponivel em http://www.slideshare.net/amarapedrosa/manual-argtbr acesso 16
mar 2013:

Quiais os tipos de atividade que o Ardora dispardiilpagina 4 — item 2.6

O item 3 aborda como criar uma atividade, explatacomo fazer para disponibiliza-
la na internet (juntamente comiaggens e sonstilizados) — p. 4.

Caca palavras (objetivo: aprimoramento de vocalm)lando utiliza imagens nem
sons, p. 14.

Palavras cruzadas (objetivo: melhorar vocabularniéap utiliza imagens nem sons, p.
16.

Forca: Objetivo: semelhante ao jogo da forca omdeéese descobrir palavrasiguns
usos: vocabulario, conceitos, relacdes entre soagens-textadVaterial: pode usar
para cada palavra uma imagem (JPG/JPEG) e/ou un{*sauf.wav) e/ouum texto
explicativo, vale lembrar que a pagina pode demaralrir se tiver muitos arquivos.
Recomendamos usar apenas a imagem ou 0 Som ou ddeg. 18

Distinguir sons:Objetivo: relacionar texto com som, texto com inmge texto-som
com imagemCaracteristica: os arquivos de som devem estafanpsgtos *.au ou
*.wav. p. 20

Auto-ditados.Objetivo: escrever os sons ouvidos, desenvolverafiagde palavras.
Caracteristica: os arquivos de som devem estaionogtos *.au ou *.wav. p. 22
Relacionar imagem-frase p. 27

Relacionar imagem-imagem p. 27

Jogo de memariaObjetivo: descobrir pares de palavras e/ou imagémssonsp. 28
Classificar imagens -Clicando na regido correta, a palavra correspoedeirnagem
€ colocada na regido do agrupamento. Para cadammdgvemos relacionar uma
palavra. P. 36

IMPORTANTE : cada atividade precisa ser salva no formatoegrdblicada no formato
.htm e .jar, com 0 mesmo nome. Todos o0s arquivesmdestar na mesma pasta.
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Anexo 2- Relato da experiéncia do desenvolviment@ @A a partir do software livre

Ardora

Relatos das Experiéncias

Ardora — Criador de objetos de aprendizagem

Breve analise do tutorial Ardora v. 3.0:

v

<\

Em uma primeira leitura, pude perceber que o algotalinks para busca pessoal do
usuario;
Indica que o software possui sistemas de navegaté® as atividades;
O software possui opcao de configuragéo de prefex€ne utilizacdo;
Perguntas que surgiram ao longo da leitura:

0 Qual a histéria do Ardora?

o O que foi adaptado na versao 3.0?

o Existe uma versao anterior?

o O que foi melhorado/corrigido?
O tutorial detalha icones, descrevendo a funcdmada um deles;
Na leitura que fiz até o momento, percebo que @ranfio deixa tdo claro as
possibilidades de uso do software, tendo em vis&muitas vezes ele utiliza uma
linguagem mais técnica, sendo que seu publico alywiori, sdo professores que nem
sempre possuem esse conhecimento técnico;
O tutorial deixa claro que as imagens sao redimeasias automaticamente quando
necessario e s6 podem ser utilizadas no fornjagp.jpeg porém ndo ensina como
converter as imagens caso estejam em um formateedit;
Descobri que estamos analisando um tutorial deversio mais antiga do que a que
estamos testando atividades, sendo assim, neoessit@ncontrar um tutorial
atualizado para que possamos trabalhar com maithdstdas ferramentas da versao
atual.

Experiéncias:

1)

Na tentativa de criar uma atividade simples empndaesse rodar um video, comecei
a analisar as ferramentas oferecidas pelo Arda@ssensentido iniciei a criacdo da
atividade a partir de uma historia “O Astronautati\idade ja desenvolvida por
Janaina), no intuito de ser simples, porém de magee abrangesse um video.

Primeiro abri o software, e criei uma nova ativielae relacionar frases, seguindo
0S passos abaixo:
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- ARDORA - Creacion de actividades escolares

PEETEEN Utilidades  Idioma  Ajuda

Mova atividade * Atividades com imagens »
. . —_ 3
Mowva pagina multimidia R T T — 5
.. . .
Nova pagina no servidor Atividades com sons »
Abri :
n Relacionar 4 Palavras 4
Sal
sivar Completar » F
Salvar como - rases
Classificar 4 I F -
Fechar atividade magem - Frase
Crdenar 3
Imagem - Imagem
Ver atividade Selecionar 3
Publicar atividade Jogo de meméria
Teste
Astronauta.ard Esquemas
atividade_astronauta__.ard Unidades de medida n
Sair Calculo 3
| Graficos estatisticos 4
Pantuagio: Geometria 4
Por cada resposta correta +1' [
Por cada resposta inconeta -

A atividade tem o seguinte formato de criacao:

1-Atividade | 2-Opgies de execugdo | 3-PaghaWeb | 4.- SCORM

Duplo-clique para ingerir dados

Esguerda Direita ‘ Q
rPontuag3o:

Por cada resposta cometa +

Por cada resposta incoreta -

Para relacionar, escrevi as frases e palavrasais gastaria de usar e utilizei a
ferramenta de pontuacdo como mostra a imagem dédstaen vermelho acima.

Percebi que o software ndo contemplava por si epactativa de exibir videos,
com a ajuda de um programador modifiquei o arqudidL gerado, incluindo as
tags referentes ao link dos videos publicadostedp://www.youtube.com

Para incluir as tags referentes aos videos, apéigma do youtube, abri o video,
cliquei em “Compartilhar” e depois em “Incorpora€’ peguei o link de incorporacao
do video que gostaria de acrescentar, como mostiatigura abaixo:
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2] Turma da M+!nica - Astronauta em o Roubo - YouTube

P Astro Nauta - Henhum video pabiico

S -I:I- Configuragdes do canal

|‘ Gostei " Sobre Compartilhar Adicionar

video Incorporar

<iframe width="420" height="315"
arc="http://www.voutube.com/embed /BSwZY¥iuTh8g™
frameborder="0" allowfullscreen></iframe

Tamanho do video: 420 = 315 -

271 view

Como mencionado acima, ap0s copiar a tag paraamolar arquivo HTML, tal

producao resultou na modificacao abaixo:

<style cype="text/css">
<1--

.ArdoraEnunciado {

font-family: Verdana, Arizl, Helvetica, sans-serif;
font-size: 18px;

.Ardorakutor {
font-family: Verdana, Zrial, Helvetica, sans-serif:
font-size: 10px:

-—>

</styler

<HTML><HEAD><TITLE>

Atividade Astronauta </TITLE>
</HEAD><bodv>

<div>

<p align="justify">

<span class="ArdoraEnunciado">

il 0

bLLxM" frameborder="0" allowfullscreen></iframe>

ight="315" src="http://www.youtube.com/embed/BSwI¥iuThBg" frameborder="0" allowfullscreen></iframe><iframe width="420" height="315" src="

<HR 100%" size="1">
<p align="left"><font face="Verdana, Arial, Helvetica,
</div></body></HTHLY

O que gerou o seguinte resultado visual:

sans-serif"><font size="1"3<b>&copy;</b></font></font> <span class="Estilo2">Michele Porfsf#237:rio</span> </P>

’I

o
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Assista o video " Astronauta em O Roubo” e logo depois relacione as frases com as palavras cor.

Usa roupas apropriadas

B cironauta ;

para estar No espaco. =

—

2) Em uma exploracéo do Ardora, descobri a opcdo dwedl, a partir desta descoberta
iniciamos a criacdo de um livro da historia em qurdmbs “O Astronauta”. Tal criacédo
se deu a partir dos passos descritos nas imagan®ab

[ ARDORA - Creacién de actividades escolares

[EEMTE) utilidsdes Idioma  Ajuda

MNova atividade 3 l

MNova pagina multimidia 3 Galeria de imagens
MNova pagina no servidor 3 Zoom

Abrir \Web 20

Salvar Texte e imagems

Libro
Salvar como

Fechar atividade Panorama interativo

Elementos méveis rial. Helve
fEgalidads Barras / Sanfonas I
Publicar atividade s
Astronauta.ard Reprodutor de... "
atividade_astronauta__.ard | _]

- — 8 | |center =
Sair
| Booklet Web

| o T 1 Am w1
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Libro

- Propriedades: | 2- |3

Pagina Web Primeras lstras para o nome dos arquivos I:l
Tt das péginasl | Desting ..f.—.ﬂ
Tituln | | Fonte JVerdana, Airial, Helvetica, san:_! Tamanho |16 =/ T N

Comentaricr m

ArdoraB ooklet use:
_LJJ Fundor
...d Eil |§;;§! iQuery Booklet Plugin
_5_1 center '; repeat - D

Booklet Web Cabegalho/N®

¥ Pemitir teclado 4 m b I Cabegalho
4 K
=

Acknowledgments

r :“m
- Fonte i ___]'
[~ Auto - hide CHN T ¢ Tamanhoﬁ__:]

Tamanho X Fante ]\u"ardana,AriaLHelvetica, sans-serf __v_l
e

Inicio E m
Fim = m Fonte i ___]'
5 " l_ N T ¢ Tamanhoﬁ__:]

Fundor Fundor

e & | 2 & -
center | |repeat vi D center | |repeat vi |:|

A partir de exploragdes, iniciei a criagédo do liveatando colocar as imagens e 0s
videos, porém a partir da elaboracao todas as msaferam que ser corrigidas no
arquivo HTML que foi gerado. Devido a tal fatorj fmlocado somente um video,
uma vez que, essa dinamica tem como proposta exmosoftware para que assim
possamos descobrir quais sdo as ferramentas diggpéara elaboragcéo de atividades
gue contemplem a necessidade do estudo feito pafnia

<body>
<header>
<nl>Astronauta</hl>
<prHists#243:ria em ¢madrinhos de Manr&#237:cio de Somza, com o assunto &guot:Astronantasquot;. </p>
</header>
<article>

<div class="plLeft" ="p2gl]">

tirr.g borde ima/capa-01.gif" j
img border="0" src="ima/capa-02.gif" alt="Capa 1" width="375" height="175"
</div>

<div class="pRight" style="z-index:-1:;">
iy yle=" ition: olute: z-index;999:"

iframe width="380" height="290" src="http://www.yontube.com/enbed/BSwEYinTh8g" frameborder="0" allowfullscreen onmousedown="alert('

</div>

<fdiv>

<div _class="pleft">

img border="0" src="ima/p02-01.gif" alt="Capa 1" width="360" height="140">
img ima/p02-02.gif" alt="Capa 1" width="360" h ="140">
img gro="ima/p02-03.gif" alt="Capa 1" width="360" heighc="140">
img border="0" src="ima/p02-04.gif" =2lt="Capa 1" width="360" h ="140">
[=x2

<div class="pRight">

<br /><br /><br /><br /><br />

</div>

<div class="plLeft">

<img borde 0" zroc="ima/p03-01.gif" =zlt="Capa 1" width="360" h ="140">

<img border="0" src="ima/p03-02.gif" =lt="Capa 1" height="140">

<img border="0" src="ima/p03-03.gif" zlt="Capa 1" ="140">

<img border="0" src="ima/p03-04.gif" alt="Capa 1" ="140">

</div>

<div clas=s="pRight">

<br /»<br /><br /»<br /><br />
</div>

<div class="plLeft">
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* Os retangulos destacados em vermelho representaimaggens inseridas e
alteradas para adequacé&o na pagina do livro em HTML

» O retangulo destacado em verde representa o végentando para o endereco
onde ele esta armazenado no youtube;

* Os retangulos destacados em roxo representam @weeial ser alocados novos
videos para reproduc¢do, adotando o mesmo padnd&i&tigulo em verde.

A producao resultou no que mostra as imagens abaixo

Astronauta

Histéria em quadrinhos de Mauricio de Souza, com o assunto "Astronauta”.

Turma da M+inica - Astronauta em o Roubo - YouT

Astronauta

Histéria em gquadrinhos de Mauricio de Souza, com o assunto "Astronauta”.

Video!

se
APRGRIMANGS]




3) Producdo de uma atividade similar a primeira e@peia mencionada acima, na
tentativa de colocar um video no lugar de uma pajaal experiéncia resultou na
imagem abaixo, visto que o Ardora ndo comportaoddeesse exemplo de atividade.
Sendo assim chegamos no que descreve a imageno:abaix

Relacionar imagem - frase
Equiparar imagem com uma frase ou pargrafo

1 - Akividade 2 - Opgdes de execugdo

Duplo-clique para inserir dados

3-PaginaWeb | SCORM

Imagens

Paragrafos

DA DiowenloadsiArdorab S Temphrirmfra_burro_di Burro imagem

DADownloadsiArdorab_d Tempirimfra_Cola_co Coca-colca imagem
DADovwnloads\Ardorab_ < Tempirimfra_burrol jp Burro datilologia
DADovwnloads\Ardorab_ah Tempirimfra_Cola_co Coca - cola datilologia

rPontuagio:
Por cada resposta correta

For cada resposta incorreta

+[ 1
-[H

Ainda, na tentativa de contemplar as expectatigamestranda Janaina, alterei o
HTML gerado, colocando dois videos para fazer camayatividade ficasse completa
no sentido de ter palavras, imagens e videos, @odo assim uma atividade
acessivel as necessidades dos individuos surdos.

Observe os videos e as gravuras com os sinais e relacione com as palavras ao lado:

@ Jana' Michele

Observacao

== et
\\""\ |T_ "}-,__‘Q
i A
M i

— - N

TENTATIVAS

0

— Bumoimagem

ACERTOS

0
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As imagens utilizadas nas atividades que estavaniompato .gif, tiveram que ser

convertidas para o formatjpg, pois o Ardora s aceita imagens com esse formato.

4) Nesta nova experiéncia de criagdo do livro, uiiliaemesma histéria que ja foi
mencionada na Experiéncia 2, avancei na criagcaomdecapa e na utilizagdo de uma
seta que viabiliza a passagem de paginas, sent afetantetido. A priori, elaborei
somente uma capa, uma segunda e terceira pagitendoruma imagem e um video
para observar se a resolucdo da imagem contempkagapectativas da coordenadora
Heloisa e pesquisadora Janaina.

Tendo em vista que as expectativas foram superaa@snorei este livro
acrescentando duas imagens e dois videos por pagina

Abaixo serdo mostrados os passos para criacagdadaseta e do livro:
a) Criagao do livro:

- ARDORA - Creacidn de actividades escolares

Utilidades Idioma Ajuda

MNova atividade 3
MNova pagina multimidia 3 Galeria de imagens
MNova pagina no servidor 3 Zoom
Abrir Web 20
Salvar Texte e imagems
Libro
Salvar como
. Panorama interativo
Fechar atividade _
Elementos méveis wial, Helve
fEgalidads Barras / Sanfonas i|
Publicar atividade s |
Astronauta.ard Reprodutor de... "
atividade_astronauta__.ard r | _SH ]center -
Sair
[ Booklet Wweb

Ferramentas _para criagéo do livro
b) Criacéo de setas a partir da aba “Propriedades”:
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Libro

- —mn ..
1.- Propriedades

Pagina Weh

|2.- |3.- |

Titulo daz péginas“ |

T itulo | | Fante I‘v‘erdana, Ayial, Helvetica, san ;I -

Comentario I_I 5 ;I

LI Fundo
/| &l
_EI I center ;I I repeat ;I

| Booklet Web | | Cabecalho/

[¥ Pemitir teclado
by
F,

Presvious

—m =1 |

Tamanho |00 |:|I: X |500 |:|I: Fonte |Verdana, Arial, Helvetica, sans-serif | E_: B

— el =1
Inclusé@o de setas de navegacédo de paginas
c) Criacao da capa a partir da aba “3” (n&o possuiemaiatura):
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| Libro
1
[ 1.- Propriedades . 2.- @
|
Fundo sed o
tr
G| | Sl | o
- - > d. D
| center ____J |repeat ____J _| Eeﬂrmm;{ _
nisl,
I; - L ———
—Texto
Titulo | |
Fonte ] L]

CN £ RS s |2 7]

pel

[400 | % [s00 |
T et
Rodapé | |
Faonte ] L]

FrN T ¢ 8§ Tamannm

Insercéo de capa

Para inserir a capa, a partir da aba 3, seleciBogd” e no box “Imagem”, clique
na pasta para selecionar a imagem que desejar.
d) Alteracéo do arquivo gerado em HTML: Ao criar adiyredimensionei a imagem,

inseri imagens manualmente, colocando descricé® @las caso a imagem nao
renderize ( carregue) no navegador, o mesmo foi é@m os videos, porém sem a
descricdo. O modo de trabalho para a criacdo do dista na figura abaixo:
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<p> </p>
</header>
<article>
id="mybook">
'cover">
="color:white; ">Astronauta</h3>

<h4></hd>

<div style="width:100%; height:100%:">
<img src="ima/astronaunta.jpg" alt="astronanta' style="width:100%; height:100%;:" />
</div>
</divy
<div class="plLeft" id="pagl">
<br /><br /><br /><br /><br /><br /><br /><br /><br /><br />
img src="ima/capa-0l.gif" alt="Capa 01" style="width: 380px:" />
tirrg =rc="ima/capa-02.gif" alt="Capa 02" style="width: 380px:" f>|

</divy

<div class="pRight" id="pagl">

<br /><br /><br />

<iframe width="330" height="240" zrc="http://www.youtube.com/embed/bv2odHCVELC" frameborder="0" allowfullscreen></iframe>
<iframe width="330" height="240" src="http://www.youtube.com/embed/VeWiei5vrdg" frameborder="0" allowfullscreen></iframe>
LAV

<div class="plLeft" id="pag2">

<br /><br /»<br [¥<br /><br /><br /»<br [><br /><br /><br /¥

<img src="ima/p02-01.gif" alt="Pagina 02" style="width: 380px:" />

<img src="ima/p02-02.gif" alt="Pagina 02" st ="width: 380px:" />

</div>

<div class="pRight" id="pag3">

<br /><br /><br />

<iframe width="330" height="240" szrc="http://www.youtube.com/embed/4VIFFrEqr-Q" frameborder="0" allowfullscreen></iframe>
<iframe width="330" height="240" src="http://www.youtube.com/embed/¥ 8f-g-mmUM" frameborder="0" allowfullscreen></iframe:>

</div>

Ziframe width="275" ht="138" src="http://www.youtube.com/embed/sX¥T2eRJ MI" frameborder=
giframe widtch="275" hei ="138" ="http://www.yontube.com/embed/4ROTKLGATCA" frameborde.
£/divy

zdiv class="plLeft" id="pagd">
ima/p03-01.gif" alc="Pagina 03"
ima/p03-02.gif" alt="Pagina 03"
ima/p03-03.gif" alt="Pagina 03"

allowfullscreen»</iframe>
allowfullscreen></iframe:>

heigl

: height: 138px;" />
: height: 138px:" />
: height: 138px:" />

cimg
<img
cimg

ro

to e insercdo de imagens e

Arquivo HTML com alteracdo de redimensionamen
videos
Legenda da imagem acima:
* Em destaque amarelo estd a imagem da alteracdmudivano que diz respeito ao

redimensionamento da imagem, no caso a capa de livr

« Em destaque azul estdo as imagens e as nomenslatiiizadas caso o arquivo nao
carregue no navegador (todagays “img” );

* Em laranja estdo em destaque os videos ( todagasiframe”).

e) Resultado das alteracgdes:

Astronauta

Capa e seta — Livro “O Astronauta”
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B R m "
“ rwasares doj

Henea ‘_l"amBA

Paginas modificadas (imagens e videos) - livro “Ostronauta”
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Anexo 3
Modelo do Termo de Consentimento Livre EsclarecideT CLE) — Professor
(aprovado pelo Comité de Etica, parecer n® 374.932)

Eu, ortadpr(a) do
RG: , CPF ncowtm em participar da
pesquisa intitulada até o momento como “Desenvaiim de Objetos de Aprendizagem para
Alfabetizacdo de Criancas Surdas: novas tecnologmsas praticas”, analisando e
compartilhando préticas pedagdgicas vivenciadasssistidas durante os anos de 2013 e
2014, bem como planejamentos e procedimentos faigraara o ensino da escrita de forma
significativa, por registros de autoria, entregagsesquisadora da Unicamp e coordenadora
pedagogica do Instituto Phala — Centro de Desemaeo para Surdos, via impressa ou via
gravacdo em video da sessdo. Concordo também eicipaardas reflexdes sobre teoria e
praticas, realizadas apés a coleta de dados. Dexstar ciente que se trata de uma pesquisa,
para fins de dissertacdo de mestrado de Janaire@l@giortadora do CPF , RG:

, residente a , JuRtcaldade de Educacdo da Unicamp,
contato pelo telefone fixo (XXX) e celular (XXX). Avesquisa tem como objetivo o
desenvolvimento de objetos de aprendizagem (OAsitendido aqui como qualquer recurso
digital que pode ser reutilizado como apoio a agiegem — com vistas a alfabetizacdo de
criancas surdas. Essa necessidade investigativayemea singularidade linguistica de alunos
surdos sinalizadores, cuja Lingua Brasileira deaiSitfLibras) é oficialmente reconhecida
como primeira lingua através da Lei n®10436/2008oeDecreto n° 5626/2005. Nesse
contexto a apropriacdo da Lingua Portuguesa - gogeya como segunda lingua - destaca-se
pela complexidade, considerando-se que a Librasalingua na modalidade visuo-gestual e
a Lingua Portuguesa é oral-auditiva. Diante degsacfio existe a necessidade de tornar mais
efetivas e significativas as experiéncias de atiabgio/letramento junto a este alunado. Os
OAs serdo desenvolvidos através do uso de softwiares, preferencialmente, de modo
hipertextual, tomando como pressupostos tedricoteamores a perspectiva Bilingue na
educacédo de surdos e os estudos Histérico-Cultngai®sicologia Social. Durante o processo
de desenvolvimento dos OAs, pretende-se, ainda; aswozes das crian¢as surdas, ou seja,
estabelecer um didlogo com as reais necessidadgsmsderiancas no que se refere a
apropriacdo da escrita em Lingua Portuguesa, abmtgrara tanto, com as percepcoes e
andlises de um professor surdo (nativo em Libragsy éormacdo e atuacdo na area de
educacdo de surdos) frente a tecnologia proposta,mddo que se possa também
redimensionar o que sera proposto/construido.

Declaro também estar ciente e de acordo com adateekplicacdes aqui pontuadas sobre
a pesquisa, que a mesma nao apresenta riscosonfbesxs, ao contrario, oferece beneficios
e amplia as possibilidades de aprendizagem dascesasurdas, bem como de que a minha
participacdo € voluntaria, sem qualquer custo fiemn e que poOSSO revogar esse
consentimento em qualquer fase da pesquisa, pavaagiarticulares ou por afastamento da
Instituicdo, sem qualquer penalizacdo ou prejuizas os dados fornecidos até momento da
retirada ou afastamento permanecerdo a disposigdgesquisadora e coordenadora
pedagogica. Declaro ainda que minha identidadeagem estardo sobre garantia de sigilo e
minha privacidade, bem como dos dados confidenaf@issentados, serdo assegurados nessa
pesquisa.

Em casos de denuincias e reclamacgdes posso ent@mgato com o Comité de Etica
em Pesquisa/FCM/UNICAMP, R: Tessdlia Vieira de C@woa 126, Distrito de Baréo
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Geraldo — Campinas /SP, CEP 13083-887 - fone (B2J 3- 8936/ 3521-7187, e mail

cep@fcm.unicamp.br

Itatiba, de de

(Assinatura do professor participante)
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Anexo 4
Modelo do Termo de Consentimento Livre Esclarecid¢TCLE) — Responsaveis
(aprovado pelo Comité de Etica, parecer n® 374.932)

Eu, ortadpr €) do
RG: , CPF utorizm a participacdo de meu
(minha) filho (a) na pesquisa intitulada até o motmeomo “Desenvolvimento de Objetos de
Aprendizagem para Alfabetizacdo de Criancas Surgass tecnologias, novas praticas”, em
que a crianca ira interagir com objetos de apraggien digitais visando a melhoria das
praticas pedagogicas no que diz respeito ao edsiridngua Portuguesa escrita para surdos,
como planejamentos e procedimentos favoraveis paransino da escrita de forma
significativa, por registros de autoria, entregagsesquisadora da Unicamp e coordenadora
pedagogica do “Instituto Phala — Centro de Desemwento para Surdos” via impressa ou
via gravacdo em video da sessdo. Declaro estde @er se trata de uma pesquisa, para fins
de dissertacdo de mestrado de Janaina Cabelloadpoat do CPF , RG:

, residente a , juRcaldade de Educacéo da Unicamp,
contato pelo telefone fixo (XXX) e celular (XXX). Avesquisa tem como objetivo o
desenvolvimento de objetos de aprendizagem (OAsitendido aqui como qualquer recurso
digital que pode ser reutilizado como apoio a agiegem — com vistas a alfabetizacdo de
criancas surdas. Essa necessidade investigativayemea singularidade linguistica de alunos
surdos sinalizadores, cuja Lingua Brasileira deaiSitfLibras) é oficialmente reconhecida
como primeira lingua através da Lei n®10436/2008oeDecreto n° 5626/2005. Nesse
contexto a apropriacdo da Lingua Portuguesa - gogeya como segunda lingua - destaca-se
pela complexidade, considerando-se que a Librasalingua na modalidade visuo-gestual e
a Lingua Portuguesa é oral-auditiva. Diante degsacfio existe a necessidade de tornar mais
efetivas e significativas as experiéncias de atiabgio/letramento junto a este alunado. Os
OAs serdo desenvolvidos através do uso de softwiares, preferencialmente, de modo
hipertextual, tomando como pressupostos tedricoteamores a perspectiva Bilingue na
educacédo de surdos e os estudos Histérico-Cultngai®sicologia Social. Durante o processo
de desenvolvimento dos OAs, pretende-se, ainda; aswozes das crian¢as surdas, ou seja,
estabelecer um didlogo com as reais necessidadgsmsderiancas no que se refere a
apropriacdo da escrita em Lingua Portuguesa, abmtgrara tanto, com as percepcoes e
andlises de um professor surdo (nativo em Libragsy éormacdo e atuacdo na area de
educacdo de surdos) frente a tecnologia proposta,mddo que se possa também
redimensionar o que sera proposto/construido.

Declaro também estar ciente e de acordo com adateekplicacdes aqui pontuadas sobre
a pesquisa, que a mesma nao apresenta riscosonfbesxs, ao contrario, oferece beneficios
e amplia as possibilidades de aprendizagem dascesasurdas, bem como de que a minha
participacdo € voluntaria, sem qualquer custo fiemn e que poOSSO revogar esse
consentimento em qualquer fase da pesquisa, pavaagiarticulares ou por afastamento da
Instituicdo, sem qualquer penalizacdo ou prejuizas os dados fornecidos até momento da
retirada ou afastamento permanecerdo a disposigdgesquisadora e coordenadora
pedagogica. Declaro ainda que minha identidadeagiem (e a de meu filho) estardo sobre
garantia de sigilo e minha privacidade, bem conm®déalos confidenciais apresentados, serdo
assegurados nessa pesquisa.

Em casos de denuincias e reclamacgdes posso ent@mgato com o Comité de Etica
em Pesquisa/FCM/UNICAMP, R: Tessdlia Vieira de @agn, 126, Distrito de Baréo
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Geraldo — Campinas /SP, CEP 13083-887 - fone (B2J 3- 8936/ 3521-7187, e mail

cep@fcm.unicamp.br

Itatiba, de de

(Assinatura do responsavel pela crianca particgant
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Anexo 5

Protocolo n° 2 - Apresentacdo do Objeto de Aprendigem para as criancas

Participantes: Ed (professor surdo); pesquisadora
Criancas: Graca, Gisele, Isadora, Alice, Valéria Data: 08.05. 2014

Atividade desenvolvida:

A atividade com o OA foi apresentada pelo professardo, durante a aula que é
ministrada por ele e mais um instrutor surdo nditingdo semanalmente. Ja haviamos
combinado que ele apresentaria 0 OA na aula, imeirte apenas explicando que era uma
atividade que seria feita no computador. Cada uasacdancas ficou com um computador
individual, onde o OA ja estava disponivel. Paresaa-lo, aloquei o material desenvolvido
em um site pessoal, assim n&o precisaria instal@dmum programa especifico nas maquinas,
sendo necessario apenas acesso a intemtgh:/fvww.ecsoft.com.br/ESP2/ESP2.htm
Cheguei mais cedo para deixar o OA disponivel elag@s maquinas e também para testar o
funcionamento dos videos. Anteriormente, jA hatizalzado a versdo do JAVA nas
maquinas a serem usadas para evitar contratemppsof€sor me ajudou a posicionar 0s
computadores e a camera. Juntos, decidimos deikgyéoe a camera fixa em trés criancas
gue pensamos que poderiam interagir de maneiragedies com o OA, visto 0 acesso de
cada uma delas a LP oral, escrita e os diferertessrde proficiéncia em Libras. Apesar de
terem idades diferentes (8, 10 e 12 anos), todae em fase de alfabetizacdo em LP escrita.
Combinamos, assim, aonde cada crianca iria sergganra podermos nos organizar quanto a
filmagem. Com o meu celular, combinei de gravaouaisas duas criancas (uma proficiente
em Libras e LP escrita, bastante oralizada e j&exto ano e outra oralizada, mas com
dificuldades na fala e em processo de apropria@dbRl escrita e em Libras — ainda nao
consegue se comunicar bem em Libras). Com o cetalmbém combinamos de eu filmar as
interacOes do professor com as criangas, casosde olicitado por elas.

O professor (que ja havia tido contato anterior coabjeto) foi orientado a apresentar de
maneira breve o que fariamos (nessa primeira apknas a leitura do gibi e a exploracao
livre por parte das criancas do dicionario). Enoade solicitacdo, o professor foi orientado a
auxiliar as criangas como considerasse melhorg@y gue conduzisse a aula de acordo com
as solicitacbes das criancas da mesma maneira taz sempre (0 mesmo grupo de
criangas tem aula com ele semanalmente).

As criancas chegam a instituicdo e por volta dd$tB8:.cada uma delas ocupa seu
computador. Ficam um pouco curiosas com a minhgepga, mas parece ndo se importarem
com a camera. Depois de me beijarem, cada umante esespera a explicacao do professor
para comegarem a usar o computador.

Forma de registro: videogravacao

Tempo de durag&o:60 minutos.

Descricdo da interacdo - (descricdo dp Observac0es e inferéncias
episodio com foco na interacédo de Gisele

P: _“Hoje nés vamos fazer uma As criancas ficam em siléncio, atentas|ao
atividade usando o computador. Cada Umpeofessor enquanto ele explica a proposta da
de vocés ir4 ver a atividade no computadaula. O professor fala em Libras. Quando |diz
Nessa atividade n0s vamos ver uma historipie as criancas podem comecar, tgdas
ndés vamos ler e ver em Libras. Tambgparecem entusiasmadas para ver qual [é a
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teremos uma parte com atividades pdusstoria.
brincar e assim, nés vamos ler, ver

Libras e aprender. Agora cada uma de vq
vai entrar no computador, maximizar a te
vao ver e ler pra entender como comeg

fazer, o que fazer. Certo? Podem entrar.

)CES
la,
ar a

Alice e Gisele: maximizam a tela. Todas as criangas tiveram dificuldac
Tentam ler o baldo com a fala dpara iniciar a interacio com o Q
Astronauta. Num primeiro momento, ngespontaneamente. Ficaram aguardando
clicam em nada, buscam pelo professor. ddientacbes do professor para saber c
professor resolve explicar para todas usgnotomecar, como fazer, o qué deveria ser feit
a lousa. Explica que tem uma historia para

elas lerem, que elas precisam ir com o O professor parece comecar a ficar af
mouse e clicar na palavra HISTORIA, haquando percebe que as crian¢as néo sg
aba. Ele desenha a tela e a aba na loysaomo iniciar a atividade. Pergunta se p
clica sobre o desenho pra que elas vejaxplicar como fazer para elas iniciarem
como fazer e que assim aparecera o livieitura/encontrarem o livro. Digo que sim e
Alice permanece mais atenta a explica¢ama a lousa, fazendo um desenho da tel
enquanto Gisele olha o que as outr@A, com as abas, para poder indicar onde
criancas estdo fazendo. Alice “descobrel aviancas deveriam clicar para comecaren
icone das maozinhas no canto direito do |Qdteragir com o livro (leitura).
e mostra para Gisele, que também clica e vé

0s outros icones que surgem. Alice clica no

icone e abre o primeiro video explicatiyo,

sendo que Gisele a copia em seguida,

fazendo o mesmo.

Gisele para e procura ver o que aconte
com a amiga ao lado (Alice), ja que tenho
ir ajuda-la a reiniciar o computador q
ecomecou a fazer uma atualizagdo enquantc
r@stava na atividade de leitura.
ver Inicialmente eu pensei que depois qu
Fléddeo em Libras acabasse, as crian
poderiam se dispersar clicando nas “jane
@los videos que se abrem e que e
rehsponiveis no Youtube mas isso na
weonteceu. Nenhuma crianga teve interesse
rassistir videos que nao se relacionasse
pagstoria.
da.
cura
ndo.

D-se
ima

Alice presta atencdo na explicacao
Libras apresentada pelo video, enqua
Gisele procura pelas outras criancas, pra
se estao fazendo o mesmo que ela.
assistem novamente ao video explicat
“HISTORIA”, presente na maozinha
depois o professor indica que elas procu
o item HISTORIA na aba superior, para g
abram o livro. Assim que Gisele abre o liv
pula a primeira pagina (com as informacg
da ficha técnica) e ja vai para a segur
Quando me reconhece no video, me pro
na sala, apontando para a tela e sorri
Parece comecar a ler a historia, detend
um tempo na imagem do quadrinho. Cha

o professor;
G: _“pode ver o video?” (Libras)
P: _ “Sim, vocé é ‘livre’, pode fazq
como quiser”.

Permanece assim nas outras pagi
parecendo atenta primeiro ao quadrin
prdepois aos videos, seguindo a sequé
apresentada nas paginas. Por volta de

les
A

as
DMO
0.

lito
bem
bde
a
cle
A do
P as
n a

ceu
que

ue

D ela
£ 0
cas
as”
stao
D
2 em
m a

nas,

ho,

ncia
12

minutos apOs o inicio da leitura, parece

se
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Assim que os videos da primeira pag
acabam, ela vira a pagina e novame
permanece um tempo no quadrinho, lend
vendo a imagem, somente depois clica
no video.

Gisele volta uma pagina e chama
professor, ja que um dos videos do livro
estava abrindo. O professor pede que
prossiga mesmo assim, tentando ler o tg
em portugués.

Gisele clica e assim que o video come

chama o professor para que ele ajude Isadoraxendo-se na cadeira o tempo todo.

e ndo olha pro video que acabou de a
Quando ele acaba, ndo retoma o que pel
indo para a proxima pagina.

Quando acaba o livro, Gisele chama
professor e diz “acabou”. Procura o que
outras criangcas que acabaram também ¢
fazendo, e olha novamente para a ult
pagina do livro. Pergunta para Alice se
acabou. Alice diz que néo e ela sorri e
“eu acabei”. Fica olhando o que as out
criancas estdo fazendo e esperando
professor. Enquanto ele ndo vai ajuda
comeca a conversar com Valér
perguntando se ela ja acabou e dizendo
tem muitas paginas.

O professor pergunta para Gisele se
se acabou e a orienta a procurar explor
dicionario. Apresenta a datilologia
palavra DICIONARIO e pede pra ela clic
Ela explora a palavra DICIONARIO r
lateral do OA, na “mdaozinha”, vé o vided

comeca a ver o0 que Alice estd fazendmagem — embora ndo haja nenhuma indica

Enquanto o professor explica para Al
sobre o “dicionério”, Gisele fica prestan

atencdo na explicacdo e vendo o que Aliceancas ndo entenderam que havia um v

esta fazendo. Como ela tinha acabadg
fazer o mesmo, fica de pé e vai ten
mostrar para Alice como fazer. O profes
se afasta e Gisele chama Alice, fazend
sinal de “Libras” assim que Alice clica 1
video da méozinha. Permanece olhando
o OA, faz que acabou, mas nao proc
explora-lo sozinha.

Gisele clica na palavra “dicionario” n

dispersar, olhando para trds e para as outras
ilgiangas. Continua com a leitura, parecendo
N pouco mais impaciente e dispersa.

oe
ndo

o Gisele prossegue com a leitura do gibi,
ndepois os videos (que voltam a funcionar),
elas parece mais desatenta, olhando parg tras
axidrias vezes, mesmo enguanto os videos em
Libras ainda estdo passando. Parece |nao
prestar mais atencdo da historia.
2ca, Mantém o corpo inclinado pra frente,
Orir.

deu,
L 0

as
Stao

ma
ela
diz

ras
pelo
1-la
ia,

que

ela Quando a bolsista pensou layout para a
apresentacao do dicionario, sugeriu colocar o
jéink do video “embutido” na imagem, ou seja,
aescondido — para acessar o video |era
anecessario clicar sobre a imagem. Naquele
momento, pareceu ser intuitivo clicar sobrg a

1CA0
ocde video sobre ela, como um botdo ou icone
dque indique video. Nao foi intuitivo, ja que |as
deo

disponivel assim que a imagem fosse clicada,
taendo que o professor precisou mostrar como
setas deviam fazer para realmente acessarem a
oexplicacdo em  Libras sobre cada
\@alavra/imagem.
bara
ura

a
vras

aba superior e comeca a explorar as pala
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que aparecem, arrastando o cursor s
elas, mas nao clica sobre nenhuma dé¢
entdo nada acontece. Olha o que a Alice
fazendo (Alice ja esta abrindo as imagens
dicionario). O professor explica para Gis
gue deve escolher uma palavra, clicar sc
ela e depois aparecera uma imagem;

clicando na imagem, aparecera a explicg
em Libras. Ela entdo comeca a escolhe
palavras: DERROTA-LOS, DICIONARIO
DISCO VOADOR, DO CONTRA (pergunt
se Alice acabou), DUCHA, ESPAC
SIDERAL, EXPLOSAO (quando a image
abre ela diz “uma bombal!” - oraliza).

O professor pergunta pra ela o que
entendeu da histéria, ela responde:
homem jogou uma ducha em outro, ¢
caiu”. O professor pergunta: “vocé leu
histéria, e do que vocé gostou mais?”.
responde: “Libras” e volta a olhar
dicionario, o video da imagem
EXPLOSAOQ. Continua vendo os sinais
dicionario enquanto o professor fala com
outras criancas. Chama Alice pra ver
imagem do ROBO.

Quando o professor pergunta para tod
turma o que elas acharam, Gisele respq
que gostou, que achou legal, e gesticula
a cabeca que concorda de na proxima
continuarem com 0 “joguinho”.

(

ela
um
jue

Ela
0

e

do
as

a

la a
nde
com
aula

Descricdo da interacao - (descricao d
episodio com foco na interacédo de Alice)

Observagdes complementares

As criangcas maximizam a tela. Tentam
0 baldo com a fala do Astronauta. NI
primeiro momento, ndo clicam em nag
buscam pelo professor. O professor resq
explicar para todas usando a lousa. Exp
que tem uma historia para elas lerem,
elas precisam ir com o mouse e clicar
palavra HISTORIA, na aba. Ele desenhi
tela e a aba na lousa e clica sobre o des
pra que elas vejam como fazer e que ag
aparecera o livro.

nexplicagéo;
Japdozinhas no canto direito do OA e mog
blvara Gisele, depois me procura para most
lic’iozinha e pergunta se pode clicar,
gseguida pergunta também ao professor.

atenta
icone

mais
0

ler Alice permanece

“descobre” d

na

1 a
enho
5Sim

a
as
stra
ar a
em

Alice clica no icone HISTORIA e abre
primeiro video explicativo;

o olha para mim ao me reconhecer
video e depois presta atencdo na explicé

no
1CA0
lo o

em Libras apresentada pelo video. Quang




167

O professor orienta “nos icones la
cima, vocé vai clicar em HISTORIA”. Alic
aponta para o video que ela acabou de as
e que esta aberto. O professor diz “ndo
em cima, procura HISTORIA”. Alice apon
e ele diz que sim.

Alice abre o livro. Olha para o profess

que aponta o desenho explicativo que fez
lousa, com o livro e o botdo (para virar
paginas) desenhado do lado. Ele explica
a crianca tem que clicar nesse botéao |
continuar e ela o faz. A crianga olha par
professor e pergunta: “L&?” e ele respo
gue sim.

Alice comeca a ler a primeira pagina
livro, enquanto o professor se afasta e
ajudar Gisele. O professor volta e novame
aponta o botdo ao lado da pagina para
Alice prossiga com a historia. Ela vira
pagina e o professor diz “tem a historia ¢
imagens e texto pra ler e os videos em Lik
tem os dois”. E ela pergunta “é pra ler?”;
responde que sim e se afasta.

Alice comeca a ler o livro. Primeiro ela
os dois quadrinhos, depois clica nos @
videos em libras na ordem em que eles
apresentados. Quando os videos acabarn]
se vira me procurando e diz “agora...” e vir
pagina.

Prossegue com a leitura da mesma for
dessa vez ja indo direto no botéo para vira
paginas. Assiste aos videos sempre uma

s6, procurando o professor ou me procurana® outras criancas, apenas desvia um poy

quando acha alguma coisa do Vig
engracada (quando faco o raio caindo
nave, por exemplo).

video acaba parece que ela ndo sabe bem o
que fazer, clica novamente e &€ o video| de
novo. O instrutor surdo que entrou na sala
para pegar um material se aproxima, pergunta
se ela ndo entendeu e pede pra ela ver o video
de novo. Ana o assiste pela terceira vez eptao
o instrutor chama o professor para que|ele
ajude Alice.
em
2
sistir
ali
ta
or
7 na
as
que
para
A 0
nde
do
vai
nte
que
a
om
ras,
ele
|Ié Novamente parece fazer primeiro a leitura
al® gibi em portugués, vendo os videos |em
ddwas depois.
, ela
aa
ma, Permanece atenta, corpo inclinado pra
rfeente, os dois bracos sobre a mesinha.
Peaticamente ndo olha para os lados ou para
IcO a
j@wencdo da historia quando Valéria entra e se
santa ao seu lado (Valéria chega cerca de 13
minutos depois das outras terem comecado).
O professor chama a atencé@o de Valéria para
que ela olhe na lousa a explicacdo de como
Iniciar a interagdo com o OA, nesse momento
Alice olha para o professor, e logo retoma a
leitura.
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Enquanto ainda lia, o computador em ¢
Alice estava reiniciou e ela se virou para m
e para o professor e disse “parou”. Fig
gesticulando com a cabeca e disse “ele
mostrando...” Peco pra ela esperar
pouquinho, ela se afasta da mesa cor

jue
lim
Cou
tava
um
n a

cadeira e fica olhando pra tras, esperando

alguém reiniciar a maquina. Me aproximg
enquanto esperamos o computador reinig
ela fica olhando o que as outras crian
estdo fazendo. Fico de pé, aguardando,
abaixo e entro novamente na internet,
endereco onde o OA esta disponi
Entramos no livro e eu pergunto: “onde v
ja estava no livro? Ja tinha passado um m
de paginas?”. Alice responde que s
Comeco a passar as pagina e pergunto”
lembra aonde estava? O que est
acontecendo?”. Ela diz que sim e passa
mais algumas paginas. Pergunto, “essa!
ela “ndo”. Vai acenando que nao com
cabeca enquanto vou mudando as pag
Pergunto “essa vocé ja viu?” e ela respo

“vai até naquela onde ele tava dorminda.

Continuo mudando as paginas e ela diz “¢
eu ndo vi ainda”, entdo voltamos algun
paginas até ela reconhecer onde havia pa
Me certifico se era ali mesmo e ela diz ¢
sim. Me levanto e peco pra ela “cuidado”
nao desligar o computador.

Ela retoma a leitura, sempre lendo
vendo as imagens do gibi antes de ver
videos.

) e
siar,
cas
me
no
el.
DCE
onte
m.
océ
ava
mos
" e
a
nas.
nde
RSSEe
nas

jue
bra

e
(0N

ado.

Em um determinado momento Gis¢
pergunta se Alice ja acabou e ela diz que
e espia o livro da Gisele. Retoma a
leitura. Pergunta para o instrutor que est
fazendo outra coisa quantas paginas te
histéria. Diz que esta na pagina 44, qua
Valéria responde que esta na 38. O instr
diz que tem 50. Ela se certifica: “50?". Ol
para Valéria que diz que esta na 38. A

ble
nao
sua
ava
m a
ndo
utor
ha
ice

repete “38, vocé?” e vai ver em qual pagina

Valéria estd. Retoma seu livro e continu
ler. Assim que |é o ultimo quadrinho, se V
para mim e faz “F-I-M” e aponta no gibi
palavra fim. Assim que o Ultimo video aca
ela diz “acabou” e se volta para mim.

A a
ira
a
ba
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Em seguida, chama o professor e ref
“acabou, acabou”. O professor diz “acak
tudo? Olha 4, tem mais” e se vira para ol

crianga. Alice tenta chamar o professo

aguarda sentada, olhando para Valéria,

professor retorna e ao verem que a hist

acabou, o professor diz “agora vocé vai Ve

dicionario. Como vocé vai ver o dicionari
Volta de novo aqui” — e aponta onde
crianca deve clicar. Ela fica em davida e
aponta novamente, “clica vocé vai ver u
mao” e ela repete o sinal de “mao”. Gisel
ajuda, mostra onde tem que clicar. Alice cl
e abre o video explicando o que é
dicionario.

pete
ou
utra
r e
(@)
oria
Br 0
D?
a
ele
ma
e a
ica
0

Depois de assistir ao video, se vira p
mim e pergunta (em Portugués): “que € is
— fazendo o sinal de “imagem”. Ent&o se \
para o professor e pergunta (em Libras): “
€ isso? Sinal de “imagem”). O profess
repete o sinal e diz que ndo sabe, pede pr|
procurar do dicionério e vai até o computa
e entra no item dicionario, que ele expl

como funciona: “tem a palavra e vQ
escolhe, aparece o sinal; palavra-si
palavra-sinal...”.

ara Aqui a pergunta sugere que Alice estg
sb@m atenta ao discurso na Libras, pois as
ippe viu um sinal que nao conheg
Jpeontamente perguntou seu significado.
sarofessor aproveitou para explicar a fun
adgla dicionario (quando ndo sabemos
dsignificado de palavras ou sinais, olhamos
iaam dicionario).

cé

nal,

ava
5Sim
ia,
O
cao
o}
em

Alice escolhe a palavra ASTRONAUT
e quando a imagem aparece, ela chama

professor. Somente clica na imagem quandicionario trés vezes, porque Alice parece

ele diz pra ela clicar, dai percebe que
imagem contém também um video em lib
Quando o video acaba ela pergunta “cg
faz agora que parou?”. Valéria vai até el
faz o sinal de NOME, o professor

aproxima e diz pra ela voltar ao dicionario
aponta no computador como fazer. Ela clig
ele a orienta a escolher outra palavra.

A Repete como ela faz o procedimento
pedoolher a palavra, ver o video e voltar

> eatender. O professor se afasta e ela cons
asscolher outra palavra sozinha.
mo
ae

Continua explorando o dicionar
sozinha; olha para a palavra que a Gis
escolheu e volta a explorar o dicionar
Continua escolhendo palavras, vendo
imagens e videos e ndo percebe qu
professor comecou a pergun
individualmente para as criangas o que ¢
uma entendeu/viu na histéria. Vanessa ch
Ana para que olhe para o professor, que
essa pergunta para ela.

o Depois de ver algumas palavras, come
selar ao redor, para 0 que as outras e
idazendo e boceja.

as

e 0

tar

ada

ama

faz

de
ao
nao
egue

ca a
stao

Descricdo da interacéo - (descricdo dp

Observactasmplementares
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episodio com foco na interacdo de Graca)

Graca |é o baldo e pergunta para o As outras criancas comecam a ficar
professor o que tem que fazer (“pronto, jEpacientes porque ndo conseguem entender
li"). O professor pergunta se ela leu e o queoéque é pra fazer (ou como comecar)| O
pra fazer. Ela diz que sim e faz o sinal|geofessor resolve explicar para todas usando a
“historia”. Aponta a aba HISTORIA na telplousa. Explica que tem uma histéria para ¢las
O professor faz um sinal de incentivo e Gratgegem, que elas precisam ir com 0 mouse e
clica no item e abre o livro. clicar na palavra HISTORIA, na aba. Ele

desenha a tela e a aba na lousa e clica sopre o
desenho pra que elas vejam como fazer e que
assim aparecera o livro.

Enquanto isso, Graca aguarda; ela havia
retornado na tela principal para aguardar [que
o professor fizesse a explicacao para todas as
criancas. Novamente abre o livro, olha para
as outras criancas, volta para a tela principal,
abre novamente o livro e depois pergunta se
esta certo (com o livro ja aberto). O professor
diz que sim. Ela pergunta como faz pra
comecar e ele diz que pra virar a pagina
precisa ir com o cursor do lado direito. Ela
pergunta “aqui?” e em seguida encontra o
botdo; a pagina vira e ela se volta com |um
sorriso para o professor, fazendo o sinal de
“entendi!”. Comeca a ler a péagina de
apresentacao.

Depois que Ié a primeira pagina do gibi, Mantém o corpo inclinado pra frente, |0s
pergunta ao professor se pode clicar no videacos sobre a mesinha. Durante toda a
(em libras). Ele diz que sim e ela novamertestéria, primeiro 1€ em LP o gibj,
sorri quando percebe que sdo videos |@asompanhando as imagens e sO depois assiste
Libras com a historia. Assim que o primejraos videos em libras.
video acaba, ela sequencialmente ja vai para
0 segundo. Assim que o0 segundo video
acaba, automaticamente ela vira a pagina,|l1é o
gibi e depois abre os videos em libras. Faz
isso com todo o livro. Alguns videos ela
assiste duas vezes (videos que representam o
raio caindo na nave, por exemplo).

Descricdo da interacao - (descricao dp Observacgbes complementares
episédio com foco na interacdo de
Isadora)

Precisei reiniciar o computador antes|de Procurava ver em que paginas as outras
Isadora comecar a atividade, ja que a criarng@ancas estavam. Mantém o tempo todp o
acabou desligando sem querer. Retomanmoaspo inclinado pra tras, mexe no cabelo,
da onde ela havia parado (livro aberto|m@ceja mais de uma vez enquanto interage com
primeira pagina), e ela comecou a virar aslivro. A interacdo com o OA iniciou por
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paginas parecendo estar pouco atents
gibi, indo direto aos videos em Libras. N
leu a histéria em LP (apesar de nao
dominio da Libras). Parecia estar pol
envolvida com a histéria, esperando o vi
acabar para clicar no video seguinte.

| vadta das 8h20; as 9h Isadora ja est
declamando “ja cansei!”; “ah que sono
tearece que a crianca quer simplesmente ag
Idogo a tarefa, virando as paginas do gibi as
dlgoe os videos acabam, como se estiv
cumprindo o dever passado pelo professor.
varios momentos olha ao redor e para Gr
gue estd sentada ao seu lado, procurand
seu monitor em que pagina ela esta. Assim
Graga exclama que acabou, Isabel diz
também acabei!” e busca Graga para conve
sobre os personagens da histéria (Cascéo).

ava
1",
cabar
sim
esse
Em
aca.
D em
que
“eu
Brsar

Descricdo da interagao - (descrigéo d
episodio com foco na interacdo de Valéria

O

Observagdes complementares

Valéria chega atrasada, o profes
percebe sua chegada e vai até o comput
onde ela se sentaria para deixa a tela cg
OA maximizada. Senta-se ao seu lado f
passar as orientacdes e enquanto expli
gue é a atividade, ela apenas acena que “
com a cabeca, prestando atencao.

sor O professor parece preocupado con
aatpaso de Valéria; assim que ela chega,
mergunta se ela pode entrar e comecar de
halas outras.

ca oQuando o professor diz que ela tera
sfaver a “leitura de um livro”, ela bate na te

olhar para o outro instrutor que estava na
(de costas) e para mim.

10
me
2pOIS

que
sta

e faz uma cara de aborrecimento, tentando

sala

O professor sai de perto dela e ela faz
sinal com a cabeca de que néo ¢
entendendo. Ele pergunta “o que é pra fa

um
psta
zer’
IA.

e ela responde com o sinal de HISTOR
Olha novamente para ele e para tela inici

OA. Permanece olhando para o monitor e
depois olha para o professor e pergunta
Fica olhando para o professor, faz
um aceno com a cabeca (negacéo), aponta
para as outras criancas. Entdo o professor
escreve na lousa HISTORIA e ela acena ¢om
mas [olha
novamente para a tela inicial do OA (balado

“‘como?”.

a cabeca, parecendo entender,

com a fala do Astronauta) e aponta
palavra (parece ser TRADUCAO) e dep
acena com a cabeca, dizendo que nao.

| do

ma
DiS

O professor chama a atencédo, pede
ela olhe para a lousa e aponta a pal:
escrita e faz a datilologia H-1-S-T-O-R-I-
repetindo a letra H. Ela faz “H” e comeca
procurar a palavra no monitor. Coloca
cursor do mouse aleatoriamente sobre
palavras e olha para o professor, espera

que
S\V/ |
A
L a
0
as
Ando
Bm

sua aprovacdo. Finalmente clica
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HISTORIA e abre o livro.

Entra na tela com o livro, mas nao
explora. Olha para as outras criangas e pé
professor, e acena para ele com a cabeg
fiz’. O professor explica que ela de

a Depois que assiste ao primeiro video, f
nano pouco dispersa, se espreguica ha cade
aefi@do parte para segundo video.
ve

procurar do lado direito um icone, para vi
a pagina. Ela tenta algumas vezes até
consegue. Ignora a primeira pagina ((
apresenta o projeto) e ja vai direto par
pagina com o inicio do gibi. Nao olha paral
imagens ou tentar ler em lingua portugué
vai direto no video em libras, abre e quang

rar
que
jue
A a
as
2sa,
00

mesmo comeca a rodar, ela olha pra fras,

buscando o professor.

ica
ra e

Quando ele acaba, chama o profess
aponta para a tela do computador (néo te
iniciativa de tentar virar novamente
pagina). O professor explica que ela d
clicar sempre ao lado para virar a pagin
assim que a pagina vira, ela vai direto
video em libras, mas parece nao e
prestando atencdo ao que estd sd
sinalizado.

or e Fica se balancando na cadeira, espregt
meanovamente, arruma a blusa e parte pg
gideo seguinte. Quando ele acaba,
cpevamente vira a pagina. Permanece as
avigando as paginas assim que os vid
agabam, se dispersando em alguns mome
stahando para os lados e se balangandg
rgdmleira.

lica-
ira o
ela

sim,
€os

ntos,
) na

Alice pergunta ao professor quan
paginas ainda faltam, Valéria presta aten
na pergunta; Gisele pergunta se Valg
acabou e ela diz que esta na pagina 38. F
sinal de “muito” e repete o numero “3§
Depois mostra para Alice que esta na pa
40. Clica nos préximos videos, mas nao (
para a interpretacao.

[as
cao
Sria
azo

;i.na
lha

Fica olhando para tras, balangcando
cadeira. Valéria chama o professor e com
a contar que caiu, machucou o queixo.

na Continua clicando nos videos, mas I
qurece atenta a interpretacdo; par
impaciente, batendo as maos na mesa.

180
ece

Quando a histéria acaba, faz o si
“acabou” para o professor. Vira a ultin
pagina do livro, e novamente faz o sinal
“acabou”. Olha para as outras criang
acompanha o professor explicar para A
como explorar o dicionario.

nal Olha o que Alice estad fazendo, mas |
nparece ter intencéo de fazer/tentar o mesm
de
as,
ce

nao

Depois de alguns minutos balancando
cadeira, fica de pé e puxa o professor |
camisa, e aponta para a tela. O professor
gue ela espere um pouco e ela senta. Ela
pra mim e faz o sinal “acabou”. Ela olha
qgue Alice esta fazendo e grita ao seu Iz
fazendo o sinal de “nome”. Como Alice n
entende o que ela quer dizer, ela se abor
e senta novamente. Valéria chama o

na
nela
bede
olha
o]
1do,
ao
rece
itra

crianga pra ir |4 com ela, comecga a conve

rsar
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de outras coisas. Novamente olha o que Alice
esta fazendo, mas nao tentar imitar, ou mexer

novamente em seu computador.

O professor se aproxima e ela mostra

gue Valéria repete para mim a instrucao

acabou. O professor pede pra ela clicar aeabou de receber do professor e faz uma
aba DICIONARIO ela coloca a mao no rostaporrecida, se mexendo na cadeira. Valéria

fecha os olhos, o professor pede novam
que ela faca isso e se afasta, indo ate
outra aluna.

efita de costas para o computador, mexend
ndabelo, debrucada sobre o encosto da cag
Depois volta a olhar para sua tela e dej
para 0 que as outras criancas estdo faze
Continua sentada meio de lado, meio
costas para o computador, olhando par
professor, para o lado, para a janela. Deit:
cadeira de costas para o computador.

jue
cara

0 NO
eira.
DOIS
ndo.
de
a o
A na

O professor comeca a perguntar
individualmente para cada crian¢a o que gada

uma delas entendeu. Valéria fi|ca

acompanhando, senta-se melhor na cad
mas ainda de lado para o computador.

Responde ao professor “legal” (sinalizg).

eira,

Observacéao: Assim que a aula termina

, as criargygsiptam se ja € hora do café. Elas

pedem para, depois do lanche, jogar no computgdgnos de meninas”, com “maquiagem e

trocar roupinha”.
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Anexo 6
Protocolo n° 3 - Apresentacdo do Objeto de Aprendimem (atividades) para as criancas

Participantes: Ed (professor surdo); pesquisadora
Criancas: Graca, Gisele Data:
15.05. 2014

Atividade desenvolvida:o objetivo era o de explorar as atividades propgstéo OA
(caca-palavras, jogo da memoria, curiosidades, aridtoria);

Cheguei antes do horéario da aula para conversarocprafessor. Expliquei que hoje nao
seria necessario filmar a aula, para que assiniviésssemos preocupacao com a camera, com
a filmagem das criangcas ou dele. Expliquei que k dwje era pra ser conduzida
normalmente, como uma aula “normal” dele, pra electbnar como quisesse. Ele perguntou
se eu queria que apresentasse novamente a higabdaas criancas, reforcei que “eu néo
queria nada”, que a aula era dele, para que fizesae achasse melhor. Ele disse que achava
melhor apresentar um resumo da histéria em lilmapontos principais antes de comecgarem
a fazer as atividades.

Forma de registro: observacao e registro em diario de campo

Tempo de durac&o:60 minutos.

Descri¢do da interacao Observacoes e inferéncias
Enquanto as criancas ndo chegavan, o Parece que o professor estava mais a
professor se sentou e foi reler a histon@ntade para conduzir a aula “a sua

“melhor ler para lembrar caso elamaneira”; releu a histéria, propds recontar|em
perguntem”. Libras para lembrar as criancas sobre o |que
conversaram na aula anterior para gue
pudesse retomar as atividades. Parecia mais
seguro.

A aula comegou as 8:30, apenas Gra¢a e Eu me sentei em um canto da sala e disse
Gisele compareceram. gue ia assistir a aula, que era para |ele
conduzir tranquilamente, como achasse
melhor para ele e para as criancas.

Professor iniciou a aula dizendo “bam As criangas se olham, riem. O professor
dia, nossa, hoje s6 tem GRACA E GISELRarece descontraido.
aqui na aula, vou ficar louco com ‘G’ e ‘G”

— referido-se as letras das iniciais dos nomes
das criangas.

O professor perguntou se as criancas se Graca é bem oralizada, fluente tanto|da
lembravam do que tinham visto na dultimiéngua portuguesa (oral e escrita) quantojem
aula, e elas disseram que sim, que era [ubilaras. E interessante que as marcas| da
histéria do Astronauta (Graca apresentaoralidade aparecem quando ela faz| a
datilologia da palavra A-S-T-R-O-N-A-U-T-soletracdo da palavra “ASTRONAUTA”: na
A). primeira tentativa, escreve ASTRONALTA|—
um erro provavel para uma crianga ouvinte,
nao surda.

O professor disse que no video nao tinha O prafeapeesenta um Classificador
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visto sinal para Astronauta, perguntou se
sabiam e elas disseram que né&o, e
combinaram um sinal especifico para
personagem a partir dali.

O professor fez um “resumo” da histo
vista em Libras; ia perguntando ao longo
apresentacao “os homens maus amai
entdo o Astronauta e quem mais?” —
computador”, as criangas respondiam.
professor explicou que a historia se pass
no espacgo, enquanto isso, na Terra, o Ca
(de verdade) estava com o Cebolinha e
na histéria, os homens maus parecian
Cascdao, mas nao eram ele.

Graca disse: “CEBOLINHA parece C-E

B-O-L-A (DATILOLOGIA)”. O professor
fez que sim com a cabeca, explicou que
ou uma cebola pequena ou 0 tempero ve
espetado, igual o cabelo do personagem.

O professor perguntou: “e vocés lembr
por que os homens maus fugiram?”

As criancas disseram porque eles e
iguais ao Cascdao, por isso tinham medq
agua e o Astronauta tinha jogado agua nel

aela anterior.
BS,

Professor: “Vocés conhecem o Cascao?” O clima é de descontragao, o professof

“vocés querem ficar igual ao Cascao” —

criancas riam e diziam que ele era fedig@articipativas, querem interagir. Nao sei se

igual ao Cascao.

O professor perguntou se elas conheg
0os amigos do Cascao, disseram que
Comecaram a fazer o sinal da Turma
Monica e a descreverem as caracteristica
cada um deles. O professor ia fazend
datilologia com os nomes dos personage
0S respectivos sinais. As criancas
empolgaram, Graca usou a datilologia
varios momentos, para escrever palavras.

&st4 a vontade, as criangas estao

fato de estarem em menor nimero contrib
igrara Gisele estar mais participativa.
s5im.

da
S de
D a
ns e

se
em

O professor perguntou “com qud
personagens vocés se identificam mai
Ambas respondem “Magali”.

Depois de conversarem
personagens, o professor
atividades do OA.

sobre
apresenta

S
57",

0s
as

claara Astronauta (aspecto visual da roupa do

nFEstronauta do quadrinho).

0

rfa As  criancas  prestaram atencao,
@ateciparam algumas passagens (mostrgvam
rgae se recordavam de algumas cenas da
‘fwstéria), mostraram-se interessadas | na
dpresentacao, riram.

ava

SCao

jue,

L)

—- Graca estd atenta a construcdo |das
palavras em lingua portuguesa; faz a relacao
@auer comentar sobre isso. O comentario do
rodepfessor parece motiva-la.

am Imagino que ele estava querendo retomar
a histéria e mapear se as criancas tinham
entendido ou o que lembravam.

ram Gisele estava mais participativa que |na

Atividade de Caca-palavras: o profes

As criapgascem mais motivadas.
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explica que depois de lembrarem da histg
vao fazer varias atividades e a primeira é
caca-palavras, com tempo para fazer. |
precisam se concentrar e encontrar
palavras. Gisele tem mais dificuldade,
professor se aproxima, mostra as palavra
banco de palavras e tenta ajudar, encontra
a primeira letra da palavra no emaranhac
mostrando para a crianca. A partir de er
Gisele comeca a fazer sozinha.

ria,

um

Flas
as

5 NO
ando
oe
tao

Graca diz que conhece os livros qu
vendem nas bancas de jornais que tem @

em

aca-

palavras que os adultos fazem, que tem mais

faceis e mais dificeis. Graga termina
atividade antes e o professor pergunta “o
apareceu de mensagem ai pra vocé?” E
“Muito bem!” (oraliza e faz Libras).

a
que
alé

O professor pergunta qual o significado

das palavras que encontraram Nno C:
palavras. Gisele diz que foram 4 palavras
professor responde:“isso mesmo, muito b
sao quatro palavras. A primeira, € 0 qué?
pede apenas pra Gisele responder. Ela
dificuldade; “lembra da histéria? Qu
personagem comeca com ‘A”? Gisele faz
sinal de Astronauta. “Isso mesmo, € isso
esta escrito ai. E o outro?”. Vai ajudand
fazendo assim com as outras palavras.

Aca-
eo
e m,
tem
al

7 0

que
D €

O professor vai rever o OA em um ou
computador para ver quais sdo as proxi
atividades. Diz para as alunas “agora vai
ver se existem mais coisas curiosas sob
espaco pra gente aprender?” “Curiosidade

[ro

nas
nos
re o

Nl

D .

As criancas abrem a aba com o texto
lingua portuguesa e num primeiro mome
tentam ler, mas logo se dispersam e char
o professor. Ele pergunta “esta muito difici
“VYamos ver as curiosidades em Libras en
tem videos também”.

em As criangas comecam a ver o0s videos
npoofessor olha pra mim e diz “tem aqu
nAlme ‘ Gravidade’, vocé ja viu? Lembrs
ele, podia usar umas cenas pra mostr
agavidade o universo, 0 espaco pra crian
né? Preciso procurar dublado e c
legenda...” — o professor parece pensar
como articular o conteado do OA com out
atividades.

eo
ble
ar a
cas,
om
em
ras

Gisele comeca a parecer desmotiv

ada AQUI, PENSEI AGORA EM

mesmo em Libras, comeca a ir direto p
videos , o professor justifica “é bem m
facil pra ela do que ler”, diz olhando p&

redERGUNTAR AO PROFESSOR COM
alSLE MOTIVARIA A LEITURA SE A
IGRIANCA JA ESCOLHE A LIBRAS,

o
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mim.

DIRETAMENTE? Percebi que deixou livr
nesse momento ela escolheu Libras e ele
retomou a escrita.

O professor se aproxima das alun
“Parece que vocés nao estao lendo a hist
S6 em Libras! Por que?” Graca dia “n
gosto muito de ler, prefiro libras”. Gisele d
“libras € melhor”.

“Ah, entendi” — o professor responde.

as:
oria.
ao
Z:

O professor diz que depois vao discultis
curiosidades, que hoje ndo da tempo. “H
da tempo da gente montar a propria histd
com o joguinho de arrastar as os desenhag
historia”.

O professor aponta no OA como come(
elas comecam a mexer nos personagens
colocar os balbezinhos de fala, como
historia.

O professor pede pra usar 0 maximo
icones com as pales em lingua portugues
para montar a historia (“vamos tentar u
tudo?”). Pediu que cada uma depois cont

sua histéria em Libras, o que imaginou

enguanto montava o cenario.

as
oje
ria,
s da

Car,
e a
na

de

sar
1SSe

Aponta para um baldo “CALE-SE!
pergunta para Graca “o que é7?". Ela fa
datilologia. “Sim, eu sei, mas 0 (Q
significa?”. “Nao sei”. O professor faz o sin
de “cala a boca!”.

e Por ser oralizada, parece que Gr
zapoia-se bastante na datilologia, mas
Jenostra que nao sabia exatamente
aignificado da palavra que estava lendo.

.

q

O professor pede para Gisele explicar o Nesse momento achei que ela pudé

gue ela pensou quando montou a historia
comecou a olhar para mim e a tentar mo
de novo a historia, mudando os baldes
lugar.

eldar ficando nervosa, achando que eu es
ntavraliando ou julgando o que ela est:
fdzendo, entdo mudei de lugar na sala, c
se estivesse prestando atencdo em (
coisa, para que ela ndo pudesse me
diretamente.

O professor “calma, eu vou te explica
que eles estdo dizendo”. Puxou uma cade
sentou do lado dela, retomando as pala
dos balbes, os significados em Libr
Retomou a histéria em Libras, o que c;
personagem poderia ter dito, ela comecg

recontar a historia, foi dizendo o que cad® baldo: “consigo ver se é a leitura ol

personagem pode ter dito e tentando loca

r 0 O professor, ao término da aula, v
rdizer que pediu para elas recontarem
vhastérias uma da outra porque assim p
aperceber se estdo conseguindo ler ou ap
adacoraram a posicdo dos baldes, ou
dembram do significado das palavras pela

izaemoria visual do desenho” — justifica

as palavras nos baldes. Reconfigura o cen
O professor pede pra trocarem de lugar,
uma indo explicar a historia da outra, lend

Aensou em uma maneira de avaliar
afaopriacdo da escrita.

nao

aca
aqui

pSSe
stava
ava
DIMO
utra
ver

)

C

0

as

ode

enas
se

cor

I a

0
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que cada personagem poderia ter dito| na
histéria da outra. Elas recontam, |éem|os
bal6es e o que ndo lembram, buscam olhar os

dialogos que montaram em suas prop
historias e, a partir dai, dizem o que €
escrito nos baldes.

ias
sta

Bom, hoje nés acabamos, ja deu a hori
café. N6és vamos continuar com o Astrond
ainda em outras aulas, tudo bem?”

A do As criangas desligam o computador,
uybara o café. Parecem satisfeitas com a al
concordam em retomar o “joguinho” e
outra aula.

ao
ula e
m
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Anexo 7
Protocolo n° 1 - Apresentacdo do Objeto de Aprendigem (OA) ao professor Surdo

Participantes: Ed (professor Surdo) e pesquisadora Data:
30.04. 2014

Atividade desenvolvida:Apresentacdo do OA desenvolvido ao professor syaa, que
ele conhecesse toda a sequéncia didatica propustade apresenta-la as criangas durante as
aulas na Instituicdo. Combinamos com dois diasndecadéncia a apresentacédo do OA, que
foi feita na instituicdo, no espaco que chamamdeskgidio”, em que séo feitos os videos e 0
material didatico visual da Instituicdo. O professombinou de deixar o espaco arrumado, de
maneira que fosse possivel gravar suas impressdesoelo como navegava no OA enquanto
o explorava. Permanecemos sentados, de maneirao quefessor pudesse visualizar o
computador e me ver, para que pudéssemos conysisalizar) caso ele tivesse alguma
pergunta/consideracéo a fazer.

Forma de registro: videogravagao.

Tempo de duracdo:aproximadamente 40 minutos.

Descricao da interacao Observacoes e inferéncias

Explico o0s objetivos do projeto Sorri ao perceber que o video foi fejto
(alfabetizacdo das criancas surdas) e |qeda pesquisadora; ao clicar, comenta que a
desenvolvemos o OA a partir de algumamagem com o video em Libras esta
hipoteses, pensando na presenca da Libestranha” — “a luz, parece estranho”.
além da Lingua Portuguesa (LP) escrita.

Explico que tem o gibi, a proposta| € Depois, de explorar a traducdo das abas
apresentar o livro e a partir dele as outraas méaozinhas, o professor pergunta “como
sequéncias, da maneira que ele preferir.| v@ita”? — nao parece ser intuitivo, |0
professor comecga a explorar as maozinhaefessor ndo tenta voltar sem a ajudal da
laterais e percebe que trazem em Libras mesquisadora.
explicacbes sobre as abas.

Assiste dois videos explicativos.

Inicia a exploragdo do OA a partir o Nao localiza como iniciar a leiturg;
livro; fica olhando para a imagem da pagjmeergunta “onde?”, pede pra eu mostrar.
inicial. P (professor): “Ah ta, ndo da pra ver. [Se
fosse preto seria melhor” (em relacéo |ao
botdo que vira as paginas do livro).

Inicia a exploracéo do livro. Comeca a virar as paginas e a ler a
P(professor): “os videos tem | distéria. Enquanto vai lendo, vai fazendo um
interpretacao do livro?” aceno afirmativo com a cabeca, que faz ¢om
J (pesquisadora): “Sim, os livros sague a pesquisadora pergunte sobre o layout
referentes as paginas do livro”. pensando para a apresentacdo da historia (os
P: “Preciso ler todo ele agora?” quadrinhos com imagem e LP escrita acima,
J: “N&o precisa fazer isso agora. e 0s videos em Libras abaixo, ambos| na
mesma tela).

J: “Pensando nos objetivos do projeto (gque
é alfabetizac&o), vocé acha uma boa estratégia
apresentar as paginas do gibi e os videos dessa
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forma?” (layout).

P: “Sim, principalmente pra criang
porque ela vai olhar pra esses videos
perceber que séo da histéria. Por exemplg
videos do Instituto, aquela imagem par
(icone), daquele jeito € pra surdo adulto
crianca as vezes olha e nédo entende,
percebe. Aqui ndo, ela vai direto — “ah, t
em Libras!”. As vezes o surdo n&o sabe o
esta escrito, pode olhar e ir direto pro vid
ou as vezes ele pode ignorar a escrita, olh;
imagens e a Libras apenas, ficar atento
dois (libras/imagem)”.

J: “Wocé acha que depois de entende
histéria em Libras a crianca volta pro texto
tentar entender a LP?”

P: “Alguns surdos sim, outros n&o Vv
querer, principalmente as criancas peque
Agora, o professor tem que insistir: ‘vocé v
video e agora vamos ler a historia’, porque
deixar a atividade livre, a crianga vai ver
desenho, o video, entender a histdria e nac
guerer ler, acabou”.

P: “Por exemplo, estou vendo aqui 0
tem algumas palavras que tem diferern
significados. No video em Libras aq
(pensando também no dicionario) s
apresentado apenas um significado — reld
ao contexto da histéria. Depois na aula
professor pode retomar essas palavra
explicar outros significados com exemplos
outros contextos”.

Explico que depois que explorar o livi
tem as outras sequéncias que ele g
conhecer e explorar com as criangas c(
quiser.

Ele vai para a aba “CURIOSIDADES”,
0 texto.

a,
5 e
, 0S
ada
A
nao
em
que
eo,
ar as
aos

r a
pra

ao

nas.Parece que o professor, enquanto
pexplorando a histéria, ia pensando

» diferentes maneiras de trabalhar com
independente das atividades propostas de
D @i OA — € como se ele estivesse pensg
em diferentes sequéncias didaticas a p
do livro e do tema que ele apresenta.

ue

tes

i,

era

tivo

1 0

S e

de

o,
ode
DMO

e

ia
em
ela,
2Ntro
ando
artir

P: “aqui € possivel também trabalhar c
diferentes disciplinas, por exemplo, geogra
historia. Por exemplo, eu ndo posso trab
tudo com diferentes temas, mas poss

y

ojem

fide cada texto em Libras. Clica

INATIVIDADES”, que néo abre;

€

om Explora, vé os videos com as traducp

XM
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geografia usar esse mesmo texto... histc
uso o texto”.

J. “Pensando além dos conteudos
alfabetizacdo, na apropriacdo da escrita p
criancas?”

P: “Isso, porque depois, por exemplo, Vv(
pode pedir que elas escrevam o0
entenderam (a partir desse texto), ou tam
pensar, numa pesquisa com o0 prof
computador, a crianga escreve no computg
por exemplo”.

J: “Wocé acha que essa reescrita precis
ser feita com lapis e papel?”

P: “No computador pode, pode, p
exemplo, ja direto no Word. E até mell
porque as criancas gostam de usar
computador, véem em Libras e dep
escrevem. Também penso que na escola

ja escrevem o tempo todo com lapis e papel,

no computador € um pouco diferente, a
importante mudar”.

bria: P: “precisa atualiza o JAVA, se na

atualizar ndo aceita”.
na
elas

DCE
que
bém
Drio
dor,

aria

or
or
0
ois
elas

cho

(enquanto aguardamos a atualizacéo
JAVA), Explico rapidamente que sao dy
atividades simples que ele ja conhece: ¢
palavras e jogo da memoria. Ele pergunta
no jogo da memoaria tem banco de palavras

J: “ndo tem”
P:"sendo como a crianga vai encontrar
palavras no caca-palavras?”
J:"ah sim, no caca-palavras tem, no jq
da memoria ndo porque sdo so imagens”.
P: “vamos tentar ver...”

do Tenta atualizar o JAVA e diz, enquar
aspera:
aca-
1 se P: “trabalhar com o caga-palavra com
.criancas, mas depois trabalha com frase
crianca pode montar frases, no Word, frg
livres com aquelas palavras em LP... ndo
asuma ideia” — parece que o professor
pensando em como articular o OA a oulf
gwopostas de trabalho, como um apoio.

Atualiza o JAVA, tenta novamen
localizar onde paramos (atividades). N
conseguimos acessar; volta no liv
novamente diz que o botdo para muda
paginas é ruim localizar.

Mostro o link onde podemos aces
novamente as atividades; nado consegui
visualizar. Limpa o historico, mas ainda n
conseguimos.

P:"Vc ja tinha tentado abrir e viu aq
nessa maquina?”

J: “J4, deve ser alguma atualizacao
JAVA... podemos tentar depois, abrir
outro notebook ou eu ligo pro meu pa

pergunto se ele sabe o que pode ser”.

as

ses
sei,
fica
ras

e
ao
ro,
as

sar
mos
ao
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P: vai ‘MINHA

HISTORIA”

pra outra atividade

A atividade néo roda, ele pergunta “virus?
ri.

J:"Aqui a crianca pode arrastar os iconesste propde: “estd tudo bloqueado... van

ir montando como quiser”

fazer assim, vamos tentar abrir la (em ot

P: “Da pra conversar sobre o significadmomputador) e se conseguirmos, trazemg

dessas palavras, o0 uso das expressoes. Le

galitro notebook aqui”.

N0S
utro
DS O

(a gravacao é interrompida para a tr
de computadores).

DCa

Retomamos a gravacao:

P: “onde paramos?”
J: “ATIVIDADES”

P: “Legal... a atividade tem tempo (pra
feita)”
PALAVRAS.

O professor realiza a atividad
localizando as palavras no caca-palavras.
concluir, a mensagem “MUITO BEM!
exibida. Ele sorri e repete (oraliza) “mu
bem!” e olha para a pesquisadora. Sina
“ufal” e ri.

P: Volta na aba “ATIVIDADES” e part
para a proxima atividade (jogo da memor
Realiza a toda a atividade e ao terminar
um sinal de “positivo”.

Clica novamente no
“ATIVIDADES”; olha para a pesquisadora
pergunta: “acabou?”

J: “As atividades sim”.

P: Clica novamente no item
HISTORIA” — “J& vimos”.

a)

C

P: “Clica no item “OUTRAS

D~

item
e

ser
vendo a atividade de CACA-

e1
Ao

to

liza

a).
faz

N&o encontra o arquivo e desiste
procurar. “Depois eu vejo” — parece que

“MINHAdificuldade em fazer o download, encont

o arquivo, desmotivou a continuidade

tarefa.

HISTORIAS” e ao fazer o download pergunta

“0 que €"?

J: “E uma histéria com 0 mesmo tema que

encontramos na Internet, que tem outras
atividades e da pra fazer download”.
Comecga a procurar o download, abrel as

varias abas do OA, nao consegue localizar o

arquivo.

de
> a
rar
na

P. “VYou falar o que eu achei d

AS
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atividades: as atividades séo legais, é
momento de interagdo (das criangcas cof
historia), também momento em que €
brincam com as palavras e aprendem. El3
viram a histéria, ja& conhecem, tem
conhecimento P-R-E-V-I-O (soletra) ja. 4
atividades séo simples, € bom. S¢ isso”.
Sorri.

J: “Ok, hoje pra vocé ver era isso. Dep
eu vou te avisar para combinarmos o dia
gue vocé vai apresentar o OA na aula, cg
vamos fazer. Ok?”

P: “Ok”.

J: “Antes de acabar, eu queria que v
falasse um pouco da proposta do OA, o
vocé achou, pensando na alfabetizacao
criancas surdas, porque foi esse o obje
guando nés pensamos em desenvolve
OA..”

P: “Eu gostei da proposta, € legal,
possivel de usar para trabalhar com criar
surdas, mas precisa considerar... por exen
as criancas surdas oralizadas tem um ater
consegue visualizar melhor as palav
escritas, mas é um pouco mais dificil para
criangas surdas que nao oralizam, elas ten
pouco mais de dificuldade. As criancas sur
(sinalizadoras) muitas vezes nao tém m
contato com a LP escrita, na maioria das v¢
parece que as criancas oralizadas ja
Entdo a proposta do ensino de LP escrit
possivel dentro do OA, mas é fundame
que o professor apoie, explicando
atividades, incentivando a escrita, seja elg
papel ou no computador, isso para 0s su
profundos e oralizados, porque as vezes
surdos oralizados tém contato com a esG
ele 1&, mas ele ndo entende o contexic
significado do que ele estad lendo. Enta
fundamental o professor explicar e incenti
para que os alunos consigam entender.

As criancas geralmente ja tém um cont
com o computador, entdo elas consegl
fazer as atividades. Algumas néo t
computador em casa, dai o professor pre
apoiar um pouco mais, explicang
apontando... nao é deixar os alul

um
m a
las
1S ja
Im

S

P g

0is
em
DMO

DCé
gue
das
tivo
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ras
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1 um
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» OSQuando a camera foi desligada,

rdofessor perguntou (sobre SW):

D, O

D € P: “Por que vocé perguntou sobre SW

var J: “Porque a gente pensa que o SW p
ajudar na alfabetizagao de criangas surda

ato P: “Eu néo conheco, nunca trabalhei ¢

UGWV... tém pessoas que pesquisam S

£M8s0"?

cisaJ: “Sim, tem sim, principalmente no S
tha UFSC...”

10S P: “E o que eles pensam™?

interagindo sozinhos com o computador

"?
DSSa
S”.
om
obre

€ J: “Que a Libras é uma lingua visu

al,
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fundamental a presenca do professor”.

J: “E o0 que vocé pensa em relagcéo
SignWriting (SW) aqui? Vocé acha que
gente poderia considerar, apresentar junto
atividades do OA, pensando em apoia
alfabetizacao das criangas surdas?”

P: “Em relacdo ao SW eu ndo posso f;
nada, porque eu nao conhecgo, eu nu
trabalhei com SW, entdo eu ndo sei
responder. Eu nunca tive curiosidade,
nunca vi ninguém trabalhar com SW, entaa
realmente n&o tenho como te responder”.

J: “Ok, por hoje era isso. Obrigada!”
P: “S6? De nada”.

aprender a LP escrita como L2, ja que o
&oa Libras escrita, como L1".
a P:“Ah, entendi. Eu so vejo no Capovil

r a J: “O que vocé acha™?
P: “N&o sei, precisava estudar, mas p

rEa nao conheco. Vocé sabe SW?
te J: “Algumas coisas simples s¢”.

eu P: “Ah, legal” — pareceu que a pergul

eeixou o professor curioso em relacéo
possibilidades de alfabetizacdo através

surdo “realmente” trabalha com SW.

diferente da LP. Eles pesquisam se
presenca da Libras escrita pode ajudg

mags nao sei como trabalhar, nunca estuds

alser interessante. Mas ndo posso respor

SW; perguntou sobre pesquisas, se al(

a
Ir a
SW

a,

:'”
ode
nder,

nta

as
do
jum




185

Anexo 8 - Objeto de Aprendizagem — CD encartado
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Anexo 9

Detalhes de funcionamento do OA em desenvolvimentmm o uso dos recursos do
software livre | nventor 2;

* O OA vem sendo desenvolvido por uma aluna da gcaayaob orientagdo da profa.
Dra. Heloisa A. Matos Lins, sendo apoiado finarsreente pelo Servigo de Apoio ao
Estudante, SAE, UNICAMP;

e O projeto estd sendo desenvolvido para ser dispianidio em tablets
exclusivamente, sendo que para seu funcionamenttispositivos devem ter:

-acesso a Internet para que seja possivel visuakzadeos;
-Youtubeanstalado (para que os videos possam ser vigtgsig 0S mesmos nao abrem
diretamente pelo navegador).

» Otabletdevera ser utilizado na posicdo HORIZONTAL;

e O primeiro acesso ao aplicativo pode ser um pou@s ndemorado, para o
carregamento de todos os videosrdotube

» Terminado o video, é necessario clicar no botamttar doAndroid que fica no canto
inferior da tela.



