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Editorial

EDUCAGAO PARA AS AFRICANIDADES: PRINCIPIOS PARA A FORMAGAO HUMANA

O conceito de Africanidades relaciona-se as matrizes africanas que foram responsaveis pela
composicao da cultura brasileira assim como de outras culturas da diaspora. Entretanto, a abordagem das
africanidades nao deve ser relacionada apenas a presenca material de vetores culturais, como moda e
culinaria, por exemplo, que influenciaram a constituicdo da cultura no Brasil, as africanidades se referem,
sobretudo, aos processos histéricos bem como seus efeitos que resultaram na confluéncia dessas culturas.

Desse modo, o tratamento tedrico da tematica das Africanidades compreende o
levantamento e a interpretacdo de formas de apreensdo do mundo, organizacdo do trabalho e
transformacdo da natureza que compartilham de referenciais comuns que podem ser denominados de
“africanos”. Porém, isso nao significa que na abordagem das Africanidades esses referenciais devam ser
tomados como “excepcionais”, pois, numa perspectiva tedrica isenta de eurocentrismo e essencializagao, as
matrizes africanas devem ser analisadas enquanto disposi¢cbes suscetiveis de influenciar como,
evidentemente, de serem influenciadas por outras formacdes.

Assim, ao se estudar as Africanidades nos sistemas de ensino o que se propde é uma
modificacdo conceitual, a partir da constru¢cdo de uma outra pedagogia que prescreva a descoloniza¢éo nao
s6 dos curriculos como também de todos os mecanismos ideolégicos que tém como parametro a
branquitude. Desse modo, contribuigcbes oriundas de povos africanos, além de indigenas e asiaticos,
passam a ser consideradas como relevantes formadoras de todo o repertério histérico, cientifico, artistico,
social e politico da humanidade.

No contexto brasileiro, essa modificagdo conceitual diz respeito a necessidade de
desconstrucdo ideolégica e estrutural do mito da democracia racial, além de se referir a extrema urgéncia
da adocdo de novas chaves interpretativas que denunciam proposi¢cées racistas e preconceituosas, ao
mesmo tempo em que combatem os mecanismos institucionais de manutencdo da desigualdade racial.
Portanto, conceber a educacdo para as Africanidades, sob a ética da Formacdo Humana, representa
abarcar tanto a nogéo de direito e dignidade quanto a de resisténcia aos diferentes modos de opresséo e
dominacéo.

Nesse sentido, o Coletivo Negro com Praticas Pedagdgicas em Africanidades — CONEPPA
— apresenta este primeiro volume de sua revista, que contém relatos de observacéo e experiéncia, dialogos
com a escola, plano de aula, artigos, resenha e ensaios artisticos. Buscamos com esta publicacdo
compartilhar reflex6es, sob a 6tica das Africanidades, pertinentes & educacé@o escolar, atuacdo docente,

formacao politica, cultural e pedagdgica.

Anselma Garcia de Sales, Daniela Dos Santos Caetano e Wilson Queiroz




Relatos de Observacao e Experiéncia

"A MENINA E O TAMBOR": AFRICANIDADES E OS BEBES
Camila Costa de Oliveira*
Luciana de Assis Duarte**

Este relato tem como objetivo apresentar um recorte do trabalho com Africanidades e relagBes
étnico-raciais desenvolvido com uma turma de bebés de uma escola® publica do municipio de Campinas no
Estado de S&o Paulo.

O trabalho com os bebés tem muitas especificidades e precisa ser considerado a partir de muitas
dimensbes. As criancas bem pequenas dependem dos adultos para realizar todas as atividades diarias e de
cuidado, como por exemplo, comer, fazer a higiene, locomover-se de um espaco a outro. A educacao dos
bebés, no entanto, ndo se resume aos cuidados fisicos e as necessidades bioldgicas dos mesmos, ela
precisa considerar também as dimensdes psicologicas, sociais e culturais na construcéo de sua identidade

e nas relacdes que estabelece com os adultos e outras criangas.

“Nao podemos nos limitar a dizer que basta cuidar e responder as necessidades fisicas de um recém-
nascido para que ele cresca saudavel, pois ndo basta um corpo saudavel, biologicamente organizado e
programado para funcionar; é preciso ocupar-se dele, atribuir significados, responder as suas primeiras
demandas, ter expectativas sobre suas agbes e reagdes, e situd-lo na cultura por meio do desejo
daqueles que cuidam dele.” (ORTIZ e CARVALHO, 2013, p.32.)

A escola de educacéo infantil € um espaco propicio para o desenvolvimento dos bebés nas diversas
dimensfes citadas anteriormente, desempenhando um papel fundamental na constituicdo e afirmacéo da
identidade dos pequenos, na relacdo que eles estabelecerdo com sua imagem e seu corpo, no modo como
interagirdo com as criangas e adultos.

“[...] a creche, enquanto instituicdo de educagdo, com sua histéria, suas representagdes e
caracteristicas proprias, de acordo com o contexto ao qual pertence, ocupa um lugar definido na vida

da crianga. A creche é o lugar do cuidado, da convivéncia e da educagdo, € um lugar marcado
enguanto espacgo publico e, portanto, espacgo coletivo. Além disso, a creche é representante do campo
do outro, universo simbdlico da linguagem e da cultura, elemento fundamental para o advento da
constituigdo subjetiva.” (ORTIZ e CARVALHO, 2013, p.40.)

Desse modo, conhecer os bebés e a comunidade na qual estdo inseridos é essencial para
realizar esse papel de construcédo da identidade, de uma autoimagem positiva e de relacdes saudaveis com
0 outro e consigo mesmo.

A maioria das familias, bebés e criancas atendidas pela nossa escola é constituida por
negras e negros. Portanto, o conhecimento e a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira em seus

diferentes aspectos € imprescindivel na constru¢éo da identidade desses bebés e criancas tdo pequenas.

Compreende-se que o reconhecimento positivo das diferengas étnicas deve ser proporcionado desde
os primeiros anos de vida. [...] a educacdo infantil ndo pode esquivar-se do dever de preparar o
individuo para a existéncia das diferengas étnicas, ja que ela, inevitavelmente, permeara a sua relagao
com os demais cidadaos (CAVALLEIRO, 2015, p.26).

Durante a elaboragcédo do projeto pedagdgico e do plano de trabalho da turma, um desafio estava
colocado: como trabalhar com a cultura africana, afro-brasileira e indigena com os bebés (de 9 meses a 1

ano e 9 meses de idade)?

! CEI Maria do Carmo de Abreu Sodré - Vila Rica, Campinas-SP.




Apb6s muitas leituras e pesquisas, definimos que o trabalho seria desenvolvido, principalmente, por
meio de: contacdo de histérias sobre a cultura africana e indigena com personagens representados de
maneira positiva; contato com muasicas, instrumentos musicais e objetos de origem africana e indigena;
atividades que valorizem os cabelos cacheados e crespos com materiais apropriados para os diferentes
tipos de cabelo.

A seguir relatamos uma dessas atividades realizada com os bebés e suas familias, que foram
convidadas previamente por um bilhete colado na agenda das criangas.

No dia quinze de marco de dois mil e dezoito, os bebés chegaram a escola com seus
acompanhantes que foram convidados a sentar nos colchdes dispostos no chdo em semicirculo para a
apresentacao de um video.

Apresentamos, entdo, para criancas e adultos, o video baseado no livro: “A menina e o tambor”, de
Sonia Junqueira (texto) e Mariangela Haddad (ilustracao).

A historia € sobre uma menina negra que percebe, nas pessoas que passam, um ar triste e
aborrecido. Por mais que tente, a menina ndo consegue contato com essas pessoas. A0S poucos, vai
ficando contaminada por essa e, de repente, escuta o TUM-TUM do préprio coracdo e tem uma idéia. Vai
em casa, pega um pequeno tambor e sai pelas ruas tocando com for¢ca, enchendo o ar de TUM-TUNS que
contagiam as pessoas, que ganham vida, e entram no cortejo de musica e alegria que segue a menina e
seu tambor.

Essa histéria traz a representatividade negra nas personagens e também a mdsica, e som do
tambor com sua alegria contagiante tdo presente em varios aspectos da cultura africana. Esses aspectos
foram ressaltados por nés, educadoras, durante a atividade.

Apos a exibicdo do video, os adultos foram convidados a compartilhar com todos presentes ali, o
gue a historia tinha significado para eles e que sentiram ao assisti-la. As familias relataram, principalmente,
a possibilidade que a musica traz de nos deixarmos mais contentes e a persisténcia da menina em levar a
alegria a todos.

Realizamos, entdo, uma oficina onde adultos e criangas confeccionariam seus préprios tambores.
Para a confeccdo dos tambores, utilizamos latas de leite vazias encapadas com tecido cru, tintas para
tecido, bexigas e fitas adesivas coloridas. O tecido que revestia foi decorado com as tintas de acordo com a
criagdo de cada familia, e depois foi colocada a bexiga na parte de cima da lata, colada com a fita colorida,
para que o som se assemelhasse a de um tambor.

Finalizamos a atividade com uma confraternizagdo junto com um café da manhd com todos
presentes: familia, criangas e educadoras.
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QUAL O LUGAR DAS AFRICANIDADES NA EDUCACAO INFANTIL?

Eliana Maria Cantos*

“As aves deve ser mais feliz que nés.
Talvez entre elas reina amizade e igualdade.”
(Carolina Maria de Jesus)

Embora tenhamos a Lei 10.639/03, que inclui no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira” desde 2003, e 15 anos ja tenham se passado, pouco tem sido feito nas instituicées
de educacao objetivando contemplar tal determinagéo.

O lugar do qual falo é a Educacdo Infantil e o discurso que permeia as instituicbes, ou seja, as
creches, é predominantemente 0 mesmo, trata-se de uma recusa a tematica, recusa esta justificada pelo
mito da democracia racial. Dizem n&o haver problemas entre os grupos de criancas, afinal nunca recusam
sentar-se juntas, pegam nas méos de qualquer crianca independentemente da cor da pele e mencionar
esse assunto, seria instaurar o preconceito. Além do mais sdo tdo pequenos que ndo lhes passam pela
cabeca que essas coisas de preconceito existam!

Ha também quem diga que ninguém quer trabalhar com a tematica, pois seria mais um servigo,
melhor ndo inventar! Quando alguém ousa, sim pasmem, € visto como ousado quem fala a esse respeito,
logo aparecem vozes que tentam calar tamanha ousadia e “invengdo de moda”!

Como monitora, que atua na creche com outras colegas na mesma fungéo além da professora, por
vezes fiz a tentativa de um dialogo para saber o que pensavam sobre a tematica, pois me incomodava
fortemente a auséncia do assunto nos planejamentos. Primeiramente fui questionada sobre estar
abordando o tema por ter percebido alguma situacdo de preconceito entre as criangas. Ora, mas vamos
esperar que isso aconteca, para somente depois intervir? — pensei.

A justificativa foi que, para os pequenos ela pensa néo ser necessario falar sobre esses assuntos.
Ja a outra colega de trabalho disse que se tivesse que cumprir o protocolo tudo bem, faria sim, inferi que
protocolo seria a Lei 10.639, mas ela disse que trabalharia todas as regides e ndo somente a Africa. A outra
profissional disse que o preconceito vem de casa, pois familias que ndo gostam de pessoas negras
comentam e as criangas ouvem e ja vém para a creche com isso, porém na nossa turma de criangas nao
observava nenhum problema, portanto sem necessidade de mexer com isso, além do mais falar sobre
religido nem pensar, pois ninguém quer saber dessas coisas! (entenda-se aqui os adultos/as profissionais
da instituicdo). E tem mais: os monitores/as ndo podem se intrometer no planejamento da professora e que
também n&o é nosso trabalho!

Argumentei sobre a falta de representatividade de negras e negros nos livros, nas histérias infantis,
nos videos que apresentamos as criancas e perguntei 0 que pensavam quanto a isso, elas me disseram
gue ndo prestavam muita atencdo, mas mencionaram que ja viram que tem o livro “Menina Bonita do Lago
de Fita” (literatura infantil de Ana Maria Machado, cuja protagonista € uma menina negra).

Mencionei os livros com as histérias das princesas negras e perguntei se ndo achavam estranho
mostrar as criancas apenas Branca de Neve, Rapunzel, enfim os classicos em que as personagens sao
todas brancas, quanto a isso ndo disseram nada. Resolvi insistir, e desta vez falei a respeito do video: “A
Linda Rosa Juvenil™

Trata-se de um video feito para criancas em que todas sdo brancas, brincam e dancam, exceto o

tempo que é representado por um menino negro que passa correndo por entre as outras criangas e traz um




relégio na sua barriga, enquanto todas as criancas brincam, ele trabalha. Elas riram e disseram nunca ter
reparado isso no video!

Argumentei dizendo que videos desse tipo fixam o lugar do negro na sociedade e ao ser
apresentado as criancas, constitui parte na formacéo da subjetividade delas, ou seja, através das historias,
videos e outras praticas legitimamos determinados comportamentos em detrimento a outros.

Elas pensaram que eu estivesse tendo uma espécie de delirio, imagine se as criangas vao perceber
essas coisas! Disseram que somos todos irméos e basta que nos tratemos como tal que as criancas
crescerao sem preconceitos.

Somos fruto da sociedade racista e dos comportamentos em consonancia a formacdo que se
apresenta diante de nds, seja através dos meios de comunicacdo, das conversas em que sao negados
determinados assuntos e valorizados outros, ou mesmo a formacéo académica ou continuada, sendo que a
primeira muitas vezes nem aborda a tematica e a segunda é permeada por assuntos considerados
prioridade.

“N&o ha como retirar de nossas méos a obrigagao de direcionar um olhar mais amplo para o mundo
e, assim perceber o quanto nés também interiorizamos e servimos a esta ideologia racista sem nos darmos
conta” (CAVALLEIRO, 1998, p. 211).

O breve relato de algumas conversas entre educadoras, ndo tem intencdo de isentar alguns e
culpabilizar outros, e sim evidenciar a necessidade de examinarmos nosso fazer diario, nossas falas
cristalizadas baseadas no “sempre foi assim”, atentando também para minhas falas e praticas, pois também
me constitui nesse mesmo contexto histoérico/social.

A realidade é que cabe somente ao educador a busca por uma formacdo para o trabalho em
guestdo, embora existam documentos muito ricos, inclusive com sugestdes de atividades. N&do estou
defendendo uma prescri¢cdo para a pratica pedagdgica, apenas para que nado se justifiquem com a maxima:
“Mas eu nao sei como trabalhar com esse tema”!

Lamentavelmente essa busca, pelo menos por enquanto, parece ser em certa medida individual,
nao obstante, o trabalho pedagdgico deve se constituir como pratica coletiva, mas isso ja é assunto para um
outro momento.

Faco um apelo, alerta, para a urgéncia do trabalho com a temética, para que possamos enquanto
educadores/as que acreditam em uma sociedade mais justa, tenhamos esperanca de que possamos senao
alcanca-la em sua plenitude, que deixemos uma centelha pelo caminho. Esperanga ndo no sentido de
esperar, mas como nos ensina Paulo Freire esperanca do verbo esperancar. Pois, como nos adverte

Cavalleiro (1999, p. 48): “Silenciar diante dessa realidade ndo apaga magicamente as diferencas”.
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GESTAONESCOLAR E RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA: EXPERIENCIAS PARA A
FORMACAO HUMANA*

Jaqueline da Concei¢cédo Camargo**

1. Apresentacéo

Eles querem que alguém Que vem de onde ndis vem Seja mais humilde,
baixa a cabega Nunca revide, finja que esqueceu a coisa toda Eu quero é
gue eles se-!

(Emicida et. al., Mandume, 2014).

Sao diversas as manifestacdes sobre a pratica de estagio. Se alguns a acham desnecessaria;
guando o fazem, observam sua pertinéncia. Fato é que os estagios sdo fundamentais para a graduacdo em
licenciatura. A aproximacao do estudante universitario com a pratica profissional é essencial para que ele
possa articular suas reflexdes decorrentes das contribuicdes tedricas com a aplicacdo no cotidiano da
escola e da sala de aula.

Nesse sentido, este trabalho trata-se de um compartihamento de experiéncia de estagio
supervisionado em gestdo escolar, requisito do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade
Estadual de Campinas, realizado no periodo de agosto a outubro de 2017 em uma escola municipal de
ensino fundamental na cidade de Campinas. Acompanhei o trabalho da coordenacdo da unidade; em
especifico na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) que, nesse caso, possui grupo de alunos
matriculados e frequentes no periodo noturno.

Durante a realizacdo do estagio procurei observar as praticas que constituem o cotidiano escolar,
respeitando as especificidades do local e dos sujeitos que ali estdo além de atentar para a aproximacédo de
meu objeto de estudo — a gestédo escolar - e, ao mesmo tempo, me distanciar o suficiente para refletir sobre
ele de modo a tentar despir-me dos julgamentos comuns a realidade escolar. Assim, a pratica do estagio foi
organizada entre o acompanhamento de reunides coletivas entre a gestéo e os professores, a leitura, coleta
de informacdes e andlises do Projeto Politico Pedagdgico, o estabelecimento de dialogos no transcorrer do
tempo-estadgio com a coordenadora da EJA e outros profissionais da escola, buscando ver como se déo as
relacdes no local a partir da formacado humana, refletindo sobre a formacédo de professores e minha futura
atuacao profissional. Também notei a intensidade do trabalho gestor uma vez que concatena o atendimento
de demandas burocréaticas apresentadas pelos sistemas de ensino e as dindmicas com os demais sujeitos
escolares. Dessa forma, foi interessante examinar que ocorrem relagées distintas entre a coordenadora da
EJA e seus pares, professores, profissionais da educacéo e estudantes. Em algumas situacdes elas se
davam de forma tensionada — a exemplo de uma das vice-diretoras e alguns professores da unidade — e
outras consolidadas — com outros professores, funcionarios e estudantes; sob o recorte das relagdes étnico-
raciais na escola como reflexo da conjuntura sdcio-historica brasileira em relacdo ao nosso passado colonial
gue tende — ainda hoje - a subalternizar a populacdo negra, como serd acompanhado no decorrer deste

relato.

2. Didlogos entre a experiéncia, a formacdo (humana) e a realizacdo de estagio




E essencial ndo hierarquizar papéis, mas saber qual é o papel de cada
um/a na escola. E que ndo nos esquegamos que somos regidos/as pela
gestdo democratica. Sendo assim, o dialogo € um elemento fundamental!
(CAETANO, 2017)

Debrucar sobre a pratica constitui-se como acéo enriquecedora, desafiadora e gratificante. Nesse
sentido, a realizacdo de estagio, principalmente nas licenciaturas é elemento potente para a formagéo
profissional e constante reflexdo da interdependéncia entre teoria e pratica; fundamental as diversas areas
do conhecimento. Para além do aprendizado articulado do campo tedrico-pratico, essa vivéncia também
constituiu uma sensacao inexplicavel a medida que tenta romper com estereétipos hierarquizantes que
condicionam o conhecimento académico.

Neste relato é importante destacar que a primeira sensacdo manifesta durante o estagio foi a
identidade. Senti-me representada com a EJA, principalmente pelos estudantes, uma vez que também sou
uma estudante-trabalhadora-negra. Esse fato integra a minha e a vida da maior parte da populagéo
brasileira antes mesmo de concluir a educagéo basica, sendo boa parte dela afastada da escola pelas
necessidades da vida.

Outro ponto que me levou a experimentar sensacdes diversas e resultou na producéo deste relato
foi a representatividade. Durante a realizacdo do estdgio em gestdo, acompanhei a coordenadora da EJA
na unidade: uma profissional negra. Algo simbdlico se estendermos nossas reflexbes ao perfil dos
trabalhadores das escolas em geral relacionando o grupo étnico-racial com a formacgéo educacional e lugar
profissional que ocupam, ndo somente na escola, mas, também, no mercado de trabalho. Vivenciei
incbmodos ao observar como as relagfes étnico-raciais ocorrem na pratica do cotidiano escolar e tive pesar
ao me dar conta de que, durante meu processo educativo, foram minimas as vivéncias com professores ou
gestores negros. Quando ndo, suas agbes eram duramente questionadas se comparadas a posturas
idénticas de outros colegas. Em quase trés décadas de formacdo escolar, ndo ultrapassaram as duas
palmas das maos.

O soco no estdmago ocorreu logo no primeiro dia de estagio. Utilizo esta metafora, pois, durante um
dialogo, uma estudante disse que era feia por que é negra e que, como eu era bonita, ndo era negra.
Naquela conversa, aparentemente, eu estava numa situagcdo bem sucedida por ser universitaria e, assim,
nao fazia qualquer sentido afirmar minha cor de pele retinta. Minha negritude que se manifestava em tracos
fisicos. Sim, mais uma vez o racismo institucional, reflexo de nossa construcdo social, salta aos nossos
olhos. Essa situacdo enfatiza uma condicdo em que tentam colocar os negros, fruto do violento processo
historico colonial brasileiro, em uma condi¢cdo ou subalternizada, ou, quando nao o podem fazé-lo, tentam
embranquecer-nos em virtude de nossa ascensdo educacional e/ou social, fazendo com que nos
deparemos com o cenario comum ao apresentado por Silva e Oliveira (2012) ao trazerem a entrevista que
fizeram com estudantes da EJA para discorrerem sobre a descriminacao racial que vivenciam no cotidiano

escolar:

Alguns alunos/as tiveram dificuldades em identificar sua cor. Esta questdo ocasionou um burburinho na
turma em fungéo do/a aluno/a ter a necessidade de ouvir primeiro a opinido do colega sobre que cor
Ihe atribuia. Percebe-se que as pessoas tém dificuldades e sentem-se inseguras em identificar sua cor,
uma vez que nédo se reconhecem e néo se identificam como da cor preta. Essa dificuldade, em geral, é
fruto da imagem estereotipada/negativada que os meios de comunicagéo (internet, TV, livros, revistas,
jornais etc.) veiculam com relagdo as pessoas negras e que a escola também a reforca. (p. 682)

Pensando no contexto escolar, a imagem negativada do negro acaba sendo reforcada pelas

relacbes de trabalho constituidas. Na escola, as fun¢des consideradas inferiores por dependerem de




escolaridade basica — limpeza, cozinha, cuidados, seguranca e alguns servicos técnicos — sdo ocupadas
majoritariamente por negros. Também é dificil encontrar pessoas negras ocupando cargo/funcdes no corpo
docente e, menos ainda, na gestdo das unidades. Considerando que nos documentos da unidade
acompanhada durante o estagio ndo constam pesquisas de recorte racial, a coordenadora da EJA é a Gnica
negra entre os profissionais de nivel superior da unidade.

A auséncia de negros entre os professores e, mais ainda, na gestdo desta, assim como de outras
escolas demarca a falta de representatividade entre muitos dos discentes e influenciam as relacdes
estabelecidas entre os profissionais da educacdo. Se aprimorarmos o recorte para a EJA, tal realidade se
potencializa uma vez que o perfil do alunado desta modalidade é composto pelos excluidos — de algum
modo - da educacao regular. E, em sua maioria, trata-se da populacéo negra.

A escola enquanto instituicdo do Estado, ao mesmo tempo em que é responsavel por promover a
educacéo de todos, torna-se torturante ao estudante negro, alijando-o do processo educativo pelas praticas
desiguais e injustas (RODRIGUES, 2011) exercidas através do racismo institucional legitimado pelo poder
publico com legisla¢cdes que negavam o0 acesso a educacao aos negros e escravos no século XIX.

A escola atual ainda ndo demonstra avancos consistentes na tematica étnico-racial e isso se da por
uma construcdo — ainda ndo superada - de sociedade marcada pelo mito da democracia racial em que o
equilibrio de antagonismos (FREYRE, 2006) na mesticagem entre escravo, indigena e colonizador foi lido
como suficiente para dar conta da violéncia do regime escravista. Pelo contrario, tal I6gica serviu para que
os brasileiros se negassem e ainda se neguem a enxergar os desdobramentos da escraviddo para nossa

sociedade e enfrentar seu préprio racismo. No contexto escolar:

A situacdo torna-se um tanto mais complexa quando paramos para refletir sobre a origem étnico-racial
do aluno da EJA [como dito anteriormente], pois muitos professores tendem a ignorar o fato da maioria
dos alunos serem negros e, principalmente, se negam a refletir, a dialogar sobre preconceito e racismo.
Essa tendéncia em negar a diversidade étnico-racial, é explicada pelo mito que foi construido em torno
da “democracia racial”.. (KABEYA, 2008) .

Além disso, demarca o povo negro em uma condi¢do social inferior ao nao tratar também do branco
em sua identidade e do papel que exerce nesta dinamica (CRUZ, 2017).

O racismo, sob suas diversas formas — individual, institucional, religiosa, etc.- € secundarizado e
seus reflexos invizibilizados (RIBEIRO, 2017). Na escola-reprodutora tais praticas ainda sdo notérias em
virtude da omissao que muitos profissionais da educacdo promovem ao deixar de olhar criticamente seu
entorno. Assim, é comum uma postura de culpabilizacdo do aluno negro pela indisciplina e mau
desempenho escolar tanto por professores e gestores; principalmente por estarem no local privilegiado de
exercicio de poder na logica de hierarquizagdo dos conhecimentos escolares ao invés de uma inter-relagéo
entre alunos e professores, reforcando o fracasso escolar.

Nesse sentido, diante das observacdes feitas com o estagio, percebe-se que os estudantes e os
profissionais lidos como subalternizados no ambiente escolar estabelecem uma dindmica proxima da
coordenadora da EJA. A existéncia de um lugar de gestdo ocupado por uma mulher negra é um elemento
fortalecedor de outros sujeitos os quais muitos processos educativos — principalmente os institucionalizados
- [he sdo negados. Por outro lado, observou-se que a ocupacao deste lugar por ela, também foi geradora de
incbmodos por parte de alguns professores e pares gestores, presenciando-se situagées de interposi¢do ou
desqualificacao de falas; o que limita o processo dialégico entre os sujeitos pelo excesso da palavra, uma
vez que... a obsessdo pela opinido também anula nossas possibilidades de experiéncia, também faz com

gue nada nos aconteca (LAROSSA, 2002, p. 22) e cerceia a plenitude do ensino-aprendizagem pelo




conhecimento do mundo através da humanizacao pelas relacdes vivenciadas entre as pessoas Spigolon e
Cassan (2015). Conflitos como esse ocorrem porque nos conhecimentos adquiridos pelos sujeitos também
se manifesta a hierarquizacdo da humanizacdo e assim nao se reflete sobre nosso histérico social,
reproduzindo-se o racismo institucional através do discurso de que “somos todos raga humana” e, mais uma
vez, a negacgdo da problematizacao sobre as relagdes étnico-raciais manifesta-se e a possibilidade de uma
vivéncia positiva entre os sujeitos fica limitada.

Apesar de se tratar de um recorte, tendo em vista a ocorréncia da experiéncia de estagio em um
local especifico, cabe destacar que o panorama apresentado neste relato de experiéncia ndo é
exclusividade da escola observada. Se o fosse, os enfrentamentos necessarios para 0 combate ao racismo
e promocéo da relacdo étnico-racial talvez fossem mais efetivos. Temos avancado na tematica, mas ainda
se faz necessario romper com um discurso e pratica histéricos que ainda tendem a nos colonizar na
“subjetividade”. Trata-se da caracteristica da educacéo brasileira. Do ensino basico ao superior, abrange
guase a totalidade das instituicbes educativas, pois:

Para uns/umas o racismo simplesmente ndo existe, para outros/as, sdo casos “pontuais”’, nao
merecendo projetos interventivos. Ha os/as que entendem que outras formas de preconceitos merecem
maior atencéo e acabam minimizando a problematica do racismo diante de outras formas preconceito.
Outros/as ainda entendem que as pessoas brancas também sdo vitimas de “racismo”; ha os que
acham que “sua escola” é imune ao racismo e por fim, quase todos/as citam a “mesticagem” como
motivo para a inexisténcia do racismo nas escolas. Assim, muitos/as gestores/as se apropriam de
ideias racistas construidas ao longo da histéria para justificar a auséncia de acdes voltadas a
populagao negra bem como naturalizar manifestacdes racistas no ambiente escolar sob a alegacéo de
gue o racismo ndo & um problema aparente na escola e/ou atribuindo a projetos que trabalham a
diversidade como um todo e/ou valores ja abarcam essa questdo (RODRIGUES, 2011, p. 6-7) .

Assim, de acordo com Queiroz (2017), “(...) toda reclamacao racial vinda do negro é legitima (...) “,
tendo em vista que a escola ndo se prepara em pratica e discurso para as relacdes étnico-raciais em seu
cerne. Além da prépria dindmica entre 0s sujeitos escolares em seus papeis étnicos e sociais — comumente
professores/gestores-brancos e alunos/funcionérios — negros — definidores de relacdes de poder, mesmo
com as politicas de acdes afirmativas para a promoc¢do da igualdade racial, os profissionais da educacao
ndo contam com formacao inicial e continuada na tematica que deveria ser obrigatéria em todos os cursos

de formacgédo docente — independentemente da area de atuagcédo — para o0 combate ao racismo uma vez que

N&o se aprende nos bancos escolares — nem mesmo na academia — a histéria da Africa contada pelos
africanos como, por exemplo, a do africano enquanto pessoa livre — antes da colonizagdo — e o
reconhecimento de que a escraviddo nao ocorreu de forma natural, mas foi marcada por muitas formas
de resisténcia (RODRIGUES, 2011, p. 4).

Outro ponto importante e que concerne a violéncia de nosso passado social é a necessidade de que
todos se voltem para o histérico brasileiro e enfrentem o discurso da democracia racial responsavel pelo
apagamento do negro na historia brasileira, ainda colocado em condi¢do de submissédo; rompida — apenas —
pelo movimento negro como um todo e, em especifico, por educadores — em sua maioria negra — que
atuam em seu cotidiano educacional. Tais a¢cfes se constituem de modo que preparem os profissionais da
educacdo para identificar atitudes racistas além de sensibilizad-los para a mudanca desta realidade
(RODRIGUES, 2011, p. 5), estimulando o exercicio da empatia com o que o outro vive (CRUZ, 2017) de
modo a romper de uma vez por todas com o racismo que desumaniza o sujeito negro e faz com que, muitas
vezes, ele se afaste da escola.

Nesse sentido, o gestor — e observo que a coordenadora da EJA desenvolvia este papel, sendo
inclusive motivo de inconsisténcias com outros membros da equipe gestora — é figura potente para abertura

e acesso do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena na escola, pois esta em contato com




todos no cotidiano escolar, concatenando com Silva e Fonseca (2012). E fundamental que os profissionais
da gestdo escolar sejam interessados e comprometidos com a tematica, fazendo valer as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 na promocao de um ensino que descolonize os curriculos e diversifique os
conhecimentos pedagégicos sem inferioriza-los, articulando os saberes trazidos pelos estudantes na
promocé&o de processos de formagéo compartiihados (SPIGOLON; CASSAN, 2015, p. 8) e de mudancas na
transformacéo da realidade que enalteca (RODRIGUES, 2011, p. 8) e consolide a cultura e identidade dos
discentes.

E preciso resgatar a posicdo de que, na educacio, temos que ter o olhar franco da realidade sem
perder a ternura pelo que nos propomos. Nao esquecer que se trata de uma area definida por elites que
limam os mais pobres de uma educacao transformadora. Que ha mais de cem anos cercearam 0s escravos
e libertos, por consideravel periodo de tempo, do direito humano a educacéo.

A educacdo é um campo politico em disputa...
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NOS VIEMOS PARA BAGUNGAR OS LUGARES DA MESA — UMA REFLEXAO SOBRE A LUTA POR
COTAS NAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS PAULISTAS, EM PARTICULAR NA UNICAMP*

Taina Aparecida Silva Santos**

Falar sobre o atual panorama da luta por cotas nas universidades estaduais paulistas, em particular
na Unicamp, remete-me a pensar numa epigrafe contida no texto Racismo e sexismo na cultura brasileira,
de Lélia Gonzales (1980):

Foi entdo que uns brancos muito legais convidaram a gente pra uma festa deles, dizendo que era pra
gente também. Negécio de livro sobre a gente, a gente foi muito bem recebido e tratado com toda a
consideracdo. Chamaram até para sentar na mesa onde eles estavam sentados, fazendo discurso
bonito, dizendo que a gente era oprimido, discriminado, explorado. Eram todos gente fina, educada e
viajada por esse mundo de Deus. Sabiam das coisas. E a gente foi sentar Ia na mesa. S6 que tava tao
cheia de gente que nédo deu pra sentar junto com eles. Mas a gente se arrumou muito bem, procurando
umas cadeiras e sentando bem atras deles. Eles tavam tdo ocupados, ensinando um monte de coisa
pro crioléu da platéia, que nem reparam que se apertasse um pouco até que dava para abrir um
espagozinho e todo mundo sentar junto na mesa. [...] A gente tinha que ser educado. E era discurso e
mais discurso, tudo com muito aplauso. Foi ai que a neguinha que estava sentada com a gente deu
uma de atrevida. Tinham chamado ela pra responder uma pergunta. Ela se levantou, foi |4 na mesa pra
falar no microfone e comegou a reclamar por causa de certas coisas que estavam acontecendo na
festa. Estava armada a quizumba. A negrada parecia que estava esperando por isso pra baguncar
tudo. E era um tal de falar alto, gritar, vaiar, que nem dava pra ouvir discurso nenhum. T4 na cara que
os brancos ficaram brancos de raiva e com razéo [...].

Pensando na experiéncia que tive em participar da construcdo da luta por cotas, enquanto membro
do Nucleo de Consciéncia Negra da Unicamp me dedicarei ao longo deste texto a narrar a forma como
fomos e estamos sendo recebidos nessa “festa”. Coloco isto ndo apenas como denuncia do racismo
corriqueiro que enfrentamos cotidianamente em espacos brancos e elitistas como as universidades do
estado de Sao Paulo, mas, também, enquanto uma proposta de fazer uma discussao sobre o lugar da luta
antirracista nas agendas dos movimentos sociais. Nesse caso, daqueles que compdem a comunidade
académica e pouco se importam em dialogar com o Movimento Negro.

A resisténcia da Unicamp em, pelo menos, discutir a implementacdo do sistema de cotas no
ingresso dos cursos de graduacao ha muito vem sendo denunciada por negras e negros que passaram por
essa universidade. Numa breve conversa com antigos membros do NEN — Nucleo de Estudos Negros —,
que existiu ha, aproximadamente, dez anos, é possivel tomar conhecimento da presenca desses debates e
guestionamentos de longa data. Depois de todo esse tempo, ocorreram novas configuracbes da
organizacdo negra e da luta antirracista na Unicamp, o que culminou na existéncia do atual Nucleo de
Consciéncia Negra e da Frente Pr6-Cotas, que, em 2015, potencializaram os acimulos que resultaram na
implementacdo da reserva de vagas para negros e indigenas em alguns programas de poés-graduacédo. A
conquista da reserva de vagas em alguns programas de pés do IFCH — Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas — abriu os caminhos. No ano de 2016, o programa da Faculdade de Educacdo também
implementou e, na Ultima semana, a pos-graduacgédo do Instituto de Economia também se somou a adogao

dessa politica.

Nesse percurso, a necessidade da implementacédo de cotas no sistema de ingresso dos cursos de
graduacgédo evidenciou-se ainda mais, pois, nenhuma politica de acdo afirmativa que a Unicamp utilizou, até

entdo, foi eficaz no que se refere ao acesso de negras e negros. Ao ser colocada em xeque a credibilidade
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do PAAIS (Programa de Acdo Afirmativa para a Inclusdo Social,) a discussdo causou mais impactos que
trouxeram a tona muitas sutilezas do racismo presente na cultura brasileira, e que orientou a maneira como
fomos recebidos nessa “festa”.

O primeiro espanto, de boa parte das pessoas atingidas pela discussao, foi a possibilidade de nao
estarmos loucos e a cotas serem uma saida para a democratizacdo do acesso a universidade publica.
Entendo que boa parte desse desconhecimento pode ser oriunda de ignorancia, mas a experiéncia das
federais foi praticamente desconsiderada por essas bandas. Isso foi e ainda é muito nitido: é incrivel o
ndmero de pessoas, entre elas, professores e professoras, que nao tinham nogéo, e muitos, nem interesse
em relacdo ao que ocorreu nas outras universidades brasileiras. Entre trancos e barrancos seguimos num
terreno um pouco menos desconfortavel, mas ainda sim, nada favoravel. Esse marco pode ser ilustrado
pela possibilidade de, ja em alguns espacos durante os debates, a ideia de qualquer pessoa poderia ser
racista no Brasil ndo fosse tratada como loucura.

O avanco e ganho politico nesse embate, no qual se destacou o processo de luta pelas cotas,
ficaram marcados por um momento nunca visto nha Unicamp até 2016: uma greve de aproximadamente cem
dias, na qual as reivindicacdes das cotas raciais, sociais e ampliacdo da permanéncia estudantil foram o
carro chefe. Claro que isso ndo poderia ocorrer sem ter tido uma acirrada disputa. Foram longos e
desgastantes afrontes para que isso fosse possivel. Nos apices das discussdes, momentos em que tivemos
gue falar sobre branquitude, por exemplo, fomos acusados de estar “atrapalhando a discussao”.

Quando passamos da fase de falarmos sozinhos ou para nés mesmos, o racismo foi reconhecido
enquanto problema, porém, de maneira superficial, sem a profundidade e atencao que merece. Comegamos
a ser convidados para as festinhas, em que, no primeiro momento, “os brancos legais” falavam sobre todo o
assunto de gente entendida, faziam “as discussdes politicas” e depois nos cediam lugar na mesa para falar
de “problemas especificos”, como se nao tivessem responsabilidade nenhuma sobre, absolutamente, nada.

Entretanto, ndo foram poucas as vezes que esperavam, somente, uma fala sobre nés: o lugar de
negro — vitima, do oprimido — sem agéncia e sem resposta. A partir de entdo, algumas resisténcias
passaram a fazer mais sentido para mim e foi possivel perceber que mais coisas informavam os anseios de
quem tinha expectativa que os negros “estivessem na universidade para sambar”. Sutilezas que
escancaram as leituras racializadas que sao feitas dos nossos corpos e das nossas acdes num espago
como este.

As afirmacdes corriqueiras passaram a ter algo a mais, inclusive uma classica: a de que as pessoas
negras sao invisiveis quando ocupam lugares de producdo de conhecimento, de poder, ou seja, aqueles
lugares onde se naturalizou a presenca de brancos. Eu ndo discordo, porém acho que a situacdo é um
pouco mais complexa e o debate deve ser mais qualificado para ndo nos aprisionarmos no perigo de uma
histéria Unica, como alertou Chimamanda Ngozi Adichie (2014). Além disso, ficarmos atentos para o que,
guem ou do que provém esse silenciamento € um bom comego.

No exercicio de se isentar da discussao sobre relagdes raciais, aqueles que tém boa retérica usam
como defesa, e até mesmo como alibi, a “questdo de classe”. De maneira simplista subordinam a raga a
ponto de quase apaga-la as custas de manter a integridade das questdes “maiores”... de gente fina e
educada. O lugar do subemprego ocupado por trabalhadoras e trabalhadores negros na universidade é
volta e meia usado como um objeto para demonstrar empatia a populagdo negra e conhecimento sobre o

problema do racismo. Discurso que se acaba nele mesmo quando ndo se da importancia para que uma




politica como as cotas poderia ter na vida de familias como as dessas pessoas que, no limite, sdo como as
familia de poucos pretos e pretas que ainda sédo os Unicos nas suas salas. Frente a isso, quando chegamos
nessa “festa” e tomamos o microfone para falar sobre isso, “esta armada quizumba”, a possibilidade de
passarmos despercebidos se esvai e se iniciam as tentativas de desqualificacdo e silenciamentos. No
entanto, reconhece que nos calar ndo tem sido uma tarefa facil, pois nds viemos para mudar os lugares na
mesa.

O trabalho cientifico e académico de muitas pessoas negras sobre 0 assunto ainda continua sob um
siléncio ensurdecedor, pois mesmo nossa argumentacdo sendo bem fundamentada, ela ndo vale,
simplesmente porque inclui o pensamento de pessoas que a comunidade académica deixa a margem. A
atuacao politica do Movimento Negro Brasileiro, que pauta as cotas raciais ja em termpos anteriores a
redemocratizacdo, ndo conta e torna-se enfeite, pois, para muitos, a politica de reserva de vagas “foi um
mecanismo de cooptacdo que o Partido dos Trabalhadores — PT — utilizou para conquistar essa populagao”.
Foi também no sentido de sanar esse “desconhecimento” da realidade que assombra o Brasil que foram
organizadas trés audiéncias publicas durante o segundo semestre de 2016. Um evento proveitoso, que
contou com intelectuais, ativistas de movimentos sociais, estudantes de dentro e fora da Unicamp,
cursinhos populares etc. Desse processo, resultou um material elaborado pelo Grupo de Trabalho
responsavel pela organizacdo dessas audiéncias que contém as transcrigées, resumo das falas e, ainda,
uma proposta para que a Unicamp adote as cotas raciais como politica de acéo afirmativa.

As vésperas da votacdo do Conselho Universitario que ira decidir se a Unicamp implantara as cotas
ou nao, continuamos sendo ignorados por muita gente que ainda tem coragem de dizer esse ndo é o
caminho para prosseguirmos nessa luta e até que precisamos de mais tempo para fazer esse debate, pois
“a Unicamp precisa cuidar dos negros de dentro para depois incluir os de fora”. Posicionamentos que nao
sdo de se espantar e também ndo sado inéditos — a experiéncia das universidades federais nos ensinaram
boas licbes nesse sentido.

Ap6s 2012, ano no qual a discussdo sobre cotas tomou ambito nacional, uma série de estudantes e
professores de uma universidade “de ponta” alegam incompreensdo sobre o assunto e continuamos na
saga de convencer essas pessoas que direitos sociais ndo sao privilégio para os brancos. Espero que o dia
30 de maio seja um dia mudanca, pois se, até 14, ndo conseguirem entender que negros e negras também
sdo cidadaos deste pais, ndo terdo motivos para mais tarde nos chamarem de radicais.
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CONEPPA na Escola

SOBRE EDUCAGAO, RELACOES RACIAIS, CONEPPA E ETEC BENTO QUIRINO

Mariana Rocha*

A Escola técnica Bento Quirino, localizada na regido nobre do Cambui, na cidade de Campinas, faz
parte da rede de escolas técnicas estaduais que oferecem cursos gratuitos para os candidatos aprovados
em seu concorrido processo de selecdo, ndo por acaso conhecido como vestibulinho. Possui cerca de 1800
alunos provenientes de toda a regido metropolitana de Campinas, nos cursos técnicos em Administracao,
Contabilidade, Financas, Logistica, Recursos Humanos, Eletrdnica, Eletrotécnica, Mecanica e Informatica,
alguns disponiveis em ambas as modalidades modular e integrado ao ensino médio.

O vestibulinho também se assemelha a selecdo aplicada pelas universidades brasileiras pelo efeito
pratico de tornar o espago ndo acessivel democraticamente por todos os jovens, efeito que se manifesta
expressamente na composicao racial e sécio-econdmica dos alunos de multiplas Etecs, em sua maioria
brancos de classe média. A suposta conquista merecida de uma vaga influencia ainda a realizacdo de uma
série de trotes com o0s calouros, alimentados por diferentes no¢bes de superioridade, em que
frequentemente se observa o refor¢o de relages desiguais.

Na Etec Bento Quirino, por exemplo, tais relacdes se observam pela realiza¢do institucionalizada de
atividades como a “semana de libertagdo dos bixos” no inicio do més de maio, apds os meses letivos iniciais
em que os calouros séo colocados em posi¢des servis, numa clara alusao a escravatura e a lei aurea. num
contexto em que 0s questionamentos acerca da exclusdo e a violéncia frequentemente germinam e se
mantém gracas a iniciativas individuais de algumas professoras e professores, ndo se discute coletivamente
sobre como as relagdes sociais ha comunidade escolar estdo atravessadas pela raca e que consequéncias
iSso traz para a educacéo e a socializag&o no Brasil.

A oportunidade de conhecer o importante trabalho do CONEPPA- Coletivo Negro com Praticas
Pedagdgicas em Africanidades em uma de suas atividades possibilitou compartilhar esse e outros desafios
compreendidos no exercicio da reflexdo sobre as relagbes raciais na Etec Bento Quirino, reflexdo em que
rapidamente se verifica a estrutura incontestavelmente eurocéntrica da educacado formal brasileira. perdura
nas escolas um siléncio pedagégico que culmina na invisibilizacdo de mais da metade da populacéo
brasileira, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Desde a primeira infancia, as criangas sdo convidadas a conhecer um conjunto de narrativas
diversas que produzem um tipo de afeto para com o mundo europeu, enquanto a presenca africana é
negligenciada para além das estereotipias sobre a histéria da populagdo Negra no Brasil. Suas
representacbes nos conteldos escolares concentram- se em imagens da escraviddo ou diretamente
associadas a posicfes subalternizadas, reforcando a ideia do africano primitivo, selvagem, néo civilizado,
privado de inteligéncia e que ndo produz ciéncia nem tecnologia. Assim, muito pouco se diz sobre o
conjunto de conhecimentos de matriz africana.

Quando se questiona quais as contribuicées do africano para o brasil, as respostas dificiimente extrapolam
o lugar comum e diluido das areas da lingua, da culinaria e da musica, ignorando os conhecimentos no

campo da Algebra, da Geometria, da Aritmética e da Arquitetura, dentre outros desenvolvidos em Africa, e




influentes inclusive sobre o conhecimento europeu. Através dessa reducdo também se constata a
manifestacdo de uma cultura racista, na medida em que os curriculos fortalecem a perspectiva anti-negro.

Trazendo luz a construcao da branquitude como padrédo de normalidade a partir da negativacao, da
estereotipacao e da invisibilizacdo dos corpos e conhecimentos negros pelo proprio sistema educacional, o
CONEPPA demonstra a importancia do foco no empoderamento negro através do ensino de histéria da
africa cotidianamente, abarcando integralmente o curriculo e as praticas pedagogicas.

A postura anti-racista na escola deve assim ultrapassar as acdes corretivas imediatas, enfatizando
igualmente a presenca positiva e a contribuicdo negra no curriculo escolar cotidiano, considerando a
relevancia da representatividade para que o jovem possa se reconhecer nos conteddos e nos materiais
didaticos, de forma que se favoreca a construcdo da identidade e da autoestima em sua relacdo com o
outro.

Apresentar narrativas e discursos de todas as matrizes raciais que comp&em a sociedade brasileira,
para que criangas e jovens brancos, negros e indigenas tenham oportunidade de elaborar uma imagem
justa e complexa de si mesmas e do outro, possibilitando a identificacdo de todas e todos com as mais
diversas posicfes sociais.

Assim, no dia 9 de maio de 2017, em conjunto com 0 nlcleo de consciéncia negra da unicamp e
com o apoio das professoras Carolina Souza, Thalita Jorddo, Silvia Beltrane e Sylvia Culhari, foram
realizadas apresentacgdes iniciais da questdo para todos os professores e alunos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio da Etec Bento Quirino, durante a semana que apenas recentemente se propde
a ser a “semana de libertagao dos preconceitos”.

Na ocasido os estudantes e professores tiveram acesso ao trabalho desenvolvido na Emef Oziel
Alves Pereira, em particular os Informafricativos, publicacdo escolar que aborda a temética das
africanidades conforme determinacdo da Lei 10639/03, dentre outras. A partir dessas atividades,
encaminhou-se a necessidade de constru¢édo de um grupo de estudos para formacé&o inicial com alunos,
professores e funciondrios interessados, reconhecendo ser através da re-educacdo incansavel que as

relacdes raciais no Brasil poderdo vislumbrar um futuro menos desigual.

* Formada em Engenharia da Computacdo e estudiosa da Educagdo. Atualmente ministra diversos conteddos da éarea de
desenvolvimento de software para o Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, atuando nas Etecs de Nova Odessa,
Polivalente em Americana e Bento Quirino em Campinas.

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE AFRICANIDADES NAS ESCOLAS TECNICAS DE CAMPINAS:
RELATO SOBRE A | SEMANA DE AFRICANIDADES CAROLINA MARIA DE JESUS, ETECAP, 2017

Leticia Siqueira das Chagas*

As escolas técnicas publicas de Campinas (ETECAP, COTUCA e Bentdo) sdao uma Otima
oportunidade de ensino gratuito e de qualidade. Por isso, no meu ultimo ano de ensino fundamental, decidi
prestar o vestibulinho para que eu pudesse estudar em uma dessas escolas; seria minha Unica chance de
ter um ensino de qualidade para que, quem sabe, conseguisse adentrar em uma universidade publica.
Assim, em 2015, entrei no ensino médio integrado ao técnico em Meio Ambiente, na ETECAP.

Estudar na ETECAP foi uma alegria e um privilégio, mas me trouxe também uma série de desafios.

Grande parte de meus colegas eram bem diferentes de mim: vieram de escolas particulares e/ou fizeram




um caro cursinho particular para que pudessem passar no vestibulinho e eram, em sua maioria, brancos.
Como uma escola predominantemente branca - tanto em seu corpo docente quanto discente -, pouco me
sentia representada naquele ambiente.

Dessa forma, no meu primeiro ano de ensino médio, resolvi participar do Cursinho Popular
Responsa, um cursinho gratuito para alunos do ensino fundamental, moradores de periferias de Campinas e
regido, que desejavam ingressar em escolas técnicas. Em 2016, o Responsa passou a atuar no bairro
Parque Oziel, onde conheci o professor Wilson Queiroz, o CONEPPA (Coletivo Negro com Préticas
Pedagogicas em Africanidades) e o importantissimo trabalho que realizavam com a tematica de
africanidades na EMEF Oziel Alves Pereira.

Em contato com o Wilson, pensamos em desenvolver a tematica de africanidades na ETECAP
também; embora o ensino de Histéria da Africa seja obrigatério por lei, este € um tema pouco presente na
maioria das escolas publicas e privadas. Sabemos, porém, que é de extrema importancia que as escolas
valorizem o saber negro e africano, permitindo que alunos negros possam conhecer sobre sua propria
historia e ver-se também enquanto sujeitos do conhecimento. Além disso, a omissédo escolar acerca do
saber negro contribui para a perpetuagéo do racismo estrutural e da visdo do negro enquanto inferior.

Assim, junto com duas professoras da ETECAP - Emilene e Gisele, mulheres e docentes
maravilhosas que em muito contribuiram para minha formac&o e contato com Histéria da Africa ao longo do
ensino médio -, passamos a organizar a atividade. Assim, do dia 16 ao dia 20 de outubro de 2017,
aconteceu a ‘| Semana de Africanidades Carolina Maria de Jesus”.

A Semana contou com uma série de atividades sobre os mais diversos eixos tematicos: racismo no
futebol, filosofia egipcia, apropriacdo cultural, religides de matriz africana séo alguns deles. A maior das
atividades, porém, foi a atividade sobre “cotas étnico-raciais”, em que todas as turmas da escola foram
liberadas para discutirem o tema junto com o Adriano Gois, membro da Frente Pré Cotas da UNICAMP.

Participar da organizacéo da primeira semana de africanidades de minha escola e contribuir para o
enaltecimento da cultura negra naquele ambiente foi uma grande honra. Hoje, ja formada no ensino médio e
cursando Direito na USP, levo comigo aquilo que aprendi com o CONEPPA, lutando por um Direito menos

eurocéntrico, que respeite e valorize os saberes da populagdo negra.

* Técnica em Meio Ambiente pela ETECAP, graduanda em Direito pela Universidade de S&o Paulo (FD — USP), membro do Nucleo
Direito, Discriminacao e Diversidade (DDD).

O MES DE AFRICANIDADES E A ACAO DO MOVIMENTO NEGRO NO COTUCA

Gabriel Inacio Dos Santos*

Africanidades s&o préaticas que visam reconhecer e combater o racismo secular e cotidiano em suas
multiplas formas, conscientizando a populagdo através da propagacdo de conhecimentos sobre a
Histéria da Africa, antes e depois do processo de colonizac&o, de forma a néo retratar o negro somente
a partir desse periodo, somente como escravo, mas sim reconhecer 6000 anos de Histéria nao
apresentada nos livros didaticos, sobre o desenvolvimento de centenas de povos e tradigdes, suas
ascensoes e quedas, e como estas se refletem na atualidade (CRIOULES, 2017, Projeto Pedagégico
de Africanidades).

O fragmento supracitado foi extraido do documento oficial apresentado por mim e meus colegas do
Coletivo Negro do Cotuca, o Crioules, a Comissdo de Formacao Cidada, 6rgao representativo da Direcédo

do Colégio Técnico da Unicamp, o Cotuca. No referente documento, explicitamos nossa demanda de que o




colégio reconhecesse as varias leis em ambito municipal e federal sobre a implementacdode uma agenda
institucional que promovesse o diadlogo e a conscientizacdo acercadas questfes étnico-raciais. Além disso,
também apresentamos uma grade de atividades académico-culturais previamente organizada, sendo que
cada uma delas seria realizada por estudiosos, pesquisadores e ativistas dos diversos segmentos do
Movimento Negro de Campinas, dentre os quais vale destacar o Nucleo de Consciéncia Negra da Unicamp
e 0 Coletivo Negro com Praticas Pedagdgicas em Africanidades (CONEPPA). Dada a colaboracéo imediata
da Diregéo, formou-se o primeiro Més de Africanidades do Cotuca.

Contudo, varios contratempos se apresentaram em nosso trajeto, como a total sobrecarga dos
alunos organizadores do projeto, a confluéncia de atividades divergentes nos horarios e locais reservados
as Africanidades e o posterior cancelamento das mesmas, a adeséo parcial e resisténcia de alguns alunos e
professores que relutaram ou mesmo desaprovaram o nosso trabalho, entre outros. N&do obstante, o Més de
Africanidades desencadeou uma série de acontecimentos e reflexdes no ambiente do Cotuca, afetando
substancialmente seu tecido social. O comparecimento de estudantes e os didlogos realizados durante as
atividades germinaram no espaco coletivo uma consciéncia critica sobre a presente temética.

No inicio do ano de 2018, um levantamento realizado pelo préprio colégio apontou que 93% dos
ingressantes deste ano eram oriundos de escolas particulares, e 81% eram estudantes de cursinhos pagos.
Por conseguinte, alunos e professores reconheceram a alta elitizacdo do colégio, viabilizada por seu
processo seletivo excludente, e propuseram a implementacdo de cotas étnico-raciais. A Congregacédodo
Cotuca, 6rgdo de deliberagdo méaxima do colégio, aprovou em 22 de Maio de 2018 a citada proposta, na
qual 70% das vagas de todos os cursos sao reservadas exclusivamente para alunos de escola publica, e
35% para alunos autodeclarados Pretos, Pardos ou Indigenas, representando um ganho enorme para a
populacdo segregada desse espaco publico e para a efetiva democratizacdo do mesmo.

No momento, a proposta segue encaminhada para a votacdo no Conselho Universitario (CONSU)
da Unicamp, e a pauta atual dos alunos é a institucionalizacao das Africanidades no calendéario oficial do
colégio, bem como sua realizacdo anual e permanente, em conjunto com as outras atividades politicas dos
estudantes, como o Més das Mulheres, do Coletivo Feminista Roda das Minas, as atividades do Grémio
Estudantil — Voz da Diversidade, do Coletivo LGBT+ Luzes, do espaco de debate semanal Mente Aberta,
entre outros.

O protagonismo politico dos estudantes do colégio ndo apresenta precedentes, e ja esta fazendo
Historia. Ndo uma histéria Unica e absoluta, mas uma narrativa plural contada por todos e todas, que segue

incessante rumo a um lugar onde a Diversidade ndo se opfe a Igualdade, porém a complementa.

* Graduando em Gestdo de Politicas Publicas pela Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da USP. Co- fundador do Crioules (
Coletivo Negro do Colégio Técnico da Unicamp).

INFORMAFRICATIVO: DIALOGOS SOBRE A CONSTRUCAO DE UMA PRATICA COTIDIANA EM
AFRICANIDADES*

Wilson Queiroz**

1. Introducéo

Este texto pretende apresentar alguns aspectos de uma experiéncia de trabalho cotidiano em
Africanidades na EMEF/EJA Oziel Alves Pereira, na cidade de Campinas-Sao Paulo, que ja dura

aproximadamente nove anos e que tem na publicacdo do informativo denominado INFORMAFRICATIVO,




uma breve sistematizacdo do trabalho, ao mesmo tempo em que é um veiculo de divulgacdo das acdes e
dialogos que tém sido construidos ao longo desse periodo.

O dialogo e as controvérsias, conforme proposta tematica do I| CONGRESSO DE EDUCACAO DO
VALE DO SAPUCAI — UNIVAS, é uma oportunidade para buscarmos a compreensdo da relevancia das
relag6es étnico-raciais para a abordagem da educacédo em suas especificidades e universalidades possiveis
e sonhadas.

Nesse sentido, o trabalho que apresento dialoga com alguns grupos especificos que apontam
aspectos imprescindiveis para esse processo de construcdo educacional: MOVIMENTO NEGRO
BRASILEIRO e Internacional, movimento que de longa data produz teoria, denuncia e faz o enfrentamento
do racismo no Brasil e no mundo, GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Continuada da
Universidade Estadual de Campinas, que atua na formacdo de professores e tem nas narrativas de
professores uma possibilidade outra de dizer e viver a educacdo, o CONEPPA — Coletivo Negro com
Praticas Pedagogicas em Africanidades, grupo formado majoritariamente por mulheres negras, professoras
e pesquisadoras, ABPN — Associacéo Brasileira de Pesquisadoras Negras, onde temos as especificidades
de acessar e divulgar os temas e trabalhos que possibilitam o fortalecimento da tematicas, mas
pontuamente na perspectivas das publicacbes e 0 COPENE — Congresso de Pesquisadoras Negras, onde

bianualmente é oportunizado o acesso a uma gama de conhecimentos, destacadamente académicos.

2. Informafricativo e Africanidades

Tomando essas duas dimensdes do processo de constru¢do que se desenvolve na EMEF
Oziel Alves Pereira, destacarei aqui algumas praticas e didlogos que norteiam o trabalho desenvolvido na
unidade, desde ja recomendando o acesso a todas as edi¢cbes do Informafricativo, ja disponiveis na internet.
Para compreender este trabalho é importante destacar que sou professor de Matematica da
Rede Municipal de Campinas, atuando desde o ano de 1998 e que participei do Programa MIPID, programa
em que realizei minha pesquisa de mestrado (2003-2007), intitulada: De docéncia e militAncia: a formagéo

de educadores étnicos num Programa da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas, que:
(...) trata da tematica étnico-racial a partir de minha experiéncia trabalhando em um programa da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Campinas, o Programa MIPID — Meméria e Identidade: Promogédo da
Igualdade na Diversidade. Busquei revisitar alguns aspectos da experiéncia de formacédo de
professores e de trabalho com as Historias Africana e Afro-Brasileira para a composi¢éo de uma pratica
educativa de valorizagdo da diversidade étnica (QUEIROZ, 2012, p. 8) .
Apresentarei parte desse processo subdividindo nas duas principais formas de publicacdo: a dissertacéo e
os Informafricativos, que explicitarei melhor a seguir, destacando a busca pela continuidade cotidiana de um
trabalho em Africanidades e as suas possibilidades e perspectivas. Dessa forma é importante destacar os
aspectos que foram pensados e construidos na dissertacdo e que se evidenciardo ao longo desta
construcéo.

A dissertacdo, portanto, foi dividida em cinco capitulos: Memorial de Formacdo, sobre minha
trajetéria como professor e pesquisador; Inclusdo Radical e o Programa MIPID, em que apresenta o
detalhamento do Programa; Construindo Novos Projetos, capitulo que discorre sobre algumas praticas
construidas e problematizadas pelo programa; Narrativas de um Educador em Cordel, reflexdes — sobre

o formato de escritos poéticos — que emergiram no processo de formacdo; e o capitulo final Perdas e




Ganhos, em que apresento uma analise dos resultados alcancados no periodo de 2003 a 2007 em relagdo
as politicas educacionais de formacado, além de praticas educativas sobre a tematica étnico-racial no
municipio de Campinas (QUEIROZ, 2012, p.7) .

Ha sempre um estranhamento quando afirmo que sou professor de Matematica e trabalho
com Africanidades nas aulas de forma cotidiana, € bem verdade que busco a compreensao e articulagéo de
entendimentos do que é este fazer e quais as compreensdes necessarias para esse processo. Nesse
sentido é imprescindivel que possamos estar sensiveis ao que o0s estudantes nos dizem e trazem a
respeito. Lembrando sempre que hd uma eminente necessidade de ruptura do siléncio e invisibilidade
imposta pelo racismo, e 0 necessario compromisso e intencionalidade do professor para que possamos
compreender e problematizar as aprendizagens que esse processo possibilita. E assim no dia 26.02.2018, o
estudante da Educacdo de Jovens e Adultos, Célio Hermenegildo, do 2TA, apresentou uma possivel

definicdo para esta construgdo, chamando-a de MatemAfrica:

Matematica, ciéncia que tem por objetivo estudar as grandezas, formas e relagdes numéricas.

Tudo na vida é preciso usar matematica, como por exemplo, nas comunidades mais pobres do pais,
gue ndo conseguem realizar os desejos dos seus filhos. Entdo eles acabam criando suas proprias
ideias para satisfazer os seus gostos e problemas.

Outro dia, por exemplo, estava conversando com meu sobrinho Caio (aluno do mesmo professor de
Matemética). Ele disse que o professor Wilson, ndo era bom professor e que sé falava de Africa ao
invés de ensinar Matematica.

Eu expliquei que ele estava ensinando MatemAfrica, por que a Africa é o continente "mais pobre" do
mundo, onde muitas pessoas néo tém dinheiro para comprar presentes para seus filhos.

Através das suas boas ideias e por falta de recursos os africanos conseguem animar e deixar suas
criancgas felizes. E por isso que o professor explica tudo nos minimos detalhes, para que todos possam
aprender o valor da Matematica.

Ele parou, pensou, pensou mais um pouquinho e disse:

- Tio, sabe que o senhor tem razéo. Pensando por esse angulo ele € um 6timo professor. (Arquivo
pessoal a ser publicado em edi¢éo futura do Informafricativo) .

Sei que preciso apresentar dados a respeito de como as aulas de Matematica acontecem, o
gue ndo farei neste texto, e nem o fiz na dissertacdo de mestrado, afinal ha uma infinidade de professores
de Matemaética discutindo os processos de ensino aprendizagens dos conhecimentos especificos e
legitimados nos materiais didaticos, enquanto as nossas experimentacdes precisam e sdo aperfeicoadas
cotidianamente. Para compreender um pouco mais desse processo, apresento a comunidade através do

relato de um estudante da EJA, 1Termo A, em 09.10.2012, publicado na edi¢céo 3.

Parque Oziel: Uma histéria de muitas lutas e conquistas.

No ano de 1996 eu chegava a cidade de Campinas com muita esperanca no cora¢do de uma vida
melhor. Por que vir para o estado de S&do Paulo era o sonho de todos os que moram em outros
estados do Brasil. E foi em 1997 que participei da maior “invasdo” da América Latina, calculada pelos
lideres da ocupagdo naquela época, apontando 30.000 (trinta mil) moradores que ocuparam a terra,
todos com 0 mesmo propd@sito: garantir o direito a moradia da populacéo.

Foi entdo que os lideres juntamente com a populagdo mobilizaram muitas agdes contra os mandatos
de reintegracgdo de posse. O lider Paraiba, convidava toda a populagdo para grandes assembleias e
discutia a situacdo. Havia entre os moradores uma hierarquia de lideres, o Mauro, o Cecilio, o
Neguinho e o Clévis, dentre outros.

Mas o Paraiba era o lider supremo. Em fevereiro de 1997 chegavam pessoas de todos os lados e uma
grande mobilizacao era realizada dentro da invaséo, para conseguirmos o direito & moradia.

Mas também houve muitas mortes, tivemos noites que morreram 6 pessoas, também havia o medo e
ouviamos tiros para todos os lados. Mas o Paraiba foi sem duvida um grande lider e juntamente com
todos os moradores fez o que é hoje o nosso grande bairro.

Este é um legado da luta do Paraiba, que ficou para todos os habitantes que moram aqui: O DIREITO
DA CASA PROPRIA (Informafricativo, edi¢&o 3, out, 2012) .

Ao narrar € possivel perceber a poténcia que esses dialogos tém oferecido & compreensao
dos aspectos que fortalecem uma pratica de enfrentamento ao racismo e preconceito na educacéo, ao
mesmo tempo em que proporcionam outras formas de relacdo no tratamento das Africanidades, tanto que,

ao longo das edigbes, ha uma maior aproximacao de professores, estudantes e comunidade sobre a




tematica. Mas também sdo apresentados aspectos tedricos e referéncias que dialogam com o que tem sido
percebido, construido e confrontado sobre tais praticas.

Na primeira edicdo, que nao foi no comeco do projeto, mas precisamente em agosto de
2012, depois de alguns meses com o boletim de ocorréncia de um estudante da escola, este relato

descreve uma situag&o de racismo no emprego:

“Descricdo: Comparece nesta delegacia, a vitima informando que é funcionario da empresa X no
horario das 11h48min. Declara que no interior da empresa seu chefe, Sr fulano e o funcionério Sr,
Sicrano, estdo sempre se dirigindo a vitima de modo pejorativo e sempre relacionando a sua cor
(etnia), o chamando de macaco, “borrédo de asfalto e step de caminhdo”. Ficam fazendo trocadilho,
dizendo que em seu caderno estad sempre escrito: Banana. Informa a vitima que comunicou os fatos
aos seus superiores por duas vezes e na data de hoje ao chegar para a realizagdo de sua fungéo foi
dispensado pela empresa. A vitima foi orientada pelo prazo de 180 dias para a representacéo. Nada
mais.” (Informafricativo, edigéo 1, agosto 2012) .

Nessa edicdo reafirmamos o compromisso que ja haviamos construido com a equipe
gestora, pedagdgica da escola e ampliavamos o processo de envolvimento dos professores e da
comunidade escolar e apresentamos a lei que naquele momento evidenciavamos e garantia o trabalho mais

especificamente:

Desde o ano de 2003, foi sancionada a lei 10.639/03 que torna obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira na rede oficial de ensino. Esta lei resulta de uma luta histérica dos
movimentos sociais brasileiros na busca pela valorizagéo da diversidade étnico racial nas escolas e na
sociedade.

O projeto Afro — MST: Quem ocupa o Oziel?, busca promover acdes e reflexdes, no sentido de que os
alunos da escola, bem como toda a comunidade escolar, possam ter acesso cotidianamente ao
conhecimento dos mais variados aspectos das lutas dos movimentos sociais e negros brasileiros.
Temos buscado inimeras formas de promover a formacéo dos professores, gestores e equipe escolar
para que compreendam e atuem na busca por uma educacdo mais igualitaria e valorativa da
diversidade humana (Informafricativo, edi¢é@o 1, agosto 2012) .

A publicacdo dessas ferramentas de aprendizagem fortalecia um processo de ampliacdo do acesso
aos materiais e abordagens que estavam sendo desenvolvidas na escola, mas também apresentava o
comprometimento de profissionais na construcdo de uma pratica pedagdgica com perspectiva de

valorizag&o das Africanidades.

Com esta publicagdo apresentamos, mais uma construgdo para ampliagdo do olhar e das praticas
sobre a tematica etnicorracial. Neste primeiro exemplar, apresentamos um texto da diretora da escola,
outro da orientadora pedagdgica, um relato de racismo sofrido por um aluno da escola, na empresa
onde trabalhava e finalizamos com uma poesia. A busca permanente por didlogos e formas de
viabilizar as acdes que efetivem um ensino de Histéria da Africa (Informafricativo, edicdo 1, agosto
2012) .

Revendo hoje era bem mais que um convite, afinal ndo se trata apenas de uma acao voluntaria é
um compromisso legal e humano diante da barbarie que o racismo impds e continua impondo em suas

formas mdltiplas de se apresentar.

“ (...) faz deste informativo, um convite a todos que trabalham na EMEF Oziel Alves Pereira a se
posicionarem a respeito de possibilidades para o trabalho com a tematica, assim como levantar
questdes que se fagcam relevantes para a melhora das condigées de ensino e aprendizagem e das
relagdes interpessoais, visando a construcdo ou ampliagdo de uma pratica de valorizagdo da
diversidade humana e de sistematizacdo de uma pedagogia étnica. Nos proximos exemplares, que
serdo publicados mensalmente para todos os alunos e profissionais da unidade escolar, buscaremos
sempre apresentar relatos, experiéncias e praticas de todos aqueles que desejarem se manifestar a
respeito do tema e que queiram contribuir com a continuidade e aperfeicoamento deste projeto
(Informafricativo, edicdo 1, agosto 2012) .

E assim ampliamos as acdes de efetivacdo desta pratica, mas os caminhos a serem trilhados
perpassam pelas relacdes que estabelecemos e constituimos, assim destaco aqui posicionamentos da

gestora e da orientadora pedagdgica da época:

Irene Gomes Lepore — Diretora - Falar de racismo, preconceito, intolerancia é falar de desrespeito a
condigdo que nos iguala e nos aproxima, ou seja, a condicdo humana. Portanto, o combate a tais




praticas extrapola a questdo de puni¢do ou obrigatoriedade impressa perante a lei, e torna-se além da
legislacdo, dever subjetivo de cada cidaddo, o que ocorre quando promovemos reflexdo acerca de
préticas, expressoes e situacdes que menosprezam o outro. Nesse ponto a escola e o professor tém
papel primordial, que é o de provocar e/ou promover reflexdes sobre a condicdo humana, a valorizagéo
de si mesmo e do outro e respeito a vida. Assim, as reflexdes que vém sendo promovidas em nossa
unidade com as inser¢Bes de cartazes, frases, didlogos, oficinas e agora com o INFORMAFRICATIVO,
que além de nos fazer pensar um pouco mais sobre nossas préaticas e acdes, nos ajudam a educar
nossos olhares, direcionando-o as diversidades préprias do ser humano. Aproveito também para
convidar a todos a combater qualquer pratica de desrespeito, a si, ao outro e ao ambiente. Comegando
por ndo aceitar, ou ser conivente com piadas e brincadeiras que desvalorizam ou desrespeitam o ser
humano, seja por sua cor, raca, estilo, etnia, escolha religiosa ou qualquer outra caracteristica
(Informafricativo, edi¢éo 1, Agosto de 2012) .

Neusa Lima Medrado — Orientadora Pedag6gica - Tem uma musica que diz assim “Negro é
sensacional / E toda festa do povo”. E isso! Sou uma apaixonada por todas as referéncias e praticas
oriundas da cultura africana que circulam pelo nosso pais. Um povo que, mesmo tendo vindo forgado,
mesmo tendo sido maltratado, deu conta de manter viva grande parte das memérias de suas origens.
Principais vitimas dos preconceitos que me fazem sentir vergonha de ser humana e brasileira, ndo
vinham encontrando nas escolas por onde passei 0 respeito e a reflexdo necessarios para que
possamos superar esse estagio de ignorancia em que ainda nos encontramos. Embaracoso que a
histéria da Africa s6 esteja chegando efetivamente as nossas aulas a partir de uma lei, mas se tem que
ser assim, que assim seja! As pessoas que ainda carregam no peito as ideias do preconceito contra 0s
negros estéo tendo que engolir seco e assistir ao belo espetaculo que é ver uma menina ou um menino
negro deixar de ter vergonha de seus belos e encaracolados cabelos. (...) Que os seguidores das
religides afrodescendentes ndo precisem mais se esconder, que as escolas aprendam a respeitar suas
crengas, seus valores, seus deuses, seus orixads. Ndo tenho duvida de que o trabalho a favor das
pessoas de origem africana, contra tudo que as discrimine, tem sido um grande aliado na luta contra
todos os tipos de discriminacgao (Informafricativo, Edigdo 1, Agosto 2012) .

Como referencial teérico sobre as Africanidades elegemos Henrique Cunha Junior e apresentamos

dois aspectos discutidos pelo autor em seu livro Textos Para o Movimento Negro:

Diversos aspectos justificam a importancia e a necessidade do Movimento Negro. A primeira
justificativa é independente da existéncia de uma sociedade racista. A questéo da identidade racial, na
qual estdo incorporadas formas culturais e sociais de origem afro-brasileira, implica existéncia de um
movimento associativo que aglutine as nossas manifestagdes proprias e as explicite como contribuicao
a formagdo da sociedade mais ampla. Exemplo disto sdo as diversas associagdes existentes com
origem nas populacdes vindas de paises como Japdo, Alemanha, Italia ou mesmo com significados
regionais como as sociedades nordestinas e gatchas.

Em outros aspectos, a existéncia de um movimento negro tem um sentido politico mais amplo e ai se
integra no contexto das lutas de classe, quando partimos da origem escravocrata e racista da
sociedade. Neste sentido, o0 movimento negro € uma forma de luta que enriquece a percepcdo da
realidade brasileira e aponta para alternativas de formulacdo de propostas (Henrique Cunha Junior,
apud, Informafricativo, edi¢do 2, setembro de 2012) .

Neste texto ndo € possivel fazer uma completa rememoracao do trabalho que desenvolvemos ao

longo desse periodo, contudo é importante dizer que continuamos avangando no sentido da construcao das

praticas em Africanidades e atualmente estamos na 422 edi¢édo do Informafricativo, em que contamos com o

trabalho da atual equipe gestora, pedagdgica e docente com a ampliagdo de inUmeras acdes e participacao

dos profissionais, conforme as palavras do diretor atual da escola, Aziz Julio Salles Ramos:

3. Concluséo

(...) estimular o envolvimento e a participacdo dos alunos foi fundamental. e a criagdo de um jornal
mural foi o que primeiro possibilitou trazé-los para perto. A Oziel Alves Pereira tem cerca de 1200
alunos. e considerando que aprender a conviver € um dos pilares da educagao, o relacionamento entre
os alunos também precisava ser trabalhado. A partir de um projeto de etnias que ja existia, ainda que
de maneira isolada, foi criada a feira de maneira produtiva, os alunos passaram a discutir as relacdes,
entender o outro ao mesmo tempo que se sentiam acolhidos. Atualmente, a escola tem ainda dois
veiculos de comunicacao, pelo menos: o informe Informafricativo e o Jornal Oziel: o primeiro € uma
producdo mensal com relatos e textos dos alunos, eles criam as pautas, discutem e escrevem: assim
demostram o aprendizado, manifestam seus sentimentos e trabalham assuntos de interesse como o
preconceito, por exemplo, esclareceu o gestor. J& o jornal é trimestral e divulga as a¢bes que envolvem
funcionarios, professores, alunos e comunidade. Os veiculos intencionalmente envolvem todos e
estreitam vinculos dos estudantes com a escola (Fragmento de texto, retirado da
publicacéoh_p://compromissocampinas.org.br/oziel-alves-pereira-uma-escola-construida-portodos-  e-
para-todos) .

Tomar as Africanidades de forma cotidiana, somente é possivel com o envolvimento de

todos os profissionais da escola, ainda que alguns nomes e participagdes possam sobressair o processo é




de envolvimento e formacao continuada e qualificada de todos para o bem da escola e da educacao. Assim

foi possivel que o trabalho conquistasse o reconhecimento da Faculdade de Educacdo da Unicamp, que

disponibiliza atualmente todos os exemplares do INFORMAFRICATIVO, no site da instituicdo, de acordo

com Simone Lucas G. Oliveira (Diretora Técnica da Biblioteca Prof. Joel Martins - Faculdade de

Educag&o/Unicamp):

Em junho de 2017 a Biblioteca Prof. Joel Martins da Faculdade de Educacao/Unicamp organizou a
mostra "Rompendo estere6tipos: a literatura que o mundo precisa conhecer" sob curadoria da docente
Angela Fatima Soligo e do Grupo de Pesquisa "Diferencas e Subjetividades em Educac&o”. A mostra
exibiu filmes, livros e outros materiais que abordavam a literatura infantil africana e indigena, e eram,
em grande parte, de origem do acervo pessoal de membros do grupo de pesquisa. Além dos livros e
filmes foram exibidos os boletins "InformAfricativo” da EMEJ/EJA Oziel Alves Pereira de
responsabilidade de Wilson Queiroz. A organizagdo da mostra evidenciou uma lacuna no acervo da
Biblioteca. Assim, além de viabilizar a aquisi¢cdo de materiais bibliograficos para serem incorporados as
suas colecdes, a Biblioteca acolheu a hospedagem do Boletim InformAfricativo na sua interface digital,
apos parecer favoravel da Comissédo de Biblioteca da Faculdade de Educacdo e empenho técnico do
Setor de Informatica da Faculdade. A Biblioteca, por meio da mobilizagdes de seus acervos, sente-se
mais uma vez engajada nas discussdes emergentes em educagdo. Agradecemos ao Grupo de
Pesquisa "Diferencas e Subjetividades em Educacgéo" e ao Wilson Queiroz da EMEJ/EJA Oziel Alves
Pereira  por mais esta oportunidade. O link para acessar o0s boletins é
<https://www.fe.unicamp.br/biblioteca/recursos-on-line/boletins/informafricativo>.

Para finalmente apresentar a mais recente interpretacdo e resultado do trabalho que

estamos construindo:

Coracéo jovem de crianga

raridade e importancia

E o que compde uma

Flor Magica.

Magia é o que se diz
incomum
€ 0 que se diz diferente
é 0 que se resume
sem palavras, nem atos

quem sabe ser.

Saber ser é dificil
saber ser exige saber
e o saber é raridade
raridade é valor

e é caro.

Quem sabe ser, é.
e é sem permissdo de alguém.
O ser vem da semente,

e a flor é vocé.

Efetivamente uma tradugdo possivel para o processo de construcdo das Africanidades na nossa

escola, Franciely Franca Cordeiro da Silva, pode ser experimentada nessa poesia escrita no dia 20.08.2018,

nos renova a certeza de que é preciso continuar fortalecendo em todos as potencialidades das

Africanidades, como principio e fundamento educacional.



https://www.fe.unicamp.br/biblioteca/recursos-on-line/boletins/informafricativo
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Plano de Aula

“PRETINHA DE NEVE E OS SETE GIGANTES”

Elisandra Mara dos Santos Camilo*
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PLANO DE AULA DE LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

Livro: Pretinha de Neve e os Sete Gigantes.

Edicdo: Sdo Paulo: Paulinas, 2011.

Autor e ilustrador: Rubem Filho

Objetivos:

» Resgatar e valorizar a histéria e a cultura africana;

» Desmistificar padrdes impostos pelos contos de fadas;

* Viabilizar a aplicagédo da Lei 10.639/2003.

Conteudos:

A presente atividade, de carater multidisciplinar, abrangera conteldos que envolvem as mais
diversas &reas, tais como:

« Geografia da Africa- Conhecer o Monte Kilimanjaro através de videos e imagens;

» Familia- Discutir a diversidade de formacdes familiares;

» Amizade- Refletir sobre a afetividade humana.

Duracéo:

10-15 horas-aulas

Recursos:

Livro impresso “Pretinha de neve e os sete gigantes”, sulfite, lapis de cor, notebook, imagens do
Monte Kilimanjaro, mapa do continente africano, texto informativo sobre a Tanzania.

Pablico alvo:

Estudantes do 1° ao 5° do Ensino Fundamental, consideradas as adapta¢cfes de acordo com cada
ano.

Metodologia:

Inicialmente sera lida para a turma a biografia do autor-ilustrador Rubem Filho (anexa no préprio
livro):

* Em roda de conversa, sera analisado o conhecimento prévio da turma em relagdo ao continente
africano; com o mapa do continente exposto no centro do circulo, onde estaremos sentados, sera sugerido
as criancas que localizem o pais Tanzania (local onde se passara a histéria) em seguida, sera lido um breve
texto informativo sobre o pais e um dos seus pontos turisticos mais conhecidos: o Monte Kilimanjaro.

* A leitura da histéria sera de forma colaborativa, em que havera momentos de paradas para que as
criangas se envolvam com o enredo. Ao final da leitura serd feito um debate sobre a histéria, para que as
impressdes e conclusbes citadas sejam registradas. Apds o debate, cada crianca individualmente ilustrara a
parte que quiser da historia e essas ilustracdes serdo expostas no corredor da escola.

» Serdo mostradas as criangcas imagens selecionadas na internet (slides) sobre a Tanzénia e o
Monte Kilimanjaro, além do video “Natureza selvagem Monte Kilimanjaro”

(https://www.youtube.com/watch?v=Uma9o2 TA8qd). Depois dessa atividade de conhecimento sobre o

Monte Kilimanjaro, sera sugerido que fagam uma ilustracédo para exposicao.

Produto final:



https://www.youtube.com/watch?v=Uma9o2_TA8g

Exposicdo dos desenhos produzidos individualmente pelas criancas; painel com mapa do continente
africano, mostrando a localizacdo da Tanzania; Ficha descritiva sobre a Tanzénia; painel com imagens
fotogréaficas do Monte Kilimanjaro e das ilustracdes realizadas pelas criancas.

Avaliacdo:

Ao final de todas as atividades serd realizada uma roda de conversa para ouvir e registrar as
opinibes das criancas sobre este trabalho tematico. Também seréo registradas minhas observacdes acerca

da metodologia utilizada no desenvolvimento desta atividade no 1° ano.

*Formada em Pedagogia. Professora da educacdo béasica dos ciclos | e Il dos Sistemas de Ensino de Campinas e Indaiatuba. Atua na
educacdo para as africanidades e para o combate ao racismo. Membro do Coletivo Negro com Praticas Pedagdgicas em Africanidades
(CONEPPA).

Artigos

RACIONAIS MC’S: UM RITUAL ANTROPOFAGICO PRETO PERIFERICO COMO SINTESE

Anselma Garcia de Sales*
Adriano Bueno Silva*™

Resumo: O canto falado utilizado pelos griots, narradores de histérias presentes na maioria dos povos do
Continente Africano, ao ser reelaborado na diaspora como uma das inUmeras formas de resisténcia acabou
por servir de base ao rap americano, tanto o de expressdo gangsta, em Los Angeles (CA), quanto o de
expressdo militante, originario de Nova York (NY). No Brasil, o grupo paulistano Racionais MC's sintetizou
essas duas abordagens do rap, misturando o0s elementos socio-politicos locais a estética da
gangue/funk/soul, obtendo como resultado no album Sobrevivendo no Inferno (1997), relato exemplar da
tragédia urbana contemporéanea, um verdadeiro ritual antropofagico tupiniquim.

Palavras-chave: Rap; Movimento Negro; Racionais MC's; Urbanizac&o Brasileira.
1. Introducéo

Os primeiros Mestres de Ceriménia® a improvisarem rimas em eventos de rua® nos guetos nova
iorquinos o fizeram sem grandes pretensdes. Eles ndo imaginavam os contornos politicamente explosivos
gue o rap poderia tomar no futuro, para além do mero entretenimento efémero e despretensioso das
primeiras rimas improvisadas em forma de ritmo e poesia®. Mal podiam imaginar como o rap se espalharia
pelas grandes metropoles ao redor do mundo. No Brasil, foi na Estacdo Sdo Bento do metrd de S&o Paulo

gue tudo comecou.

* Doutora em Letras pelo programa de Estudos Arabes da FFLCHUSP. Membro do Coletivo Negro com Praticas Pedagdgicas em
Africanidades (CONEPPA).

* Possui graduacéo em Pedagogia - Habilitagcdo Plena pela Universidade Estadual de Campinas (2010), atuando principalmente nos
seguintes temas: Resisténcia Negra no Brasil, Hip Hop, Lei 10.639/03, Histéria e Cultura Afro-brasileira, Racismo e Género do
Discurso. Membro do Coletivo Negro com Praticas Pedagdgicas em Africanidades (CONEPPA).

2 MC ou Master of Ceremony, a principio era o nome dado ao “animador’ das festas de rua, posicdo através da qual eles se
consolidaram como primeiros “MCs” de rap;

% Sound Systems eram aparelhagens de som instaladas na rua, muitas vezes em veiculos parecidos com os trios elétricos, elemento
da cultura jamaicana que imigrantes da ilha levaram para Nova York.

* Originalmente, a palavra R.A.P. (Rhythm and Poetry) & uma abreviagdo de ritmo e poesia.




O canto falado, tradicdo oral africana utilizada pelos griots® na preservacdo da meméria, atravessou
0 oceano Atlantico em pordes de navios negreiros, sendo transmitido por seguidas geracdes nas Américas
— apbs sobreviver aos horrores da escravidao e aos esfor¢cos de subjugacdo cultural do colonizador —
acabou por servir de base ao rap questionador e critico de Chuck D, MC lider do grupo Public Enemy.
Formado em 1982 em Long Island, Nova York, o Public Enemy em menos de uma década estaria na trilha
sonora do explosivo “Do The Right Thing”®, filme do cineasta Spike Lee. De modo geral, a musica dos griots
foi raiz de diversos géneros musicais negros nos EUA, com énfase especial para o blues.

O rap foi produzido a partir da juncdo da voz do MC (canto falado em rimas improvisadas) com a
trilha (funk, soul, jazz...) dos vinis que o DJ executava em seus toca discos. Jovens negros dos guetos, a
margem no capitalismo norte-americano, segregados pelo racismo e muitas vezes pela xenofobia também,
mantinham um pé na gangue e outro no movimento negro enquanto espacos de canalizacdo de dor e
revolta. E desta unidade dialética entre gangue/movimento negro que vai brotar o rap, um género do
discurso’ inovador gue desnudou uma sociedade racista e excludente. O grupo NWA (Niggaz With Attitude),
direto das ruas de Compton, Los Angeles, sacudiria os EUA com a crueza realista de suas letras a tal ponto
gue foram investigados pelo FBI.

Nos EUA, Nova York e Los Angeles vao polarizar duas vertentes do rap que expressaram, cada
uma a seu modo, esta unidade dialética gangue/movimento negro. Nova Yorque, cosmopolita,
intelectualizada, marcada pela erudicdo e complexidade do jazz, centro organizativo e de formulacido do
movimento negro, viu surgir de suas entranhas em guetos como o Bronx e o Brooklyn um rap mais racional,
reflexivo e critico por um viés propositivo. Los Angeles, com seu abismo social e suas contradi¢cdes de
classe, somadas a proliferacdo de gangues em localidades pobres e violentas marginalizadas como South
Central e Compton, nas sombras de toda a ostentagdo de Hollywood e Beverly Hills, viu surgir o “gangsta
rap”, violento, agressivo, uma exploséo de revolta no dialeto dos guetos, influenciado pela visceralidade do
Funk e do Soul.

Com base nessa polarizagdo o rap norte americano abrigava, em duas pontas (geograficas e
estéticas), rappers que de um lado mais assemelhavam-se a membros de gangues e que de outro mais
pareciam militantes do movimento negro. De fundo, a contradicdo estava la, nas duas “pontas”, mas em
cada um dos lados um viés tornou-se hegemodnico. Isto é bem perceptivel ao analisarmos
comparativamente os trabalhos do Public Enemy (East Coast) e do N.W.A. (West Coast), dois grupos de rap
icbnicos que representam com muita nitidez o rap tipicamente produzido em suas regifes. Malcolm X ou
Angela Davis estavam tdo presentes na prosodia/narrativa de uns quanto na prosédia/narrativa de outros,
como os Bloods ou os Crips enquanto gangues.

O Racionais MC’s, a seu modo, produziu no Brasil uma sintese muito particular e original a partir da
contradicdo que ancorava as polariza¢cdes do rap norte americano. O album Sobrevivendo no Inferno, ao
lado do “Raio X do Brasil’, sdo o ponto maximo desta sintese tupiniquim. Lélia Gonzalez ou Zumbi dos

Palmares, Guina® ou Jocenir’, estdo todos 14, sob os ecos da estética da gangue/funk/soul reelaborados

® Personagens presentes na estrutura social da maioria dos povos da Africa Ocidental, cuja fungédo é informar, educar e entreter. Desde
a Mauriténia até a Guiné ou o Niger, griots sdo presenca marcante entre os povos Mande, Fula, Hausa, Songhai, Wolof, entre outros.

® Faca a Coisa Certa.

” Para aprofundamento, ver SILVA (2011).

® Guina é o bandido que protagoniza a faixa 4, “Té Ouvindo Alguém me Chamar”.

® Jocenir é co-autor na faixa 7, “Dirio de um Detento”.




pelos manos do Capao Redondo™®. Um ritual antropofagico preto e periférico que sintetizou o que de melhor
NWA e Public Enemy representaram nos EUA.

O rap do Racionais MC’s colocou na ordem do dia a situagdo dos negros nas periferias do Brasil.
Seguramente ndo foram os primeiros ao relatarem de dentro o cotidiano das favelas para o conjunto do
pais, com a legitimidade de quem é protagonista da realidade que narra e critica, Carolina Maria de Jesus
esta ai para confirmar. Mas foram pioneiros ao fazerem com uma estética e linguagem muito proéprias,
construida com muita inspiracdo e criatividade a partir do talento dos “quatro pretos mais perigosos do
Brasil”.

E legitimo alegar que o Kendrick Lamar também alcancou esse feito sintetizador? E. Mas o
Racionais MC’s conseguiu expressar esta sintese muito antes, em parte por sua posicéo relativa - estava
distante do embate duro entre East e West Coast, logo ndo tinham lado na guerra; mas também por sua
percepcdo e genialidade inovadora ao fundirem as raizes sécio-histéricas fundantes do rap norte
americano, uma vez que a ginga e a cultura da “malandragem” das ruas das periferias do Brasil e a
contundéncia politica do contato com gerac¢des anteriores do movimento negro também estavam postos por
aqui.

Brasil e EUA sado dois destinos para onde foram levados milhGes de africanos para o trabalho
escravo. Sendo assim, ambos os paises foram marcados em sua identidade nacional e sua cultura pela
presencga de africanos e seus descendentes. Mano Brown e Edy Rock, os dois letristas do Racionais MC'’s,
tiveram a perspicacia de identificar analogias histéricas e sociais presentes em diferentes localidades da
diaspora - EUA e Brasil, no caso - para a constru¢do de uma narrativa singular prépria, com contornos e
particularidades brasileiros, com a destreza de interpretarem e reelaborarem ao mesmo tempo as

contradi¢6es internas do rap norte americano em seu inovador ritual antropofagico.
2. Sobrevivendo no Inferno: a narrativa antropofagica periférica

As doze faixas do éalbum Sobrevivendo no Inferno inscrevem o mundo social a partir da
narrativaescritura (Appiah,1997) dos sobreviventes e das vitimas da contemporanea tragédia urbana
brasileira. Tanto os sobreviventes quanto aqueles que sucumbiram aos efeitos do mal compdem um
universo de discursividades mudltiplas, que correspondem as experiéncias de mulheres e homens que
ocupam papéis determinados no cenario violento.

A faixa de abertura “Jorge da Capaddcia”, de Jorge Ben, assinala a agédo primordial do guerreiro que
necessita de uma blindagem espiritual para conseguir sobreviver ao inferno. Desse modo, a oragdo a Ogum
assume a funcdo de um tipo de escudo, que protegera o griot na sua missdo de narrar a realidade
dilacerante e ao mesmo tempo sobreviver a ela: “Eu estou vestido com as roupas e as armas de Jorge/
Para que meus inimigos tenham pés e ndo me alcancem”

Efetuada a blindagem espiritual, o narrador de “Géneses” (faixa 2) da prosseguimento a seu relato
sobre a barbarie urbana em que, a despeito das coisas singelas criadas por Deus (‘o mar, as arvore, as
crianga, o0 amor”) ele ressalta a necessidade de outras formas de se proteger (“uma biblia veia, uma pistola

automatica”) as coisas feitas pelos homens (“a favela, o crack, a trairagem, as arma, as bebida...”).

10 Justica seja feita, Jorge Ben e Tim Maia, influéncias presentes em toda a trajetéria do Racionais MCs, ja faziam seus dialogos com a
Funk Musica norte americana, mesclando-a com ritmos nacionais como samba ou forré.




Assim, a partir do “sentimento de revolta” que ele possui, o contador o transforma em verbo para
atender a seu propdsito de denunciar a desordem do mundo (“Minha palavra vale um tiro... eu tenho muita
municdo”) e demarcar novamente essa acdo profética na terceira faixa do quarto album do grupo,
biblicamente denominada de “Capitulo 4, versiculo 3: “E a profecia se fez como previsto/1997 depois de
Cristo. A faria negra ressuscita outra vez/Racionais capitulo 4 versiculo 3”)

A metalinguagem da faixa 3 (“eu tenho pra vocé um rap venenoso”) da lugar entdo & narrativa em
primeira pessoa do parceiro de Guina, personagem que ordena da cadeia 0 assassinato do narrador como
vinganga a uma suposta traicdo. Nesta faixa 4, “Estou ouvindo alguém me chamar”, construida a partir do
flashback que o contador faz de sua vida, mais uma vez a presenca dos elementos mundanos (trairagem,
armas e drogas) sentencia a morte ou a prisdo milhares de jovens periféricos (“Aqui na area acontece muito
disso/ Inteligéncia e personalidade/ mofando atras da porra de uma grade”). Situagao analoga é mostrada
pela faixa 5, “Rapaz comum”, em que valendo-se do recurso da narrativa péstuma, um jovem relata toda a
sua vida no momento em que esta prestes a ser enterrado. Nesse cenario finebre, encontram-se diversos
participantes da tragédia (a m&e que ndo se conforma, os filhos, os amigos, o préprio assassino do rapaz)
que sao espectadores frequentes dessa particular forma de determinismo social: “Ndo sou o ultimo nem
muito menos o primeiro/A lei da selva € uma merda e vocé é o herdeiro”!

Uma trégua nesse drama social é oferecida pelo experimento sonoro da faixa 6, que através de uma
demonstracdo antropofagica instrumental, sintetiza a batida dos sounds systems com a marcagdo da
musica eletrdnica. Porém, essa mistura inevitavelmente contagiante, uma vez que convida o corpo a
balancar e interrompida por tiros disparados por uma arma automatica, levando o interlocutor a voltar a
realidade que continuard a ser narrada.

Assim, “Diario de um detento” da continuidade a narrativa da tragédia brasileira, em que o episddio
do Massacre do Carandiru, ocorrido em 2 de outubro de 1992, é descrito sob o formato de diario em
primeira pessoa feito por um dos milhares de “manos” que s&o o resultado da féormula da exclusao social:
“Cada sentenga um motivo, uma histéria de lagrima/sangue, vidas e gldrias, abandono, miséria,
odio,/sofrimento, desprezo, desilusdo, acao do tempo./Misture bem essa quimica./Pronto: eis um novo
detento”.

As relacbes sociais trauméticas que se materializam através do espaco, brilhantemente construidas
em “Diario de um detento”, sdo também objeto da faixa 8 “Periferia é periferia”, em que a poesia descreve
detalhadamente a desigualdade manifesta nas formas espaciais (SANTOS, 2013): “Nas ruas aridas da
selva/Eu ja vi lagrimas demais, o bastante pra um filme de guerra”.

Demais formas de relagbes sociais sdao descritas por “Em qual mentira vou acreditar’, em que a
permanéncia do mito da democracia racial incidindo sobre os comportamentos tenta “camuflar’ as
recorrentes praticas discriminatérias oriundas do racismo institucional: “Quem ¢é preto como eu, ja ta ligado
qual é, nota fiscal RG, policia no pé./Escuta aqui o primo do cunhado do meu genro é mesti¢o,/Racismo nao
existe, comigo ndo tem disso,/E pra sua seguranca. Falou, falou... Deixa pra la./Vou escolher em qual
mentira vou acreditar”.

A presenca do racismo institucional manifesta na violéncia policial (SILVA, 2016) é objeto da faixa 9

“Magico de Oz”, cujo narrador, completamente desprovido de esperanga, gostaria que sua voz fosse ouvida

! De Hip Hop, balangar o quadril.




como se estivesse no Mundo Magico de Oz, que seria um mundo onde ndo existiria droga nem policia. A
desconfianga nas instituicdes e os efeitos do racismo sobre os jovens periféricos alimentam a descrenca no
estado e nas possibilidades de justica social: “Aquele moleque, sobrevive como manda o dia a dia/Ta na
correria, como vive a maioria/Preto desde nascenca escuro de sol.../Viver decente, sem ter na mente o
mal/Tem o instinto, que a liberdade deu/Tem a malicia, que cada esquina deu/Conhece puta, traficante
ladrao/Toda raga, uma par de alucinado e nunca embaco/Confia nele mais do que na policia/Quem confia
em policia, eu ndo sou louco”.

O apelo a magia como forma de suspensdo da tragédia social também se faz presente em “A
férmula magica da paz”’, que, ao contrario da faixa anterior, indica que essa férmula magica ndo se encontra
num mundo ficticio, mas sim nos elementos essencialmente sublimes — compostos por cenas, momentos e
possibilidades de fuga para os lugares liricos da meméria: “Na roda da fungédo "mé zoeira! "/Tomando vinho
seco em volta da fogueira”, “Da pra ouvir a pivetada gritando/La fora. Hoje acordei cedo pra ver/Sentir a
brisa de manha e o sol nascer/E época de pipa, 0 céu ta cheio/15 anos atras eu tava ali no meio/ Lembrei
de quando era pequeno/ Eu e os caras/ Faz tempo hein Brown/ O tempo nao para!”.

No entanto, a paz é subitamente interrompida pela noticia de que um amigo foi baleado, entdo o
lirismo da lembranca do passado e das cenas singelas do presente cede lugar a dor, a agonia e a morte.
Assim, essas imagens sdo substituidas pelo choro de “mais uma D. Maria de luto”, que no cemitério
também se despersonifica em meio a tantas outras maes enlutadas: “2 De novembro era finados/Eu parei
em frente ao Sao Luis do outro lado/E durante uma meia hora olhei um por um/E o que todas as senhoras
tinham em comum/A roupa humilde, a pele escura/O rosto abatido pela vida dura/Colocando flores sobre a
sepultura”. Entéo, no lugar onde tudo esta errado (“No extremo sul da zona sul esta tudo errado/Aqui vale
muito pouco a sua vida/A nossa lei é falha, violenta e suicida”) as donas Marias de roupa humilde e seus

filhos séo relegados ao despejo:

Abri a janela e vi as mulheres que passam rapidas com seus agasalhos descorados e gastos pelo
tempo. Daqui a uns tempos, esses paletés que elas ganharam de outras e que ha muito deviam estar
num museu, vao ser substituidos por outros. E os politicos que ha de nos dar. Devo incluir-me, porque
também sou favelada. Sou rebotalho. Estou no quarto de despejo, e 0 que esta no quarto de despejo
ou gueima-se ou joga no lixo. (JESUS, 2014, p.37)

Entretanto, a despeito da condigdo de despejo, “A formula magica da paz” torna-se algo que,
mesmo diante de tanto horror, um dia poder& ser encontrada e o caminho para essa busca é o proprio rap:
“Assustador é quando se descobre que tudo da em nada/E que s6 morre o pobre/A gente vive se matando
irmao, por qué? ndo me/Olhe assim, eu sou igual a vocé/Descanse o seu gatilho, descanse o seu gatilho,
entre no trem da humildade, o meu rap é o trilho”.

A faixa final “Salve” envia um cumprimento a varias comunidades do Brasil e aos Mc's e Djs que
“fazem do rap a trilha sonora do gueto”. Como na faixa de abertura, a faixa final também apresenta uma
profissdo de fé do guerreiro, que declara sua crenca no Deus/Jesus periférico que, segundo o narrador, sé
Ele sabera a sua hora. Por isso, o griot manda também um recado aqueles que tentam prejudica-lo (“E pros
filha da puta que querem joga minha cabega pros/porco...ai, tenta a sorte mano”) ressaltando neste final da
saga de Sobrevivendo no Inferno que sua blindagem espiritual permanece forte como nunca.




3. Consideracdes Finais

E dificil explicar para um “nativo” do século XXI o que representou para a periferia do pais a
insergao, via videoclipe, dos “comedores de rango azedo” do “pais das calgas bege” nas telas da TV
brasileira; ou o que representou a circulacdo de fitas VHS com a gravacédo do videoclipe de mdo em mao,
para serem assistidas em videocassetes e TVs analdgicas de tubo. Mais do que esfregar na cara de todos
as violagdes de direitos humanos dos depositos de pessoas no Brasil, que possui a 32 maior populagao
carceraria do planeta em condigGes extremamente precarias, — descrevendo inclusive o ambiente explosivo
gue geraria facgdes que viriam a controlar a partir dos presidios o crime organizado no pais em um futuro
préximo — os Racionais MC’s tiveram a “audacia” de levar o prémio principal de videoclipe do ano com
escolha da audiéncia no Video Music Brasil da MTV, concorrendo com figur6es da MPB, do Pop e do Rock
nacional com todo o lobby e investimento financeiro de suas gravadoras multinacionais.

O album Sobrevivendo no Inferno consta na lista, elaborada pela revista Rolling Stone Brasil,
como os 100 maiores discos da musica brasileira, pelos votos de mais de 60 estudiosos de musica, entre
eles produtores e jornalistas da cena musical brasileira; viria ainda a se tornar livio™ e ser a primeira
referéncia fonografica a constar entre as obras de leitura obrigatdria da lista do vestibular da Unicamp.

A “biblia dos manos”, que superou 1 milhdo e meio de cépias vendidas, além de ter circulado
em fitas cassetes gravadas ou CDs “piratas”, viria a ser a expressao mais bem acabada do momento
politico e da realidade social brasileira, com toda a miséria, fome, violéncia e exclusdo social que os anos
neoliberais dos governos FHC™ (PSDB) produziram no Brasil. O rap dos anos 90 de grupos como o
Racionais MC'’s esta para o Brasil dos governos FHC assim como o “Funk Ostentagdo” esta para os anos
de governo Lula: sdo elaboracfes politicas, estéticas e artisticas que expressam e sdo resultado direto da

politica econémica vigente e seus reflexos préaticos na vida do povo brasileiro.
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EDUCAGAO EM MOVIMENTO: INFANCIA E A LUTA POR MORADIA

Marta Menezes Santos*

1. Introducéao

O presente texto é parte do trabalho de conclusdo do curso de graduagdo em Pedagogia,
apresentado & Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) no ano de 2016, sob titulo homénimo. E,
antes de mais nada, fruto de inquietacdes e indagac¢des que colocavam as criangas e suas vivéncias na luta
por moradia como importantes integrantes na consolidagdo do movimento popular.

Ao notar as especificidades de uma ocupacdo urbana como acdo planejada e consciente de
adultos, optamos, neste momento da pesquisa, investigar o lugar da infancia na luta por moradia, tal qual foi
pensada pelos organizadores e membros do movimento. E desse lugar, portanto, do olhar do adulto, de
suas narrativas sobre as criangas inseridas neste processo, que surgiu o presente trabalho.

A ocupacdo Vila Soma encontra-se na regido central da cidade de Sumaré, na Regido Metropolitana
de Campinas, interior do estado de S&o Paulo. Com uma populacdo de cerca de 10 mil habitantes
ocupando uma area territorial de cerca de 990 mil metros quadrados oriunda de uma antiga industria falida
na década de 1990. Considerada a maior ocupagédo urbana do estado de S&o Paulo, nasce em 2012 e hoje
conta com cerca de 2.784 familias provenientes da regido metropolitana, migrantes de outras regiées do
pais e da América Latina.

A ocupacdo Vila Soma nasce como fruto do problema habitacional que apenas no estado de S&o

Paulo conta com um déficit habitacional de cerca de 1.327 milhdo de unidades (FUNDACAO JOAO
PINHEIRO, 2016, p.30) com prevaléncia na area urbana.
Pensando nessa realidade e na presenca infantil nas ocupacgfes, conversamos com quatro moradores da
Vila Soma e através de entrevistas semiestruturadas norteamos nosso trabalho de pesquisa. Sendo
inegavel a centralidade feminina no que tange a relacéo de cuidados e educacdo das criangcas em nossa
sociedade, trés das entrevistadas foram mulheres sendo duas moradoras do bairro e uma ex-moradora e
atual conselheira tutelar; o outro entrevistado trata-se de um morador e atual coordenador da ocupagao.

Os adultos sdo aqui entendidos como produtores de sentido para a infancia das criancas da
ocupacdo (SOUZA, 2015, p. 37). Contudo, entenderemos suas falas dentro do campo discursivo, que nos
impde uma identificacdo do que é objeto de fala sistematizada (entrevistas) como representacao da

realidade, mas néo a propria realidade dada em sua concretude.

2. Infancia e cidade: o olhar dos adultos sobre as criancas




Pensar as criancas significa também pensar a infancia e sua historicidade. A infancia, deste modo,
ndo é entendida aqui como um processo homogéneo pelo qual passam as criancas de maneira
independente do contexto econdmico-social no qual se inserem. Entendemos infancia como arraigada de
elementos que denotam as marcas da sociedade em praticas e experiéncias compartilhadas por grupos de
criangas.

Consideramos a infancia uma construcao histérica, cultural e social, em que as criancas sao sujeitos
de acdo e coautoras dessa infancia em sociedade. Importante enfatizar, que apesar de guardar
singularidades de acordo com as condi¢des, temporalidade e contexto social na qual se manifesta, a
infancia nao é processo individual, mas sim cultural, determinada socialmente e pela qual participam os
individuos — no caso as criancas — com suas particularidades.

Nesse sentido, olhar a infancia numa ocupacédo urbana, inserida na luta por moradia, implica discutir
mais do que a propria expressao infantil de maneira autbnoma, mas sua relacao intrinseca ao meio social e
as contradi¢des nele arraigadas.

Acompanhadas dos adultos aos quais se ligam ndo sé afetivamente, mas também legalmente pelo
status dependente dado as criancas dentro da I6gica do direito em nossa sociedade, temos a presenca
infantil como parte integrante da luta por moradia. Na fala dos préprios adultos moradores da ocupacgéo,
elas estdo presentes em todos 0os momentos significativos, demonstrando importante papel na busca pelo

direito a moradia.

(...) eles fazem parte dessa briga, alias, € por eles que eu brigo; porque geralmente em qualquer lugar
onde a gente chegar, a gente arruma um servigo, vai trabalhar e esta pronta a nossa vidinha, mas com
crianga é diferente. Vocé ndo arruma um trabalho para dizerem assim: vocé pode trazer suas criangas.
Ent&o eles e eu somos uma parte, € uma dificuldade para nés. (F., moradora Vila Soma).

As criangas, elas tém um significado dentro da ocupacéo, porque sdo as criangas que estdo aqui com
essas familias e essas familias sendo beneficiadas pela moradia prépria € o futuro das criangas.

()
A gente luta para que essas criangas nao conquistem somente sua moradia, mas que elas conquistem
em si a questao do que é uma luta por moradia e por outros direitos que elas tém (...) (R., morador e
coordenador na Vila Soma).

Segundo Lefebvre (2001, p.12) a sociedade urbana funciona como uma definicdo da realidade a
nossa volta. A industrializagéo, motor das transformacfes da sociedade moderna, moldou a forma como
vivenciamos o espaco e seu planejamento, impondo formas de experiéncias e vivéncias na cidade.

Milhares de criancas tém suas experiéncias e vivéncias moldadas pelas cidades no Brasil (Muller;
Nunes, 2014, p.660), mas sdo, contudo, silenciadas e invisibilizadas no direito & cidade e nas politicas
publicas urbanas. Calcadas em uma visdo tradicional da infancia como periodo de transicdo para a vida
adulta, sem autonomia e reféns de processos de socializacdo impostos pela construgdo dos espacos
publicos e pela tutela dos adultos, as criangas acabam por se constituirem como sujeitos carentes de
autonomia. Segundo Muller & Nunes (2014, p.660): “Essa auséncia de autonomia é o pilar por detras do
qual a crianca é tornada invisivel no contexto social por onde transitam propostas de politicas publicas”.

Tal visdo vem atrelada a toda uma concepgdo de espaco urbano no qual os espagos publicos de
sociabilidade s&o crescentemente privatizados, corroborando para uma segregagao socioespacial na qual
as diferencas de classe sao nitidamente marcadas, principalmente ao que tange as areas consideradas de
moradia e lazer.

Nesse contexto, estabelece-se uma relagédo de poder entre adultos e criangas sobre o lugar

a ser ocupado por estas, em que as familias sdo as detentoras de uma espécie de poder sobre a




sociabilidade e circulacdo infantil. O territério da ocupacao Vila Soma também se insere nessa ldgica e as
criancas passam a ter suas experiéncias dentro da ocupacao mediadas pelas concepcdes e decisdes dos

adultos aos quais se ligam diretamente.

(...) na verdade as criangcas vao [nas manifestacdes e atos] porque os pais precisam ir, e esses pais
ndo vao sair para uma passeata e vao deixar as criangas sozinhas em casa, né? Porque ai é
abandono. Entdo, eles levam as suas criangas, mas como eu disse para vocé é tudo organizado, tem
uma organizagao (L., ex-moradora da Vila Soma e conselheira tutelar).

N&o tem muito o que fazer, porque, primeiro, eu sou muito preocupada, ndo deixo eles ficarem na rua,
entdo € aqui mesmo [no quintal da casa). Ele se divertem entre si (...).

Quando eu vou [a assembleia], levo todo mundo, e se esta na quadra a assembleia boto todo mundo
sentadinho perto de mim, e fica todo mundo prestando atencdo. Quando chegam em casa eles falam
tudo que o W. [lideranga na ocupacao] falou la na frente. (F., moradora Vila Soma).

Uma das ultimas [manifestac@es] teve gas e eu estava com a minha bebé.

(...). Ai depois destas Ultimas evitei um pouco levar, mas ai eu ndo acho justo também deixar, porque
eles tém que ver também que a gente tem crianga, que a gente precisa da moradia. Vocé entendeu?
(L., moradora Vila Soma).

Assim, a mediacao dos adultos determina muito do que irdo vivenciar as criancas. Mas existem
relacdes mais amplas e complexas que também ditam os rumos das experiéncias infantis. No caso da Vila
Soma, a presenca em um movimento popular de luta por moradia e os conflitos inerentes a condigcdo de
ocupacdo de terra, incidem tanto nas a¢bes dos adultos sobre as criangas, bem como nas relacdes
estabelecidas pelas préprias criangas no espago da ocupagcdo e em outros espacos exteriores ao bairro:
como escolas, centros de salde, comércios, pracas publicas, instituicbes religiosas, casas de familiares e

amigos fora da ocupagdo, entre tantos outros espacos.

3. Os de dentro e os de fora: diga-me onde moras que te direi quem és

O proprio espacgo da ocupacéo € alvo da visao de local a ser evitado ou perigoso pelos moradores
do entorno e de outras localidades da cidade e regido. Os moradores, com 0s quais conversamos, foram
unadnimes em nomear “/a fora” em contraposicéo a realidade “de dentro” da ocupacéo, ainda que esta seja
diversa para os diferentes sujeitos residentes na Vila Soma.

Nos relatos dos adultos moradores da Vila Soma, h4 uma defesa do que nomeiam como seu
“‘lugar”, entendido como territério de moradia e de luta, e o apresentam de maneira qualitativamente distinta

do que esse imaginario social apresentado pelos de fora em relagéo a ocupacéo.

No6s temos uma area totalmente aberta, totalmente segura. Pelo que a sociedade, as vezes, prega la
fora, ndo € o que eles pregam, mas em si nés temos uma seguranca aqui dentro. As criangas
percorrem livremente pelas ruas: soltam pipa, jogam bola. Elas transitam pelas ruas livremente sem
aquela preocupagdo que tem em outros bairros onde tem infraestrutura, onde eles falam que tem
seguranca, que na verdade ndo tem (R., morador e coordenador Vila Soma).

O bairro popular, no caso da Vila Soma, caracterizado como uma ocupacao urbana, traz consigo
toda uma carga de esteredtipos que incitam a criminalizacdo e marginalizacdo de seus moradores. Nesse
contexto as criangas acabam por lidar com falas e relagbes que denotam a segregacdo a qual sdo
submetidas pela prépria légica de organizacdo desigual da sociedade capitalista, trazendo consequéncias
gue ndo serdo abordadas aqui, mas que de antemédo podemos afirmar serem marcantes em sua formacgéao

enquanto individuos.

Como eu disse para vocé, queremos criangas preparadas e entendendo o que estd se passando.
Essas criancas precisam entender que elas estdo ali lutando por algo que € direito delas, e para que
quando outras criancas la de fora chama-las de vandalas, de sem-terra, sem-teto, elas tenham
argumentos. As nossas criangas hoje ja tém argumentos, sabem responder ao pé da letra: “eu ndo
estou roubando nada! Eu estou lutando pelo que é meu de direito”. Eu ja vi uma crianga falar assim, na
escola” (L. ex-moradora da Vila Soma e conselheira tutelar).




Entendem, porque aqui, as minhas duas criangas, tenho gémeas de quatro anos, quando elas veem
soltar um rojao, elas falam assim: ‘mamae tem passeata e a gente tem que ir!’, ou entdo a menorzinha
fala: ‘mamae a gente vai la para casa da prefeita Cristina?’ Eu digo que n&o sei, mas ela fala que estdo
soltando fogos, o W. [lideranca na ocupagé&o] estd chamando nés para passeata.

Entéo, eles sabem, e ficam muito apreensivos. Um dia antes do dia das mées, o pessoal do Jornal
Liberal veio aqui fazer uma entrevista comigo. (...) Eles vieram aqui, e quando ela viu aquele monte de
gente chegar, falou: ‘maméae é porque a gente tem que ir para a passeata, a gente vai sair daqui?’(...).
Entéo quando eles veem falar que tem um movimento, uma passeata, eles ficam todos em choque:
‘nés vamos sair, maméae? Nés ndo vamos ter onde morar?’ Entao, eles entendem sim! (F.,moradora
Vila Soma).

As falas acima denotam a necessidade e a capacidade das criancas interagirem com
situacdes que dizem respeito a sua condicdo de ocupantes de um territério sobre o qual pesa o estigma de
ndo possuirem o direito de estar nele. Assim, as falas dos adultos demonstram a intencdo de que as
criangas compreendam sua situagdo e possam argumentar sobre ela ao serem questionadas pelos “de fora”
ou sofrerem situacdes de discriminacdo que, como veremos a seguir, s8o comuns no cotidiano dos
moradores da Vila Soma entrevistados. A preocupac¢do das criangas com a perda da casa, com a falta de
“ter onde morar” demonstra, também, a compreensao sobre os riscos e ameagas de remogao que sofrem
como moradoras da Vila Soma, o que ndo ocorre em bairros regularizados onde os moradores detém o
status de proprietarios legais.

Para Carvalho (2014, p.742) “o territério onde as criangas residem e crescem assume um
papel importante na maneira como lidam com os problemas sociais”. As falas dos adultos revelam um
processo de marginalizacdo e estigmatizacdo sofrido pelas criangcas e também pelos adultos moradores da
ocupacgao, onde sdo chamadas de “vandalas”’, “sem-teto” e “sem-terra” — com tom pejorativo — entre tantas
outras formas de tratamento que remetem a condicdo de moradia e de classe. A marginalizacdo da
populacdo pobre, que produz um imaginario social de inseguranca e discriminacdo em relacéo a toda uma
parcela da sociedade, possui um histérico complexo e nos remete a organizacdo da sociedade e a
exploracdo do trabalho na sociedade capitalista.

No contexto da Vila Soma, essa estigmatizacdo e marginalizacdo se agravam dentro do
status que assumem em relacdo a propriedade da terra na qual habitam. Ndo gozando do status de
proprietarios sdo alvo constante de questionamentos acerca da sua legitimidade enquanto moradores e
portadores de direitos sociais.

Assim, concordando com Carvalho (2014), e a partir de nossas visitas, vivéncias e conversas com
moradores da Vila Soma e de fora dela, temos que “o olhar do exterior fecha o bairro num territério
especifico, estigmatizado, potencialmente perigoso e ameacador para quem se encontra fora dele”
(CARVALHO, 2014, p. 752). Mostrando uma faceta do imaginario social que hierarquiza os sujeitos de
acordo com sua ocupacao no territério e sua posi¢cdo na logica da propriedade privada. Nas palavras de
Muller e Nunes (2014, p.669), “a maxima Diga-me onde moras, e identifico sua posicao na estrutura social
aponta o lugar do espaco fisico na determinacao do lugar social”.

Sabe o que é mais dificil, Marta, é vocé ter que provar todo dia que vocé € humano igual os outros.
Sabe, Marta, é a maior dificuldade e o mais triste é isso: que vocé é ser humano igual aos outros, foi
gerado, nasceu como todo mundo, mas porque vocé estd numa ocupagdo tem que provar que é
inteligente, que é normal, igual a todo mundo, que vocé ndo é um E.T. Vocé tem que sair |4 fora e
provar, se for fazer uma entrevista de trabalho, tem que provar mais do que os outros que estdo la.(L.,
ex-moradora e atual conselheira tutelar).

Vai fazer dois anos que eu t6 desempregada, porque eu trabalhava pra uma familia, quando a familia
descobriu que eu morava aqui, fui desempregada. E dai pra cd eu ndo consegui mais um outro
emprego. E uma discriminacdo enorme. (F., moradora da ocupagao).




Toda a relacédo de estigmatizacao reflete em como séo tratadas as criancas dentro e fora da
ocupacdo, em sua apropriacdo do espaco urbano. Dessa forma, ha o estabelecimento de uma
territorialidade que une a relacdo com o espaco e as vivéncias sociais por ele acarretadas (CARVALHO,
2014, p. 744). E, a semelhanca dos adultos, as criancas da Vila Soma carregam consigo a marginalizacédo

do territério no qual habitam e a condicéo social da qual sdo partidarios a sua revelia.

As criancas sentem muito, eles sabem que tem o preconceito, eles sdo xingados, eu ja vi muitas
criangas falarem que tiraram sarro, chamando eles de sem-teto, acham que eles estéo fedidos, sujos.
(L., ex-moradora e atual conselheira tutelar)

Porque tém aquelas criangas que na escola dizem assim: ‘vocé mora naquele lugar onde sé tem
bandido’. Outros falam: ‘vocé mora naquele lugar onde um monte de gente vai preso’. (F., moradora da
ocupagao).

Eu lembro que no comeco ela [filha mais velha, adolescente] enfrentou muito preconceito na escola,
principalmente no tempo de chuva, dos outros alunos que ndo moram aqui. Chamavam ela de pé de
barro essas coisas. Preconceito que ela sofreu bastante na escola. (L., moradora Vila Soma).

A localizagdo da Vila Soma também nos traz elementos para pensarmos nessa estigmatizagcéo e
marginalizacdo sofrida pelos moradores: a ocupacao encontra-se em uma regido central da cidade, em que
se encontra a principal area comercial da cidade, proxima aos 6rgaos de governo e gestdo municipal
(prefeitura, camara de vereadores e forum de justica, etc.), bancos e outras institui¢cdes financeiras, imoveis
e empreendimentos comerciais e habitacionais com alto valor imobilidrio e facil acesso as duas principais
rodovias da regiéo — rodovias Anhanguera e Bandeirantes.

Assim, a Vila Soma ocupa uma é&rea propicia a especulacdo imobilidria e a construcdo de iméveis
com alto valor no mercado imobiliario. Para Catini (2013, p. 42) “Os preconceitos acerca da maneira de viver
das classes populares sedimentaram-se na medida em que o espago urbano passa a ser ‘usufruido’ por
elas e pelas classes dominantes”, o que é vivenciado ao limite pelos moradores da Vila Soma, por

encontrarem-se lado a lado com o centro da légica de gestéo e circulagcao de bens e mercadorias da cidade.

4. Escola, policia e privagao de direitos basicos ou como o Estado “chega” até as criangas

Partimos do pressuposto que o Estado moderno ndo se apresenta como um ente nem idealizado e
meramente abstrato e nem como uma objetividade neutra e burocratizada dentro de um viés legalista. O
Estado é expressdo de uma realidade contraditéria em que a luta de classes se estabelece e as classes
dominantes tem amparo essencial dentro da I6gica estatal.

Desse modo, ndo pensamos nha relacdo estabelecida entre a acdo do Estado com criancas e
adultos da Vila Soma como um caso isolado, mas como um caso exemplar de acdes que sdo tomadas
historicamente a partir do Estado em relacdo a classe trabalhadora e, ainda mais incisivamente, em relagédo
aguela parcela que mesmo dentro da légica de direitos imposta pelo préprio Estado se organiza em um
movimento popular de luta.

Assim, mais do que processos particulares de estigmatizacédo e discriminacao vindos dos “de fora”
temos um conjunto de agdes orientadas a partir dos 6rgaos e instituicdes estatais que aqui consideramos
como repressoras, excludentes e subalternizadoras.

A luta histérica do capitalismo contra a insubordinacido da classe trabalhadora “envolveu a
consolidacdo de um corpo social de instituicdes, leis e outros processos de inducdo de mudancgas e habitos
e adaptagao a nova ordem, dentre as quais, a educagéo escolar” (CATINI, p.37, 2013). Aqui a escola ganha

forte delineamento da exterioridade excludente nos relatos dos adultos da ocupacéo. Nela se estabelecem




as relac6es de enfrentamento, de excluséo e de violacdo do que poderiamos considerar como direito das

criancas em sua vivéncia urbana: no caso o direito a educacao escolar e a serem tratadas com dignidade.

(...) como a histéria que eu disse para vocé ja do preconceito com as criangas que vao com o 6nibus
escolar e foram um dia com os pés sujos de barro, os ténis, e sujou o patio da escola. Acho que
alguma crianga foi tentar limpar para entrar na sala e acabou fazendo mais sujeira, porque barro é
barro. Sumaré é cheia de barro. As ruas que dizem que tem asfalto estdo cheias de buracos e com
barro, calgadas sem concretar... Imagina la dentro da ocupagéo. (...) a diretora ou coordenadora, ndo
sei quem foi (...). Foi nas salas, na verdade, expor essas criangas a uma situacéo, ela falou na frente
de todo mundo, ela ndo chamou crianga por crianga, ndo! Ela falou no geral, na frente de todo mundo:
gue as criangas que morassem na ocupacao Vila Soma eram para levar um ténis reserva na bolsa para
quando chegassem na frente da escola trocar o ténis, porque estavam sujando muito a escola de
barro. Ela recriminou, fez tudo o que ela ndo podia. Se eu for numerar o tanto que ela errou ali, ela
errou demais. E ai, o que aconteceu diante disso? E l6gico que nds temos uma lideranca que esta
disposta a lutar por nossas criangas e reivindicar os seus direitos. Entdo essa lideranga foi até a escola
e teve uma conversa ao pé da letra com ela, pois isso ndo é coisa que se faca, porque nés temos
criangas l& que ndo tem nem o que comer direito, nés temos criangas que ndo tem nem um ténis para
vestir direito, quanto mais outro para levar de reserva.

Agora, n6s estamos preocupados em alimentar essa crianga e que ela estude. E ela esta preocupada
com o ténis sujo de barro? L& fora é esse preconceito que as nossas criangas tém. (L., ex-moradora e
atual conselheira tutelar).

Ainda sobre o mesmo caso:

N6s tivemos uma briga braba, porque eu vou a luta, corro atras, e eu fecho o tempo, entendeu? E nés
tivemos uma grande briga, porque quando a minha filha chegou aqui e falou: “mae, nés vamos precisar
levar um outro sapato na mochila, porque a diretora falou que nés estamos lameando, que depois que
esse povo do Soma entrou a escola virou um chiqueiro”. Ai eu fui |l conversar com ela, e a minha
conversa nao foi boa, porque eu falei para ela que eu ndo admitia aquilo (F., moradora da ocupagao).

Sem sequer problematizar a relacdo que a falta de infraestrutura imposta pelos 6rgaos
governamentais & ocupacao tem com a presenc¢a do barro nos sapatos das criancas, a diretora expde um
ideario que coloca a escola como portadora de um caréater excludente e higienista, ndo comportando as
particularidades e dificuldades vividas pelas criangas.

Ao expor as criangas para todas as demais diante da argumentagéo sobre a “sujeira” que o barro
representa, a diretora da unidade escolar mais do que causar constrangimento e ter uma prética abusiva
dentro de sua hierarquia de poder no ambiente escolar, demonstra um discurso que retira das criangcas a
integracdo ao ambiente, colocando-as como exteriores ao proprio ambiente escolar, que ndo comporta suas

praticas culturais e seu modo de vida.

O fato de um dia de chuva, principalmente as criangas que sdo maiorzinhas, as vezes a gente tem que
levar andando porque ndo da no colo, e ai chega de qualquer jeito. Entdo é pesado, a gente acha que
eles ndo ligam, tdo rindo porque a roupa ta suja, mas ndo é verdade.

As vezes, eu t6 subindo e a minha filha fala “vamos pegar carona para nao sujar o pé”. A preocupagao
é chegar suja e ela tem apenas trés anos. Porque sabe que vao [falar], mesmo ela sendo pequena, que
o pessoal discriminando e falando do local onde ela mora! (L., moradora Vila Soma).

Quando uma crianca de trés anos apresenta a preocupacdo em ndo aparecer suja ou quando a
diretora de uma unidade escolar expde as criangas a uma situacao vexatdria e pede que troquem seus
calcados com barro antes de entrarem na escola, vemos como a dindmica da exclusédo estabelece-se nas
sutilezas das praticas cotidianas — nem té8o sutis assim —, impondo vivéncias as criangas que as inserem
dentro de um grupo e classe social especifico, que sente sobre si a exclusdo promovida pela légica de

organizacao da propriedade privada e da organizacdo do Estado.

Comeca na propria secretaria, diretoria e coordenagéo. Porque quando vai uma mae pedir uma vaga
escolar, e fala que a crianga mora na ocupacéo ja € negada a vaga. Se tiver uma vaga para duas
criangas, uma da Vila Soma e a outra de um bairro qualquer, pode ser da periferia, mas € um bairro, a
prioridade é dada aquela crianga que mora em outro bairro que ndo seja a ocupacdo. Entdo esse
preconceito |4 fora ja comeca ai. (L. ex-moradora e atual conselheira tutelar).




O possivel tom condenatério ao Estado e suas instituicdes nos persegue quando nos aproximamos
dos relatos que envolvem a relacao da policia com as criangas e sua presenca nos diversos momentos de
luta. Aqui a barbarie parece gritar contra nossa face de ouvinte e de quem vivencia a acdo da policia na
cidade de maneira cotidiana e pode vislumbrar como se da tais acoes.

Ao iniciar os relatos acerca do envolvimento da policia nos momentos de conflito
envolvendo ordens judiciais de reintegracdo ou nas manifestacdes nas ruas da cidade, ouvimos, de maneira
unanime, relatos de violéncia e repressao contra criangas, jovens, adultos e idosos moradores da ocupacao.
A preocupacdo com as criancas apareceu, reiteradas vezes, no combate a certo discurso que ligaria as

criangas a “escudos humanos”.

Ninguém esta usando criangas para colocar de frente, nem para colocéa-las de escudo. Escudo, eles
dizem, que estamos usando as criancas de escudo. Nenhuma mée, nenhum pai, é louco de pegar seu
filho e colocar de escudo! Até porque, Marta...eu vou te falar uma bela de uma realidade agora, isso eu
falo e assino embaixo, na frente de qualquer pessoa: n6s sabemos que uma crianga na frente de uma
bala ndo vai inibir um policial de atirar. E como a gente sabe disso jamais vamos colocar uma crianga
de escudo.

Entdo essas criancas estdo indo com os pais porque as nossas passeatas séo pacificas e ndo estamos
esperando gque alguém va atirar ou jogar bala, como ja fizeram: em uma passeata pacifica e de repente
os policiais comegaram a jogar bomba. As criangas estavam todas ali, misturadas, assim como tinham
deficientes, idosos e mulheres gravidas, porque era pacifico. A gente estava indo para a rua reivindicar
0s nossos direitos. (L., ex-moradora e conselheira tutelar)

Ainda sobre a a¢&o da policia em uma manifestagdo com a presenca das criangas:

Eles [as criancas] sabem e estdo muito ligados, até porque a gente ja passou de tudo. O Ultimo
acampamento que nés fizemos na frente da casa da prefeita, as minhas criangas quase morreram,
porque a gente estava desmontando as barracas e a policia parou e jogou bomba de gas, tem uma
delas que estourou o ouvido, aquela fumaca quase acabou com a vida dela, estourou o ouvido, e
precisei fazer um tratamento. (F., moradora da Vila Soma)

Ainda que numa andlise muito simplista, temos a acdo da policia e o referido dever do
Estado de defesa e protecdo das criancas e adolescentes como uma nitida incongruéncia, uma vez que as
orientacdes e préticas da policia emanam do poder estatal. Ndo gostariamos de apresentar o Estado dentro
de uma visdo maniqueista como representante da negatividade do processo de socializagdo das criangas e
adolescentes na ocupagédo, mas como nos afirma Catini (2013) e a natureza dos relatos com os quais

tivemos contato na Vila Soma:

No entanto, (...) com as tentativas de disciplinar os habitos dos trabalhadores por meio de diversos
mecanismos que incidiam sobre os valores e a maneira de educar, o Estado instaurou medidas
extremamente violentas, num claro intuito de moralizar e controlar a classe, com nova ordem de
‘civilidade’. (CATINI, 2013, p. 176).

N&o podemos nos furtar a conclusdo de que o ato de jogar bombas em meio a uma
manifestacdo com criangas, idosos, mulheres gravidas e etc. — ndo que concordemos com 0 ato de jogar
bombas em pessoas, mas sabemos que € comum em ac¢des policiais —, seja ato normalizado em nossa
sociedade independente da localizagdo e dos sujeitos envolvidos. Tendemos a acreditar que a defesa a
propriedade privada e a sua classe detentora tenha resguardo sob os ditames e praticas do Estado, sendo
gue a elas a acao policial ndo demonstra ser ostensiva e violenta.

E gritante, ainda com relacdo & acdo estatal, a falta de infraestrutura a que as familias s&o
submetidas. O que se reconhece em condi¢c8es basicas de saneamento, fornecimento de agua, eletricidade

€ acesso a saude, transporte e educacao.

E desafio para tudo: a comecar pela 4gua. Gracas a Deus a gente tem alguns pogos artesianos que
nos auxiliam, mas eu ja passei muito tempo de chuva aqui, que chovia muito e o caminhao [caminh&o
pipa que vende agua aos moradores] ndo subia. A gente tem direito, direito que a prefeita, essa




prefeita, coloque a dgua, mas ela ndo faz a parte dela. Entdo, tem desafio com a &gua, desafio com a
chuva, desafio com a luz, porque a gente vive... 0 pessoal até criminaliza a gente porque é gato
[instalacdes elétricas irregulares], mas a gente gostaria de pagar, mas a prefeita ndo pde. Entdo € o
basico...

Coleta de lixo que a gente ndo tem, é colocado & embaixo. Ratos. Tém pessoas que tem consciéncia e
ainda leva para um determinado lugar, outras que ja ndo tem e jogam em qualquer lugar, e ali junta
rato, barata, bicho e tudo que vocé possa imaginar. (L. moradora da Vila Soma).

Singer (1982) argumenta que, na disputa pelos usos do solo urbano, o Estado como provedor de
grande parte dos servicos urbanos tem papel importante na valorizacdo do solo urbano. Assim, a maior
parte dos servicos urbanos (servicos de salde, infraestrutura, sistema de comunicacdes, saneamento,
transportes, etc.) encontra-se em areas mais valorizadas, sendo de uso de moradores com rendimentos
mais elevados.

Localizada a cerca de 4,4 km do centro da cidade de Sumaré, area valorizada no mercado
imobiliario da cidade, os moradores da Vila Soma, apesar da localizacédo, sdo privados do acesso aos
servicos urbanos disponiveis na regido: saneamento, transporte (ndo existem linhas de transporte urbano
dentro da ocupacao, apesar de sua extensdo territorial), agua encanada, luz elétrica, escolas e servigos de
salde. O que nos demonstra que a definicdo do acesso a esses servigos diz mais respeito a propriedade
privada do solo do que a sua localizacao e reforca a tendéncia de expulsdo dos moradores de baixa renda

para regides periféricas das cidades.

Conclusao

Discutir as vivéncias das criancas em meio a uma ocupac¢do urbana, diz muito sobre a natureza da
propria vida na cidade e as implica¢gdes para a infancia a partir de sua organizag&o. Utilizar as falas dos
adultos acerca da infancia mais do que responder as demandas e limites do presente trabalho, fala também
de um lugar que a crianca se encontra diante da realidade social imposta e compartilhada por elas e pelos
adultos.

Diante das experiéncias compartilhadas pelas criangas no bairro e nas praticas de organizagéo do
movimento (passeatas, assembleias, festividades, campeonatos de futebol, biblioteca, etc.) cremos que ha
uma alteracéo na propria forma como a infancia se desenvolve nesse espa¢o. Com certeza, muito diferente
das experiéncias de criancas oriundas de outra classe social ou mesmo que gozam de outra relagdo com o
territério na qual habitam. Ou seja, mais do que apenas estarem em um bairro no qual a precariedade e o
abandono do poder publico sdo latentes, assim como tantos outros na cidade, elas ouvem e participam de
praticas que as colocam dentro de um movimento social de luta por moradia, o que pode significar outras
formas de ver o espacgo no qual habitam.

A escola - “direito de todos” — aparece nos relatos como a instituicdo mais citada pelos adultos na
relacdo de dificuldades encontradas pelas e com as criangas. Mesmo quando ndo questionamos sobre a
escola diretamente, ela aparece como a primeira citacdo sobre o cotidiano das criancas e os relatos sempre
circulavam em torno do caréater discriminatério e excludente, como local de enfrentamento para as familias e
coordenacéo do movimento de luta na Vila Soma.

Dentro desse contexto, ndo podemos entender a escola — ainda mais a escola publica a qual tém
acesso as criancas e adolescentes da ocupagdo — e a policia como instituicbes apartadas da organizagao

do Estado e, portanto, como pratica social situada dentro do sistema capitalista.




Podemos aqui atribuir essas acdes e estigmatizacdes sofridas pelos moradores a um processo
ideolégico mais amplo de dominacéo e subordinacéo da classe trabalhadora, como meio de controle de seu
potencial combativo. Ao definir que ha um lugar subordinado a toda uma populacéo, a estigmatizacédo e sua
consequente marginalizacdo funciona como uma barreira de contensédo, como uma forma de neutralizar a
revolta em prol de “uma adaptagéo no interior da serialidade” (IASI, 2013, p.43) . Contudo, barreiras podem
vir a explodir por diversas circunstancias e a luta politica pode emergir justamente nesses espacos

transformados em “guetos” urbanos.
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Resenha

EDUCAGCAO NO BRASIL: A ATUALIDADE DE PAULO FREIRE

Daniela dos Santos Caetano*

FREIRE, Paulo. Educacao e Atualidade Brasileira: organizacdo José Eustaquio Romao; depoimentos de
Paulo Rosas, Cristina Heiniger Freire. 3° ed. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2003.

O livro Educacéo e Atualidade Brasileira consiste na publicagdo da Tese de concurso para a cadeira
de Histéria e Filosofia da Educacdo na Escola de Belas-Artes de Pernambuco do ano de 1959 de Paulo

Reglus Neves Freire. Tal publicagdo conta com os depoimentos de Carlos Alberto Torres, Francisco
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Gutierrez, José Eustaquio Romao, Moacir Gadotti e Walter Estes Garcia, fundadores e diretores do Instituto
Paulo Freire, do intelectual e militante Paulos Rosas e da filha Cristina Heiniger Freire.

O prefacio da obra foi produzido pelos Fundadores e Diretores do Instituto Paulo e apresenta ao
leitor a preocupacdo de Paulo Freire em publicar seu primeiro trabalho escrito justificando que nédo se
tratava de uma negacdo do mesmo, ao contrario, mas sim do cuidado ao tratar do que se considera o
"primado epistemolégico da Razéo Dialética"(2001, p. IX).

No preambulo do livro, escrito por José Eustaquio Romao, é desenvolvida parte da contextualizacéo
do periodo histérico e politico, intitulado de Paulo Freire e o Pacto Populista. Nesta composicao, o autor
apresenta a "(...) génese e a formagdo das fontes inspiradoras dos principios, dos fundamentos e das
categorias fundantes do pensamento de Paulo Freire(...)"(Romé&o, 2003, p. Xlll). No corpo do texto, se
evidencia o carater de permanente reflexdo , atualizacéo e criticidade de Paulo Freire sobre si mesmo e sua
obra, bem como a contextualizacéo internacional, nacional e as fontes, estruturas e ideias utilizadas por
Freire na confeccao de sua tese.

Em relacdo ao cenario internacional, evidencia-se o contexto pds- segunda guerra, a tenséo
produzida pelo antagonismo produzido pela guerra fria e pela corrida armamentista entre os Estados Unidos
da América(EUA) e a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas(URSS) provocando "(...) uma guerra
ideoldgica radical no interior das formagbes sociais e dos Estados nacionais(...)" (Romao, 2003, p. XVIII).
No que condiz com as matrizes filoséficas e ideolégicas internacionais que influenciaram Paulo Freire,
predominam o existencialismo e a democracia crista.

No que concerne ao cendrio nacional, tragou-se um breve panorama histérico de um pais que em
pouco tempo lidava com a instalacdo do Estado burgués e consequentemente com a implantagdo do modo
de producdo capitalista, assim como das crises vivenciadas ao longo deste periodo, culminando na politica
de Getulio Vargas cujo governo foi marcado tanto pela intervencdo estatal e a constituicdo das lei
trabalhistas, como pelo nacionalismo e pela ditadura. No periodo posterior a ditadura do Estado Novo entre
1945 e 1964, o pais passa a experimentar um breve momento de vivéncia democratica burguesa, o foco
esta nas constituicdes partidarias com o Pacto Populista e posteriormente na ruptura do pacto. Destaca-se
também a criacao do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb), bem como a atuagdo e movimentagao
de intelectuais ligados as esferas politicas e o olhar para as pressfes populares ligadas as reformas de
base em 1961.

Sobre as fontes, estruturas e ideias, Romao (2003), primou pela contextualizacdo geral dos
principais temas e reflexbes abordados por Paulo Freire em sua tese e reelaborados ao longo de sua
trajetéria intelectual. Delinea-se a composi¢cdo da tese de Paulo Freire, ressaltando os aspectos da
inautenticidade e inorganicidade da educagédo brasileira, como também a discusséo relativa a importancia
da historicidade e da dialética, embora Roméo (2001, p. XXXVII) aponte alguns aspectos ligados as
fragilidades tedricas e epistemoldgicas de Educacgédo e atualidade brasileira. O autor defende como marca
tipica e ingénua de alguns pensadores da época o otimismo democratico que de sobremaneira, influenciou
também ao proprio Paulo Freire em dado recorte anacrénico (ROMAO, 2003). Todavia, nas péaginas
seguintes é possivel constatar a perspectiva dialética na qual Paulo Freire se esculpe superando os
periodos de ingenuidade inicial de sua préaxis e nos dizeres de Romé&o (2003, p. XLII) "(...) Paulo d4 um salto
epistemolégico qualitativo, fazendo uma sintese dialética e inscrevendo-se, definitivamente, ndo sé entre os

grandes educadores, mas entre os grandes pensadores do século XX(...)".




No que condiz com o primeiro depoimento apresentado no livro Recife: cultura e participacdo (1950-
64), o educador, intelectual e militante Paulo Rosas, produz um recorte regional e temporal, bem como
aspectos da organizacéo politica de Recife e outros relacionados a atividade profissional de Freire.

Rosas (2003, p. L) pde em relevo o processo de reconstrucéo cultural de Recife e define que "(...) o
termo cultura é aqui em pregado também com énfase em suas implicacdes intelectuais, de conhecimentos
estabelecidos ou em construcdo” (Rosas, 2003, p. L).

O autor apresenta o cenario dos anos 50 para descrever o espaco recifense sob o prisma da
cultura, tanto aquela consagrada as elites intelectuais académicas, quanto as populares, de base. Ele
destaca o aprofundamento de conflitos, ideias e atitudes entre intelectuais, o que gerou uma concepcao
dicotémica de conhecimento: a valorizacdo da intelectualidade académica ou a valorizacdo dos diferentes
saberes advindos do povo?

No contexto universitario (Universidade de Recife), o status, o poder concentravam-se nas maos
apenas dos professores catedraticos, responsaveis por reconhecer os possuidores do notério saber
(ROSAS, 2003).

Embora salientado o papel que algumas entidades representaram fora da universidade, a elite
intelectual mantinha e reproduzia no bojo de suas concepc¢des politicas e ideolégicas o conservadorismo.

Foi na década de 50 também que Paulo Freire lecionou na Escola de Servico Social de
Pernambuco (Sesi), além de ser professor de Historia e Filosofia da Educacéo na Universidade do Recife.
Sobre a vivéncia de Paulo Freire no Sesi, Rosa (2003, p. LX) aponta sua pratica inovadora de administracéo
participativa.

Outra importancia do periodo condiz com o papel da Acdo Catdlica, movimento pensado para a
participagcdo de leigos na composicao da igreja, cujo principio correspondia a ver, julgar e agir. A Agdo
Catdlica era composta por jovens e adultos agrupados em diferentes coletivos, Juventude Universitaria
(JUC), Juventude Agréria (JAC), Juventude Estudantil (JEC), Juventude Operaria (JOC) e Juventude
Independente Catdlica (JIC).

Nos anos 60, Rosa (2003, p. LXVI) da importante relevancia para um outro Paulo Freire que apos
ficar em segundo lugar no concurso para a catedra de Histdria e Filosofia da Educacdo com a apresentacao
de sua tese Educacéao e Atualidade Brasileira, se lanca a fundacdo do Movimento de Cultura Popular (MCP)
em 1960, a realizacdo do Il Congresso nacional de Educacdo de Jovens e Adultos e a promocdo da
campanha" De pé no chdo também se aprende a ler".

Segundo Rosas (2003, p. LXXII) tanto no Movimento de Cultura Popular quanto nos outros
movimentos, tais como o Movimento de Educacdo de Base (MEB) entre outros, alfabetizacdo queria dizer
conscientizacdo que era palavra central no discurso de Paulo Freire.

No que tange ao segundo e Ultimo depoimento exprimido por Cristina Heiniger Freire, filha de Paulo
Freire, trata-se de antes de tudo de uma rememoaria dos tempos da infancia, no qual a autora situa o leitor
no espaco/ tempo de convivéncia familiar de Paulo e Elza Freire.

No delinear da narrativa, Cristina Heiniger Freire destaca o cuidado dos pais com os filhos, embora

trabalhassem fora, como salienta:

Nossa relagdo com eles foi sempre marcada pela qualidade, e ndo podia ser diferente, pois ambos
trabalhavam. A mée era, naquela ocasido, professora primaria e, depois, diretora de um grupo escolar;
0 pai, professor de Portugués no Colégio Oswaldo Cruz, assumindo mais tarde a dire¢do do setor de
Educacéo do Sesi, em 1947 (FREIRE, 1999, p. LXXVIII).




Em dado momento, Cristina destaca a mudanca vivenciada pela familia devido ao engajamento
social dos pais e descreve suas participacdes tanto em alguns dos encontros com os trabalhadores do Sesi,
guanto nas conferéncias na Universidade do Recife em que seu pai falava para um publico diferente.

Nesse interim, mudancas ocorreram na estrutura familiar, o tempo reduzido destinados aos filhos,
bem como o nascimentos dos irm&os Joaquim (1957) e Lutgardes (1958).

Relata também que a partir de 1960, o pai passa a ser conhecido fora da cidade, convidado entao
pelo Ministro da Educacdo para coordenar o Programa Nacional de Alfabetizacdo, utilizando o Método
Paulo Freire, o que acarretou na mudanca da familia para Brasilia (FREIRE, 1999,p. LXXX).

Todavia, com a concretizacdo do Golpe Militar de 1964, retornaram para Recife, "Ap6s responder a
inquéritos no rio e no Recife, o pai foi preso em 1964. Grande tristeza para todos nés. Gragas a fortaleza da
mae e a ajuda da familia, conseguimos vencer esta batalha (...)" (Freire, 1999, p. LXXX). Exilados, primeiro
Paulo Freire, depois a familia, passaram a viver em Santiago de Chile no ano de 1965.

Nas percepcdes de Cristina Heiniger Freire, o retorno foi marcado por dor e instabilidade (FREIRE,
1999, p. LXXXI).

Contudo, a autora expde a certeza de que a educacdo e a convivéncia com o0s pais foram
imprescindiveis para superar as dificuldades provocadas pelo golpe e o exilio e, finaliza, revelando que para
ela, o ano de 1964, imp6s-lhe consequéncias positivas e negativas, pois embora seja mulher feita, é
impossivel pensar que tal ano terminou (Freire, 1999, p. LXXXI).

Antes de iniciar a tese propriamente dita, ha no livro a nota do organizador , José Eustaquio Roméo,
sobre a composi¢do estrutural da obra, relativa a atualizagcdo do novo acordo ortografico e das normas
técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Evidencia-se também os agradecimentos
aos colaboradores que contribuiram com a publicacdo do livro, em especial, Lutgardes Freire" (...) que
compulsou toda bibliografia consultada pelo pai (...)" (Roméo, 2001, p. 08).

Na introducéo, Freire (1959, p. 09) apresenta o tema a ser desenvolvido nos capitulos seguintes, "o
problema educacional brasileiro" e da importante relevancia aos questionamentos e consideracdes acerca
do mesmo. Conhecer o problema educacional brasileiro a partir de seus contextos, complexidade e
contradi¢des significa compreendé-lo organicamente.

Freire (2003, p. 10) pontua a dimenséo do ser humano a contar de sua possibilidade de existir e se
relacionar, bem como projetar, discernir e conhecer. O aspecto transitivo do homem o torna um ser
histérico, produtor de cultura" (...) o homem nédo vive autenticamente enquanto ndo se acha integrado com
sua realidade (...)" (Freire, 1959, p. 11).

Sobre o0 conceito de organicidade, Freire (1959, p.11) evidencia que se trata de se posicionar
criticamente em face ao seu contexto e no que se refere a organicidade do processo educativo, exprime a

necessidade de integracdo com as condi¢bes do tempo e do espaco ao qual se aplica.

(...) preocupa- nos, predominantemente, a indagacdo das marcas mais acentuadas de nossa
atualidade com que teremos de sintonizar nossa educacgdo. Entre elas, a da incoercivel tendéncia para
a nossa democratizag&o politica e cultural. Democratiza¢@o, porém, que vem sendo comprometida por
uma série de pontos de estrangulamento dentro de nossa realidade (Freire, 1959, p. 11).

O autor elucida que perante uma sociedade que se democratiza e se moderniza, se faz preocupante

gue a educacéo ofertada ainda esteja fundamentada no que considera uma" (...) educacéo desvinculada da

vida, autoritariamente verbal e falsamente humanista (...)" (Freire, 1959, p. 12).




O autor disserta sobre a "inexperiéncia democratica" (Freire, 1959, p. 12) arraigada na cultura
brasileira e expde que suas manifestacdes sdo o centralismo, verbalismo, antidialogacao, autoritarismo e
assistencializacao (Freire, 1959, p. 13).

No que concerne a questdo educacional, defende a vinculacdo da escola com sua realidade local,
regional e nacional, a fim de propiciar aos educandos a vivéncia orgénica com as questdes de seu tempo e
espaco, ou seja sua integracéo e responsabilidade com as questdes que aquela vivéncia suscita (FREIRE,
1959).

Ressalta-se ainda as experiéncias que teve com a educagdo do ponto de vista democratica, critica,
dialégica e imersa em seu contexto.

Paulo Freire explana sobre a antidemocracia, o antidialogismo e o assistencialismo, alegando que
obstruem e dificultam a experiéncia democratica do homem, ou seja, com vistas a emancipacdo social,
consequentemente na resolucdo de seus problemas através da criticidade, consciéncia histérica e
participacéo.

No que concerne ao desenvolvimento do senso de perspectiva histérica, acentua-se que quanto
mais o agir educativo desenvolva tal senso, mais crescera no homem nacional o significado de sua inser¢cao
no processo de que se sentira, entdo, participante, e ndo mero espectador (Freire, 1959, p. 20).

Outra relevancia condiz com a imprescindibilidade de se " (...) implicar um trabalho com o povo e
nunca sobre o povo ou simplesmente para ele (...)" (Freire, 1959, p. 21).

Do contato com a educacdo do operariado recifense, das observagbes, dos estudos, entre outros,
gue se desenrola algumas das afirmacdes realizadas na tese (Freire, 1959, p. 23).

No capitulo | o autor aborda a questdo do contexto brasileiro sob a perspectiva de seu
condicionamento historico a fim de estabelecer as bases que se configura na atualidade. Dessa forma,
distingue as marcas do passado por meio da andlise critica e evidencia que elas sdo constituidas pelos
comportamentos contraditérios do homem brasileiro em sua vida publica.

A antinomia fundamental de que a atualidade brasileira vem se nutrindo e de que se ramificam outros
termos antindmicos é a que se manifesta no jogo de dois polos- de um lado, a "inexperiéncia
democratica", formada e desenvolvida nas linhas tipicas de nossa colonizacéo e, de outro, a "emersao
do povo na vida publica nacional", provocada pela industrializagéo do pais (FREIRE, 1959, p. 26).

A nossa inexperiéncia politica esta atrelada as contradicdes e auséncia do exercicio da cidadania.
Neste sentido, tal inexperiéncia desenvolve um comportamento nao critico, intransitivo e por vezes ingénuo
na vida publica.

Traga- se entdo um panorama da histéria do trabalho no Brasil, trabalho escravo, abolicédo e politica
de imigracéo culminando na industrializacdo e urbanizacdo das cidades, com maior forca e abrangéncia
apés as duas guerras mundiais. " Na verdade, tem sido a industrializagdo que vem pondo o homem
brasileiro em posi¢éo participante no nosso acontecer politico (...)" (Freire, 1959, p. 29).

Freire (1959) externa a preocupa¢do com o fato da transformagdo da populacdo em uma vasta
massa humana sob a prote¢do de um ESTADO paternalista, uma vez que os homens ndo atuam de modo
critico e participativo no Estado Democrético de Direitos. O autor alerta sobre a importancia do didlogo
como metodologia e instrumento de cidadania.

Pondera-se entdo sobre os estagios de consciéncia que circundam o homem brasileiro: a
consciéncia intransitivo referente aos estados vegetativos da vida publica, no qual o homem néo estabelece

conexdes com sua historicidades; a consciéncia transitiva, primeiro ingénua, condizente com um homem




produzido no cerne de explicacdes superficiais, fabulosas, manipulavel e; a consciéncia transitivo critica
elaborada através da profundidade de interpretacdo, contextualizacdo e historicidade, bem como na
reflexdo e na auto- critica (Freire, 1959, p. 33-34).

No tocante a educacdo como experiéncia democratica, deve permitir a populacéo a possibilidade de
discutir e resolver seus proprios problemas. Para tanto, Freire (1959, p. 39) considera que duplamente
importante se faz, entdo, o esforco de reformulacdo do problema de nosso agir educativo no sentido da
democracia.

Concebe-se a educagcao como uma prerrogativa popular, todavia, ndo é possivel descartar o perigo
de uma educacao pautada meramente na domesticacdo do pensamento € na manutencao das estruturas
de poder. Neste interim, essencial se faz o papel da participacdo familiar na formacédo de uma educacao e
de uma escola de bases democréticas.

Ainda sobre a educacéo, realca-se a imprescindibilidade de se formar técnicos capazes de atuar em
seu meio, resolver os problemas de dada comunidade, tornar-se um ser pensante e organico. No que tange
as atividades manuais, marca a questdo dos preconceitos sobre as mesmas e defende a urgéncia de se
criar possiveis condi¢cdes ao preparo técnico, no sentido mais amplo da expressdo, do homem brasileiro
(Freire, 1959, p. 50).

O autor retoma entdo os conceitos apresentados, tais como" antinomia fundamental”, "inexperiéncia
democrética", para questionar o centralismo (falta de autonomia das organizagées e instituicdes politicas e
de governo locais em referéncia ao governo central) que verticalmente impede o homem de se integrar e de
agir sob seu préprio meio.

Finaliza- se o capitulo estabelecendo relagBes entre o processo industrial entendido como um
gatilho para o desenvolvimento do pais, ha medida em que se estipule outras bases para a educacgéo
nacional, tendo em vista a necessidade de formar para a vida autenticamente e de superar as contradi¢ces
presentes na sociedade atual.

No capitulo Il, a busca do autor se configura no trato das marcas histéricas presentes na
constituicdo brasileira. Assim, recorre- se ao passado com a finalidade de explicar as origens de tais
marcas." (...)JOs nossos colonizadores ndo tiveram- e dificilmente poderiam ter tido- intencdo de criar na
terra descoberta, uma civilizaco. Interessava-lhes a exploracdo comercial da terra(...)" (Freire, 1959, p. 61).

A incursdo ao periodo colonial revela relacdes pautadas na exploragdo da terra e no principio de
subordinacdo, em vez de um verdadeiro desejo de se construir uma nacdo em face de um processo
civilizatério humanistico e emancipador. "Realmente, repita-se, com o tipo de exploracdo econdmica, que
caracterizou a nossa colonizacdo, nao teria sido possivel a criagdo de uma vivéncia comunitaria (...)"
(Freire, 1959, p. 66).

A histéria do Brasil ndo propiciou o surgimento de experiéncias de governo democraticas, ao
contrario, as vontades de grupos minoritarios predominaram sobre as vontades e necessidades do povo.
Segundo Freire (1959, p. 68)" Em verdade, o que caracterizou, desde o inicio, a nossa colonizacao, foi, sem
davida, o poder exacerbado (...)".

O principio da acomodac¢do desenvolvido no bojo da histéria nacional, incidiu na ndo participacdo e
no nao didlogo entre o povo, provocando disposicdes mentais rigidas, autoritarias e acriticas (Freire, 1959,
p.69).




Um dos fatores que contribuiu para a situacao de sufocamento das praticas cidadas consistiu na
exclusdo das camadas populares na vida publica, ou seja, o exclusivo dominio das elites predominou sobre
o destino da populagéo e do pais. Conforme salienta Freire (1959, p. 77)" O que se pode afirmar é que, de
modo geral, ou o povo ficava a margem dos acontecimentos ou a eles era levado, quase sempre, mais
como "algazarra" mesmo, do que porque" falasse" ou tivesse voz (...)".

O capitulo fornece uma retrospectiva histérica na qual expde a formacdo de nossa inexperiéncia
democratica, porém, o autor aponta o abalamento dessa inexperiéncia devido as novas condi¢des
faseologicas brasileiras na qual se destaca a industrializagéo que implica na ruptura com formas passadas,
isto €, na substituicao das estruturas coloniais (Freire, 1959, p. 77).

O capitulo IIl, é abordado o papel da educacéo, da escola, da participacdo familiar e das bases
democraticas do processo educativo como possibilidade de superacéo da inexperiéncia democratica.

O autor acentua o problema da educacdo inorganica, incapaz de se adequar aos contextos
vivenciados na atualidade, uma vez que desconectada de seu tempo, ndo produz reflex6es pautadas no
mundo real, nos reais anseios do povo que ainda se encontra relegado a margem da educacédo
escolarizada, o que se traduz no pouco acesso e permanéncia na escola.

Isto posto, destaca que se trata de um problema também de ordem politica, pois a centralizacdo da
educacdo acarreta no distanciamento dos envolvidos com o processo educativo na compreensdo e
resolucdo das demandas em niveis locais, regionais e, por consequéncia, em nivel nacional.

Retoma a questdo da industrializacdo como motor das transformacfes sociais de seu tempo, das
relagfes entre os homens, das relagdes de trabalho, da coletividade e da efetiva participagdo democratica
nas decis6es tomadas no pais.

Freire (1959, p. 84) explica como o centralismo no fazer educativo se torna um impedimento da
educacéo organica.

No que tange a escola explicita que somente uma escola integrada ao seu meio, centrada
democraticamente no seu educando e na sua comunidade local, vivendo as suas circunstancias, levara os
seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas de seu contexto (Freire, 1959, p. 85).

O autor problematiza a questdo do analfabetismo e o0 insere numa concepcdo maior que
simplesmente ensinar o homem a ler as letras, decodifici-las, ele propde a alfabetizacdo democrética,
fundada no contexto, proxima da realidade humana e incorporada ao exercicio da cidadania.

Como, porém, aprender a discutir e a debater numa escola que ndo nos habitua a discutir, porque
impde? Ditamos ideias. Ndo trocamos ideias. Discursamos aulas. Nao debatemos ou discutimos
temas. Trabalhamos sobre o educando. Nao trabalhamos com ele. Impomo-lhe uma ordem a que ele
ndo se ajusta concordante ou discordantemente, mas se acomoda. N&o |he ensinamos a pensar,
porque recebendo as férmulas que Ihe damos, simplesmente as "guardas”. N&o as incorpora, porque a

incorporacéo € o resultado da busca de algo, que exige, de quem o tenta, esforgo de realizacao e de
procura. Exige reinvencao(FREIRE, 1959, 90).

Como meio de superagdo dessa escola calcada na obediéncia, na acomodacéo e na palavra solta,
ndo costurada ao tecido de seu tempo, que Freire (1959, p. 96) evidencia que "O que importa é que a
escola de nossa atualidade, permeavel e flexivel, fazendo- se centro comunitério, exercite 0s grupos em
torno dela existentes, na analise critica da problematica local, regional e nacional (...)".

Discorre entdo sobre aspectos da educacao basica e superior e encerra o capitulo retomando a
importancia da reflexéo critica sobre educagdo em consonancia com os dilemas do tempo, do espaco e da

cultura na qual esta inserida.




O livro se finaliza com a exposicéo, nas conclusbes, de uma condensacdo das ideias e conceitos
apresentados no decorrer da tese, tais como "antinomia fundamental”, "consciéncia intransitiva”, "transitiva
ingénua" e "critica", entre outros, bem como com a apresentacdo de dois anexos, no primeiro, uma breve
explanacéo sobre a experiéncia educacional realizada na regido da Pardquia da Casa Amarela em Recife e,
no segundo, um esquema grafico intitulado de o "Movimento" da Consciéncia Intransitiva para Transitivo-
Ingénua, para a Critica e a "Fanatizada".

Embora escrita em 1959, a tese Educacdo e Atualidade Brasileira de Paulo Reglus Neves Freire,
apresenta-nos potentes reflexdes acerca de nossas bases sociais, politicas e culturais, assim como,
destaca a importancia de uma educacédo contextualizada com seu tempo, descentralizada, valendo- se das
construcdes dialéticas, dialdgicas e criticas a fim de superar a nossa pouca experiéncia democratica e, por
conseguinte, cidada. No que concerne a producao do livro, a preocupacdo em atender aos desejos do
autor, respeitar o contexto e os depoimentos dos filhos e amigos, exprimem a significativa beleza e
importancia desse intelectual, fildsofo e educador atento e engajado por uma vida em sociedade plena e

digna para todos.
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Poéticas do Cotidiano

CARTA ABERTA A BRANQUITUDE
Tayna Victéria de Lima Mesquita*

Resumo: Historicamente, o racismo tem sido tratado como um problema do negro. E chegado o momento
de visibilizar o carater publico dessa questao e os inUmeros beneficios e privilégios imerecidos vivenciados
por aqueles que foram racializados como brancos, mesmo que ndo tenham escolhido. Parafraseando
Angela Davis, em uma sociedade profundamente racista, como a brasileira, ndo basta ndo ser racista. E
preciso ser anti-racista. Esta “carta freireana” € um convite a reflexdo, em especial dos sujeitos que
compartilham da identidade racial branca, a respeito do seu lugar e responsabilidade na luta pela
descolonizacdo da vida e do pensamento.

Palavras-chave: branquitude; racismo; descolonizagdo do pensamento.

Esta carta € uma resposta a omisséo.

Existem sujeitos que n&o possuem o direito de esquecer quem s&o. Existem sujeitos que nédo
possuem o direito de esquecer que fazem parte de um povo, e como povo, se afetam. Todas as pessoas
possuem uma identidade politica. Todas as pessoas possuem uma histéria. Todas as pessoas possuem

uma geografia corporal e todas as pessoas ocupam lugares especificos numa luta de classes que tem na




raca e em outros marcadores de diferenca uma interseccao incontornavel entre estrutura e superestrutura.
Mas s algumas pessoas tém usufruido confortavelmente do direito de ausentar-se da visibilizacdo de sua
identidade. Do enfrentamento de seu lugar no mundo. Do enfrentamento de uma histéria de participacao
ativa na exploracédo, colonizacdo, escravidao e genocidio que fazem de alguns sujeitos ndo seres para si,
mas seres para o outro (FREIRE, 1969, p. 127). Pessoas que ao longo da histéria se autoconstruiram como
os seres humanos legitimos. Pessoas que apenas e simplesmente sdo, protegidos em fantasias de
neutralidade e auséncia de historia, lugar, poder e responsabilidade, em relacdo a miséria cotidiana dos
chamados “outros”.

Esta carta € uma resposta & omissdo da branquitude. E uma resposta ao acordo tacito que lhes
isenta do reconhecimento de serem parte essencial da manutencdo das desigualdades raciais no Brasil.
(BENTO, 2002, p. 26). Aqui, a transformacédo do siléncio em linguagem e acdo é um exercicio de auto-
revelacao. (LORDE, 1984, p. 42). Um exercicio de denuncia. Denuncia de uma dolorosa realidade histérica
de desumanizacao. (FREIRE, 2005, p. 32). A mascara de Anastacia foi arrancada. Ninguém apagara as
palavras que eu escrevi!

Vivemos em uma sociedade estruturada em relagc6es de poder. Grupos desiguais possuem acessos
desiguais aos recursos para a implementacdo de suas vozes (COLLINS, 2000) e representacdo de si
mesmos a partir de seus préprios termos (WERNEK, 2010, 161). Um silenciamento que se expressa nao
apenas na disputa pela fala, mas na disputa sobre 0 que, o como, o onde e os impactos da fala dos sujeitos
racializados como subalternos: os sujeitos ndo-brancos. N6és as subalternizadas, quando falamos, somos
acusadas na chave da nao objetividade. Dizem que “pessoalizamos”, que somos “emocionais”, “
demais”, “abstratas”. (KILOMBA, 2010).

A fala da branquitude, a fala autorizada, € universal, enquanto a nossa fala € especifica. A fala da

especificas

branquitude é objetiva, enquanto a nossa € subjetiva. A fala da branquitude € neutra, enquanto a nossa €
pessoal. A fala da branquitude é racional e imparcial, enquanto a nossa é emocional e persecutéria. A
branquitude disseca cirurgicamente as situacdes de racismo para dizer que suas avaliacbes sdo factuais,

enquanto nds temos mera opinido. Eles conhecem. Nos apenas experimentamos.

Quem pode falar?

Falar é uma negociacéo. E preciso ter alguém para ouvir. Quem teme quando a ndo-branca fala? As
elites conhecem e temem a forca criticizante do dialogo (FREIRE, 2008, p. 146-147). Que verdades nao
quero ouvir? Memoarias da escravidao... da abolicdo ndo completada... falas que me acusam. Falas que
lancam a minha face verdades sobre as quais ndo quero pensar: sou branco, sou racista, sou
irremediavelmente beneficiado pela desumanizagao dos “outros”.

O desatar da mascara de Anastacia e a disputa cotidiana do direito de falar, de expressar-se, de
comunicar sobre a propria trajetéria na esfera publica pesa um atlantico. A antidialogicidade e a opressao se
acompanham simultaneamente (FREIRE, 2003, p. 135-136). No mesmo sentido, a acdo dialégica é
“‘indispensavel a superagao revolucionaria da situagdo concreta de opressado”. (FREIRE, 2003, p. 135). Eu
falo, falo em meu nome, falo com e sobre experiéncias do meu povo, da minha comunidade, me torno
sujeito. (HOOKS, 1995, p 463). Colocar na mesa a minha subjetividade, meu discurso, minhas teorizacoes.

Minha trajetoria de vida! Aquilo pelo qual sou grata, aquilo pelo qual me indigno!




O que acontece quando falamos?

O que significa a branquitude rir debochadamente quando falamos?

Pessoas reais, individuais atuam todos os dias de forma racista. Exercem uma posicao de poder
sobre nossos corpos, mentes, sobre os discursos... a disputa pela verdade... a verdade é racializada.

“Prove! Prove que foi silenciada. Prove que sofreu racismo!” A branquitude é racional e imparcial. A
negritude tem apenas opinides.

“Ah, ndo podemos individualizar. O racismo é estrutural, é sistémico.”

Contudo a estrutura me acha e me crava uma bala no peito. A estrutura me acha e me leva a
cometer suicidio. A estrutura me acha e me impede de conquistar um emprego. A estrutura me faz definhar
nas prisfes. A estrutura me acha e me impede de falar publicamente. A estrutura me violenta sexualmente.
E a estrutura, também tem rostos e nomes quando revolvo alguns traumas. A estrutura também tem CPF,
RG, endereco fixo.

O racismo ndo é um tijolo na estrutura que permeia todas as minhas relacdes. Ele é o cimento que
articula o muro. Impacta todas as minhas relacfes. E sdo pessoas reais que estdo colocadas nessas
relacdes. Pessoas que precisam deixar de covardemente mascarar-se diluindo sua responsabilidade no
carater estrutural do racismo e tomar para si, enquanto sujeitos, posicdo. Visualizar o lugar que ocupam na
histéria e decidir o que irdo efetivamente fazer. Manter e usufruir confortavelmente dos privilégios do status
guo ou agir para transforma-lo.

Perguntar: O que significa compartilhar da identidade racial branca numa sociedade colonial e
racista? O que eu, preso na minha brancura, (FANON, 2008, p. 27) coroado legitimamente humano,
paramentado com minha bolsa invisivel de privilégios imerecidos (Mcintosh, 1989, p. 10), paramentado de
todos os instrumentos de exercicio de poder, violéncia, traumatizagdo que o lugar que eu ocupo me
garante, apenas por eu existir como tal, 0 que eu farei para ndo apenas desfrutar confortavelmente da
posicéo de poder que ocupo?

Ao contrario de me perguntar: seria eu racista? Devo questionar: como desconstruir 0os racismos
em mim?

Vocés, que sdo um povo. Quando comecardo a limpar a prépria sujeira e responsabilizar-se
pelo que fazem?

O meu povo decidiu descolonizar a vida. O que vocés querem fazer?
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VALEU ZUMBI, VALEU DANDARA

Angela Maria Ap. de Oliveira (Negra Angela)*

J& dizia a cancao,
0 meu povo pede libertacédo.
As algemas fisicas foram quebradas, ao custo de muita resisténcia, sangue
e pauladas.
E o que ndo se imaginava, um menino rebatizado com o nome de Francisco,
Seria o lider mais perseguido, cujo o nome era mais temido.
Seu nome ecoa através do tempo por varios lugares.
Valeu Zumbi dos Palmares.
Opa! Nao posso deixar de falar.
Mulher de fibra guerrilheira do tipo sangue na veia.
De Zumbi foi companheira, além de lideranga, jogava também capoeira.
Uma das grandes referéncias para as mulheres negras
Sabemos que temos muito a conquistar,
Valeu DANDARA por me inspirar e lutar.
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SER QUEM EU SOU

Angela Maria Ap. de Oliveira (Negra Angela)*

“Eu trabalhei, suei, sangrei,
Eu trabalhei, suei, sangrei,
Do cativeiro e das correntes com fé eu me libertei”
(Jongo Dito Ribeiro)

6 anos ela tinha, nem sabia o que era ser rainha,
12 série ndo tinha muitas amiguinhas, macaquinha Ihe chamavam e nao entendia.
Tempo foi passando até a 42 série tudo bem.
Afinal racismo e preconceito, ndo tém?
52D, Ah 52, sala dos alunos com menores rendimentos, e a menina, ja adolescente so tinha uma amiga, que
aparecia na Escola Municipal sé de vez em quando e a menina quando sozinha, ficava pensando, cadé a
amiga.
Todo santo dia, na hora do intervalo ficava sozinha no refeitério, porque as criangas queriam bater nela,
jogar ela do barranco, por qué???
Por que era a neguinha, pega a neguinha, a neguinha fica sozinha (assim eram as palavras proferidas pela
“lider da gangue”).
Um dia a amiga apareceu e a menina perguntou
O que aconteceu? Ela respondeu: meu pai me bateu.
Hora do intervalo: e grupo dizia na voz da outra: pega a neguinha. A amiga da menina disse, a partir de hoje
ela ndo vai mexer com voceé.
Na hora saida da aula estava a amiga esperando a lider,

De repente aquela briga a amiga bateu na lider com tanta raiva e por aquilo a menina néo esperava.
Nunca mais a “lider” e seu grupo se aproximaram da menina e 0s momentos de recreio voltaram.
Tempo foi passando e o no Médio foi chegando, a menina se formou adolescente e o preconceito latente,
foi ficando mais presente.

O sistema escolar mais excludente quem ouve a gente?

Ouve-se a musica do vizinho que dizia assim: “Se hoje pareco um vilao para vocé, € porque antes ndo me
deram a chance de vencer.” Assim dizia grupo de rap Irmaos Metralha.

Entdo a consciéncia falava: vai canta rap, fala de tudo e bota a cara no mundo.

O Rap,a capoeira, o FECONEZU e o Breaking, me fez ser quem eu sou, meu pai me criou, sou mulher
negra de valor, a dor me transformou, a soliddo me acompanhou e também me ensinou.

Que é preciso pensar antes falar, coragem para batalhar, ideias pra trocar, estratégia para aquilombar, e se
ainda tiver tempo alguém que saiba amar as coisas que vocé faz.

Hoje aquela menina NEGRA da 12 série, 52 série que passou pelo Ensino Médio e cursou faculdade de pele
retinta como noite, hoje é MAE, E CONSELHEIRA TUTELAR nesta Cidade, lutando e zelando pela garantia

de direitos da crianca e do adolescente nessa sociedade.

*Conselheira Tutelar. Militante pelo e atuante no Hip-Hop. Membro do Coletivo Negro com Praticas Pedagdgicas em Africanidades
(CONEPPA).
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