O CURRICULO E SEUSREFLEXOS

O presente trabalho foi elaborado a partir de leituras voltadas para assuntos que
tratavam de curriculo, movimentos sociais e também de minha experiéncia em um
movimento social denominado PVNC (Pré-vestibular para Negros e Carentes). Ainda que
sgja sabido o quanto o curriculo influencia a vida do aluno, julgo que, de forma mais
concreta, esses reflexos podem ser sentidos em experiéncias como essas. Experiéncias que
explicitam o quanto direitos—especialmente a educacéo— apresentados como instituidos
para todos, sdo, na verdade, restritos a poucos. O PVYNC é um movimento socia voltado
para a “democratizacdo” desses direitos. Surgiu da necessidade de se “democratizar” o
acesso de jovens e adultos de comunidades carentes nas Universidades Plblicas, vistas
pela sociedade como um ambiente somente dedicado aos filhos das classes média e alta. O
principal objetivo desse movimento € fazer com que esses sujeitos alcancem atéo sonhada
vaga nas universidades, sentindo-se mais cidaddo ou mesmo mais inserido socialmente.

Nesse sentido, movimentos populares como os PVNC fundam-se, segundo Gohn
(1992), no principio das acdes e no desgjo da autodeterminacdo desses grupos, até entéo
excluidos de qualquer possibilidade de acesso a bens materiais, ou de visibilidade de suas
proprias existéncias como seres humanos que lutam para serem sujeitos de suas proprias
histérias e ndo meros objetos de politicas e politicos.

Neste texto, discutirei um aspecto do curriculo de um dos cursos do PVNC em que
atuo como membro da equipe pedagogica. Apresento, portanto, experiéncias vividas com
os professores e com 0s alunos envolvidos neste curso. Obviamente, minha insercdo no
grupo dificulta o estranhamento necessario a andlise, mas facilita a compreensdo da
dindmica do curriculo analisado. Ou sgja, é um risco que também traz alguns beneficios.

Um deles encontra-se na propria problematizaco que deu origem a este trabal ho.
A estrutura curricular do curso no qual atuo, asssim como a de outros PVNC's, apresenta
um aspecto diferenciado em relagdo ao que conhecemos como um curso pré-vestibular. A
meu ver, existe uma re-leitura desses cursos pré-vestibulares, na qual se pretende mostrar
aos alunos gue é possivel alcancar o objetivo comum atodos — 0 acesso a universidade —
sem deixar de lado o questionamento dos conhecimentos oficiais do curriculo. Por isso, o
curriculo integra disciplinas tipicas dos cursos pré-vestibulares e também aulas de Cultura
e Cidadania que viabiliza a reflexdo sobre a sociedade em que vivemos e com a Equipe

Pedagogica que visa dar aos alunos/as informagdes necessarias a sua vivéncia como



vestibulandos e futuros graduandos. Trata-se, sem duvida, de um diferencia importante
desses curriculos, mas, na minha experiéncia em um dos nucleos do PVNC, foi possivel
observar o quanto tem sido dificil viabilizar uma formagdo que transcenda a cultura
formalmente esperada da escola. S&0 esses conflitos que pretendo explorar neste poster.

Antes, porém, gostaria de clarificar como estou compreendendo o curriculo.
Entendo que o conceito de curriculo vai muito além de um conjunto de disciplinas, sendo
uma ferramenta poderosa na producdo de subjetividades. Entendo também que podemos
falar de curriculo em relagdo as agdes diretamente relacionadas com a educagédo formal
guanto quando nos referimos a espagcos ndo formais de educagéo, como igrejas, partidos
politicos, sindicatos. S0 todas, instituicdes que visam a formagdo do individuo. Uma
formacao ligada, historicamente, ao controle social. Nesse sentido, na medida em que o
curriculo influéncia diretamente a vida do individuo, ele tem tido papel relevante na
construcdo de um perfil social homogéneo, seja ditado pelas tradi¢des e pel 0 senso comum
seja propiciado pelos ditames econdmicos de uma sociedade global.

Apoiando-me nas discussdes pos-coloniais, dialogando, entre outros, com
Bhabha (1998), no entanto, defendo que o desejo de homogeneizacéo do curriculo nunca
se completa Assim, a dominagdo dos curriculos, que busca afastar para sempre a
diferenca, nunca serd total. Toda dominacdo estara sempre baseada no repudio e no
reconhecimento da diferenca, o que implica em estarmos vivendo num espaco liminar em
que é dificil afixacdo de sentidos. No curriculo, o projeto iluminista, a0 mesmo tempo em
gue despreza os outros saberes, afastando-os como lugar do erro, torna-os préximos ao
buscar coloniz&-los. Assim, o desgjo do colonizador em relacdo ao colonizado - aquele que
tem algo de que o colonizador ndo dispde — torna a colonizagdo total uma empreitada
impossivel.

Na sala de aula, se 0 saber oficial faz seu papel de colonizador no curriculo,
impondo uma cultura dominante, descaracterizando o que ja havia, menosprezando a
existéncia de outras formas de manifestagdes culturais, ele também se ingtitui a partir das
experiéncias do outro. Esse jogo cria no curriculo um espaco hibrido (Macedo, 2005) em
gue nem os saberes oficiais nem 0s saberes do sujeitos do curriculo podem se manter
intactos.

E com essa concepcdo do curriculo como espaco hibrido em que tanto o
conhecimento oficial, global, quanto o conhecimento de cada um de nds negociam sua
existéncia, que pretendo analisar a experiéncia curricular do PVNC do qual participo.

Narro, portanto, contradi¢des que ndo espero que se resolvam, mas que explicitam



as proprias dificuldades de constituicdo de um projeto alternativo, visto que também nele
0s desejos do colonizador se fazem presentes.

Inicio com uma primeira evidéncia: disciplinas classicas de um pré-vestibular
convivem com atividades de Cultura e Cidadania, mas ocupam no curriculo lugares
separados. Essa evidéncia € uma das materializagdes dos conflitos, das dificuldades de
integrar em um s6 momento a formac&o nos conhecimentos necessarios para o vestibular e
a formagdo critica. Ainda que, em ambos 0s momentos, estejamos contribuindo para o
empoderamento dos sujeitos, percebemos uma separacdo que explicita tensdes. Tensdes
que podem ser claramente vislumbradas numa dos primeiros momentos de efetivacéo do
curriculo, aguele em que é escolhida a carga horaria de cada disciplina/atividade. Nesse
momento, observamos uma tendéncia dos professores/as de focalizar apenas sua
disciplina, lutando por maior carga horaria, apresentando como principal argumento as
exigéncias feitas pelo concurso vestibular. Se essa luta explicita lutas visiveis e historicas
(Young, 2000) entre os campos disciplinares do curriculo, no PVNC torna-se ainda mais
crucial se consideramos que € preciso, na visao de alguns docentes, abrir espaco para as
aulas da Equipe Pedagdgica e de Cultura e Cidadania. Ainda que se trate de uma carga
horaria reduzida, num total de apenas quatro horas mensais para cada, a tensdo se
estabelece. Entendo que essa tensdo pode ser, em parte, explicada pela tradicdo de
curriculos sem compromisso claro com a formacéo de cidaddos criticos, que possam atuar
na sociedade em conjunto com outras fontes de cultura. Por uma valorizacdo da “ cultura
oficial”, que segrega por género, raca, sexualidade, religido, etc.

Para que essa situacdo se amenize se faz necessdria, a conscientizacdo por parte
dos professores, para que 0 ato de ensinar ndo reflita o cotidiano escolar ja conhecido, e
para isso € necessario o conhecimento dos objetivos do movimento, o perfil dos alunos, a
culturalocal, tudo isso é preciso ser entendido pelo professor, além daimportancia contida
no contexto do movimento, ainda assim os conflitos ndo se esgotam.

Analisando o que vivo no PVNC na perspectiva dos alunos/as, vejo, no entanto, a
importancia da existéncia dessas tensdes na sua formacao.

Esse trabalho com os alunos/as é uma tarefa um tanto quanto dificil, pois suas
experiéncias como discentes do cotidiano escolar- ou sgja, véem a escola como um
ambiente onde somente se aprende disciplinas como matematica, portugués, fisica, etc.-,
se refletem no “novo” ambiente educacional, essa experiéncia dificulta a assimilacdo da
importancia das aulas voltadas a Cultura e Cidadania e também voltadas a Equipe

Pedagdgica. N&o é dificil de se escutar discursos como “vou assistir as aulas das matérias



mais importantes” ou “n&o tem problema de n&o assistir essa aula, ndo cai no vestibular
mesmo”, sdo discursos que exigem esfor¢co redobrado para que esse contetido curricular
novo néo fique banalizado.

Considero que esse reflexo da cultura curricular existente, aos poucos vai dando
espaco e reconhecimento da importancia dessas aulas para os alunos/as. As questoes
levadas a sala de aula voltadas a reflex&o sobre sociedade, sujeito, identidade, cultura entre
outros sdo recebidas de diferentes modos , digo isso pela questéo de ter em sala de aula
alunog/as engajados no movimento. O que antes era estranho a eles/as ja ndo é mais,
acredito ser uma forma de se descobrirem sujeitos na sociedade.

Essa forma de curriculo sempre trara essas questdes, mesmo porque o perfil dos
novos alunos e dos novos professores sera 0 mesmo, esse confronto sempre ocorrera
enquanto o sistema educacional ainda se voltar a formar sujeitos para 0 mercado de
trabal ho.

Embora diante desse processo dificultoso entre 0 “classico” e o “dternativo”,
podemos analisar que todo esse processo traz a tona novas questdes que nos dao a
oportunidade de novas andlises sobre curriculo e de pensar uma forma mais democrética
de educacéo.

Diante do que foi exposto no texto, podemos crer que movimentos como esses
trazem experiéncias educacionais enriquecedoras para nossa sociedade, pois instauram um
modelo curricular diferenciado, e os resultados tendem a se confrontar com os reflexos
vistos hoje na sociedade. Em especial € possivel ver como o curriculo vigente em nosso
pais impbe o que é importante, centrando o que lhe € conveniente e desfocando a
necessidade real de ter em um ambiente educacional uma cultura curricular hibrida, onde
todas as diferencas se encontrem e se aceitem, voltando a educacéo para sua real funcéo a
de formar uma sociedade que entenda que ser diferente ndo nos torna melhores ou piores,
apenas diferentes. Sabemos das mudangas no espaco-tempo, por iSso necessitamos de
atualizacdes diante das modificacbes na sociedade, sempre nos preocupando em trabal har

o hibridismo, levando em consideracdo o local, o tempo e a cultura existente.
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