ACOES CURRICULARES PARA O CONHECIMENTO
DASINFLUENCIASDE CULTURASNEGRASNO
BRASIL

A discussdo sobre os papéis dos afro-brasileiros em nossa sociedade evidenciou-
se, em algumas universidades publicas, a partir daimplementacdo das politicas de cotas
gue permitiu maior acesso desses sujeitos a um espago que, historicamente, lhes fora
negado. Por este motivo, iniciamos nossa reflexdo sobre o assunto a partir das
discussdes vivenciadas em nossa universidade, dentro do grupo de pesquisa a que
pertencemos e dentro de um componente curricular especifico da formagéo no curso de
Pedagogia: PPP (Pesquisa e Prética Pedagdgica).

A primeira polémica surgida foi quando os primeiros alunos que entraram por
esse sistema foram colocados em turmas especificas, sO de cotistas. Frente a esse
absurdo, ajustificativa dada pela direcéo da Faculdade de Educacdo foi de um “erro no
sistema operacional de inscricdo”. Este fato foi mudado, imediatamente, devido as
inimeras reacOes contrérias.

A partir da entrada desses grupos, diversas mudancas nas agfes desenvolvidas
no Curso de Pedagogia puderam ser observadas, tanto no curriculo oficial®, quanto no
curriculo declarado® como nos curriculos praticados nos cotidianos®, acarretando:
NOVOS Semin&rios; novas pesquisas com a criacdo de grupos para a discussdo de
questdes relacionadas as culturas dos negros brasileiros e sua influéncia nas culturas
brasileiras; a criagdo de espacostempos’ diferenciados para o exercicio do curriculo etc.
Buscar compreender as mudangas produzidas nos curriculos de formacgdo dos
pedagogos pela presenca desses outros praticantes® é o objetivo principa da pesquisa

em desenvolvimento.

! O curriculo que foi aprovado pelas instancias decisorias da Universidade.

2 Aqueles processos curriculares que vao sendo declarados, politicamente, pelos iniimeros praticantes do
mesmo, como aquilo que &, o que deveria ser etc.

% Aqueles curricul os que v&o sendo criados nos processos pedagdgicas dentro e fora das salas de aula.

4 A decisfo de escrever termos como esses, juntos, vem da importancia que temos dado, no grupo de
pesquisa, a necessidade de discussdo de nossas herangcas e das marcas que carregamos da ciéncia
moderna, entendendo que essa se fez em um processo que, somente, incorporava a necessidade de
‘superar’ — e, portanto, negar — os conhecimentos criados no cotidiano. Por isso, para desenvolver a
compreensdo, a critica e a criagdo de conhecimentos sobre esses, entendemos ser indispensavel mostrar os
limites que os conhecimentos criados pela ciéncia moderna significam e entre eles a maneira
dicotomizada de analisar arealidade.

> Utilizamos este termo no sentido que a ele da Certeau (1994).



Em diversos movimentos iniciados a partir da entrada maior de negros no curso,
cresceu, por exemplo, o uso (Certeau, 1994) da narrativa como recurso pedagogico
utilizado por professores/professoras dentro das salas de aula por entenderem-na “como
elemento constitutivo da acdo, [que] (...) possibilita pensar a prética educativa como um
processo de reconstrucdo pessoal e da cultura, através da palavra e do didogo com a
memoriaindividual, social e coletiva’ (Perez, 2006, p. 22).

O projeto de pesquisa no qual estamos envolvidas trabalha com a idéia de
coletar narrativas e investigar a memaoria sobre a influéncia das culturas negras no Brasil
com expressao possivel nas escolas, através a pesquisa sobre a producéo de artefatos
culturais multiplos, em especial aqueles que, mais habitualmente, circulam pela escolae
aqueles que estdo na escola, pois estdo ‘ encarnados’ nos praticantes docentes e discentes
a partir de suas préticas nas redes cotidianas em que vivem.

No primeiro semestre de desenvolvimento do projeto de pesquisa, foi sugerida
aidéaque os alunos formassem grupos para a producéo de um livro para criancas sobre
questdes ligadas a tematica central. A proposta era a de que, apés a leitura de inimeros
livros dedicados a jovens e a criancas e aguns livros que tratassem de tematicas
culturais, fossem criados, em grupos, livros que pudessem ser utilizados dentro da sala
de aula como recurso didético, entendendo como Leite e Rodrigues (2001) que as
mensagens culturais marcam positiva ou negativamente a formacdo das criancas. A
proposta entendia que essa prética possibilitaria discutir valores e preconceitos®
presentes nos cotidianos vividos.

Macedo (2004), recorrendo a McCarthy (1994), nos fez perceber também que
seria possivel fugir do cardter eurocéntrico com que os artefatos culturais formais e

informais s8o apresentados, pelo modo dominante. Essa autoralembra que:

a proposta de McCarthy aponta para o guestionamento das hegemonias
culturais refletidas nos e estabelecidas pelos curriculos escolares. Nao
se trata, no entanto, de representar a diversidade cultural nos
conhecimentos escolares, mas fundamental mente de refletir criticamente
sobre “ seu carater inerentemente relacional” (p.90). A vantagem desta
reflexéo € que ela opera buscando entender como, ideologicamente sdo

representados grupos dominantes e subordinados em diversos artefatos

® Consideramos que os valores sd0 conhecimentos que nos levam & agdo e que preconceitos sdo valores
com sinais negativos.



culturais formais e informais. Trata-se de compreender que relacoes de
poder sdo naturalizadas nas formas como esses artefatos demarcam as

fronteiras entre as culturas dos diferentes grupos. (p.105).

Por outro lado, essa proposta de criagdo de alguns livros se desenvolveu como
uma pratica diversificada que incluia uma série de agdes. desde leituras de livros
infantis e juvenis e daqueles que discutiam, teoricamente, as questBes de cultura, as
decisdes quanto ao contelido dos mesmos, passando pela producdo de um argumento e
de um texto apropriado a faixa etaria escolhida, bem como a criagdo das ilustragdes que
deveriam estar presentes.

Em um dos seminarios realizados, o principal assunto foi a discusséo sobre as
identidades do afro-brasileiro e sobre como este se vé esteticamente. Esta discussio é
importante, pois dentro da sociedade em que vivemos na qual os padrdes estéticos
dominantes sdo os do branco, de origem européia, de religido cristd etc, a grande
maioria dos brasileiros esta fora destes padrbes, sofrendo discriminagfes e tendo
dificuldades de produzirem identidades diferenciadas. Na discussdo desenvolvida,
chegou-se aidéia de que, possivelmente, 0 primeiro passo que deve ser dado para que o
negro saiba aimportancia do seu papel nas relagdes sociais, é se reconhecer como tal.

A esserespeito, Alves (2002) indica que

mudar formas de pensar e de agir, para tecer o novo conhecimento
necessario, exige o conflito e o confronto, exige uma forte critica ao
passado, aos multiplos erros que isolaram parcelas significativas (a
maioria) da humanidade, dando-lhes 0 minimo dos bens criados e
produzidos, negando-lhes o direito de terem reconhecidos os
conhecimentos produzidos em suas ‘culturas vividas (Cf Williams,

1992), seus valores e os modos como teciam/tecem suas identidades.
(p.98).

Nas leituras e discussdes desenvolvidas foi-se percebendo, ainda, que ndo se
trata unicamente de ‘conscientizacdo do negro’, ja que 0S preconceitos sO aparecem
guando ha relacdo entre os sujeitos, com uns se justificando como sendo superiores a
outros porque sdo diferentes deles e fazendo das diferengcas motivo de hierarquia e de
discriminagdo, para se beneficiarem de algum modo.



Segundo Munanga e Gomes (2004),

0 racismo no Brasil se dd de um modo muito diferente de outros
contextos, alicercados em uma constante contradi¢do. As pesquisas,
histérias de vida, conversas e vivéncias cotidianas revelam que ainda
existe racismo em nosso pais, mas o povo brasileiro, de modo geral, ndo

aceita quetal realidade exista. (p.181).

Isto leva a exigéncia de que o combate ao racismo se dé de formas variadas,
comecando por mostrar a sua existéncia dentro da sociedade brasileira, a0 mesmo
tempo em que se discute e se produzem modos para a sua superacao.

No trabalho desenvolvido na pesquisa, uma das histérias criadas foi
direcionada para a questdo estética, pois o grupo verificou a importéncia da relagdo da
mulher negra com seus cabelos. A maioria das mulheres negras tem dificuldades em
aceitar seus cabelos, pois 0 padrdo de beleza que é divulgado pela midia é aguele dos
cabelos lisos. Viu-se, assim, que existem duas imagens contraditorias que apresentam
da mulher negra aguela que alisa os cabelos buscando se aproximar do padréo
hegemobnico e aquele da mulher negra que mantém os cabelos crespos sendo
transformada em exa6tica, uma outra forma de apresentar o diferente.

A partir dessa constatacdo, 0 grupo Criou uma personagem gue vivia tal
Situagdo: uma menina negra que buscava manter os cabelos lisos e que ao entrar em
contato com a prima que usava 0s cabelos crespos percebe que precisa discutir as
diferencas existentes quanto a isto. Desta forma, as personagens compreendem, no
decorrer da histéria criada, que poderiam escolher a maneira de usar os cabelos
baseadas em uma escolha pessoal e ndo na busca de aceitacéo pelo dominante.

A producdo das historias criadas abriu a discussdo sobre as relagfes que se
estabelecem também no espacotempo escolar, no qual o livro didatico, geralmente,
reforca a disseminacdo e a manutencdo do preconceito e consequentemente, a
perpetuacdo dos privilégios das classes dominantes através de processos de alienacao.
Busca, também, contribuir na formagdo das professoras’, de maneira a fazé-las, desde

j&, buscar alternativas aos curriculos oficiais analisando criticamente seus conteidos, na

" Desde ha algum tempo, temos usado, no grupo de pesquisa, este termo no feminino por entendermos a
importancia, no momento atual, de reafirmarmos a maioria de género desse grupo profissional.



tentativa de ruptura com a légica dominante e de valorizacdo das diferentes culturas
presentes nas escolas.

Desta forma, surgem narrativas que trazem a tona uma série de significados.
Estes podem ser novos caminhos para um processo de tessitura, individua e coletiva,
capaz de gjudar na formacéo das redes de conhecimento que entendemos presentes na

formacao de professoras.
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