SOBRE AS MARCAS DOS ALUNOS MIGRANTES NOS CURRICULOS
REALIZADOS: O COTIDIANO DE UMA ESCOLA PUBLICA DO INTERIOR

O texto trata de uma proposta de investigacao acerca das redes de saber esfazeres tecidas
e compartilhadas pelos alunos migrantes no cotidiano de uma escola publica do
interior’, buscando apreender as marcas deixadas nos curriculos realizados a partir dos
multiplos espacostempos e das relagdes estabelecidas com os contextos da vida
cotidiana e com as producdes culturais.

Propbe caminhos metodol 6gicos de carater qualitativo, com bases fenomenoldgicas e
traz como procedimento de pesguisa os estudos ethograficos. Como principais
instrumentos para a coleta dos dados utiliza observagdo participante, entrevistas
intensivas, andlise de documentos e outros, como: filmagem, fotografia, gravacéo e
diario de campo. O processo de investigagdo ainda assume o método indiciario
(Ginzburg, 1990), considerando aimportancia dos pormenores, das pistas e dos indicios

no contexto da pesquisa.

1 ASREDES ENTRELACADASE OS FIOS DAS EXPERIENCIAS

“A experiéncia, a possibilidade de que algo nos passe ou nos acontega ou nos
toque, requer um gesto de interrupcdo [...] requer parar para pensar, para
olhar, parar para escutar [...] parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-
se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo daagéo [...]" (LARROSA, 2004, p. 160).

Na tentativa de tecer algumas redes entrelagadas de escritas que possam justificar os
interesses de pesquisa, iniciamos com este fragmento do texto de Larrosa (2004) por
acreditar na sua possibilidade de traducdo de alguns caminhos trilhados durante a
investigacdo. Neste ensaio, 0 autor propde que a “experiéncia’ sga entendida como

algo que “nos’ passa, acontece ou toca e, ainda, a necessidade de “nos permitirmos’ a

! A escola publica do interior aqual nos referimos esté localizada no municipio de S Roque do Canad,
na Microrregido Central Serrana do Estado do Espirito Santo e possui aproximadamente onze mil
habitantes.



experiéncia; de uma abertura nestes tempos tdo tumultuados e assoberbados em que se
vive.

Assim, nos colocamos em relaco a escola e aos sujeitos praticantes (Certeau, 1994) do
cotidiano, natentativa de interromper um pouco o turbilhdo das acbes, 0 automatismo, a
homogeneizacdo dos olhares e parar... — num “mergulho com todos os sentidos’,
buscando referéncias de sons, variedade de gostos, onde se possa tocar as coisas e
pessoas e se deixar tocar por €las “cheirando os odores gque a realidade coloca a cada
ponto do caminho” (Alves, 2001, p. 17).

Parar também para “demorar-se nos detalhes’ — nagqueles pormenores e indicios
imper ceptiveis (Ginzburg, 1990) para a maioria e gue dependem de atencdo e interesse
para com os “dados marginais, reveladores’ (Idem, p. 149).

E Larrosa acrescenta ainda: “abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece... escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito”. Foi assim, neste
processo que o autor tdo bem encaminha que nos aventuramos a puxar alguns fios das
complexas redes trancadas nas escolas do interior, visitando seus espagostempos’ para
ouvir as pessoas, conversar com elas, perceber suas angustias, sonhos, invengdes — num
movimento marcado pelo emaranhado de relagbes que se entrecruzam, distanciam,
aproximam, unem, desunem; onde nd ha caminhos definidos ou verdades
estabel ecidas. E como Ferraco (2004) indica:

“Essa dimensdo do que €, de fato, realizadopensadofalado no miudinho dos
cotidianos das escolas nos permite, enquanto sujeitopesquisador, além de
poder afirmar que o local tem importancia [...] poder pertencer a diferentes
redes que expressam 0 entremeado desses saberesfazeres cotidianos,
associados aos diferentes espacostempos vividos pelos sujeitos’ (FERRACO,
2004, p.83-84).

Retomando os mergulhos feitos nas escolas, destacamos os alunos que enfrentam
grandes distancias — fisicas, territoriais, culturais — e que continuam gjudando arecriar a
cada dia a escola publica de que fazem parte. S&o alunos que lidam diariamente com
dificuldades préprias das localidades onde moram: estradas de chdo e muita poeira
separando as distancias entre as escolas; subidas e descidas (a pé) de morros; caminhos
reduzidos pelos atalhos em meio a matas; longas viagens, chuvas que impedem a

2 Assumimos esta forma de escrita com Alves, Ferraco, Azevedo e outros pesquisadores do cotidiano
que, a0 juntar as palavras, tentam mostrar que estes processos acontecem como estdo escritos, sem
separagoes.



chegada dos transportes escolares; animais soltos nas estradas; épocas de colheita onde
se faz necessdrio gjudar nalavoura e no sustento da familia.

Os aunos, portanto, a quem chamamos de “migrantes’ se constituem como sujeitos da
pesquisa, presentes no cotidiano escolar e que caminham por longas distancias para
chegaram a escola. Escolhemos o termo “migrante” a partir da leitura do texto de
Pacelli (1999) que escreve na tentativa de desconstruir a imagem do migrante como
aquele a quem falta algo, associado a idéia de caréncia ou deficiéncia. O autor propde
uma reflexdo para além da condi¢cdo de simplesmente migrar, argumentando que nestas
experiéncias se da a construgdo do “eu” — a partir do momento em que se coloca na
“rede do outro”.

Nesta tragjetoria, buscamos investigar as marcas deixadas nos curriculos pelos alunos
migrantes, desejando trazer a tona um pouco do cotidiano dessas pessoas cheias de vida
e coragem, que ndo permitem o esvaziamento da escola publica nem mesmo sob

condic¢des de dificil acesso, permanéncia ou encantamento.

2 POSSIVEIS CAMINHOS TEORICOS...

“Falar sobre os sujeitos das escolas requer de nés pesquisadores com o
cotidiano [...] assumir a necessidade de falar com esses sujeitos. De fato,
estamos defendendo a idéia da impossibilidade de se falar sobre os sujeitos
das escolas se ndo nos dispomos a falar comeles” (FERRACO, 2004, p.77).

O caminho de investigacdo que estamos trilhando apdia-se nas colocacbes deste autor
gue considera como relevante possibilidade de estudo estar junto, estar com os sujeitos
gue, quando praticam diferentes redes de saberesfazeres nas escolas, aparecem como
sujeitos cotidianos que inventam curriculos (Ferrago, 2004).

Assim o curriculo seria inventado, realizado (Ferraco, 2004) nas relagcdes cotidianas,
nas diversas préticas que envolvem poder, discurso, criacdo de significados. De acordo
com Certeau (1995, p.141) “para que hgja verdadeiramente cultura, ndo basta ser autor
de préticas sociais; é preciso que essas préticas tenham significado para aquele que as
realiza”. E acrescenta que a cultura esta intimamente ligada ao ato pelo qual cada um
“marca aquilo que outros |he déo para viver e pensar”. Portanto, a cultura & também
consumo, uso, reinvencao dos produtos of erecidos aos sujeitos e aos grupos sociais.

No contexto da teoria cultural contemporanea, a escola torna-se uma localidade de
descentramento, um entre-lugar da cultura (Bhabha, 1998), baseada nas trocas e



traducdes de diferentes comunidades e sujeitos. Também a apropriacéo do conceito de
hibridismo aparece como uma tentativa de ressignificar as relagbes de dominacdo
identitaria e cultural, onde as posi¢cbes se modificam, misturam e ndo conseguem
estabelecer um lugar fixo. E o proprio Bhabha que declara:

“O hibridismo [ ...] expde a deformac&o e o deslocamento inerentes a todos os
espacos de discriminagdo e dominacdo [...]. Confere novas implicagdes as
suas identificagdes em estratégias de subversdo que fazem o olhar do
discriminado voltar-se para o olho do poder” (BHABHA, 1998, p.162-163).

Silva (2000, p.87) explica ainda que o hibridismo coloca num terreno bastante arenoso
as concepcdes de identidades separadas, divididas ou puras, destacando que elas se
formam de maneira hibrida; ndo sendo nenhuma das originais, mas com tragos delas.

No entanto, pretendemos deslocar essa discussao para questdes que nos aproximam do
curriculo enquanto pratica a ser negociada no cotidiano das escolas e recorremos a
Bhabha (1998) que amplia estas idéias acerca da cultura para uma forma de producéo
irregular e incompleta de sentido, sempre produzida no ato da sobrevivéncia social. A
cultura passa entéo a ser concebida como uma construgéo social, um lugar enunciativo,
como aquilo que se constroi a partir das marcas colocadas pel 0s sujeitos e ndo ha como

negar que o curriculo seja constituido a partir dessas significacdes culturais.

3 PARA FINALIZAR... NAO PARA CONCLUIR

No sentido de abordar as articulagdes entre cultura, educacéo e os curriculos realizados
e tentando um posicionamento de acordo com a perspectiva dos Estudos Culturais fica
eliminada, mais uma vez, a possibilidade de realizar uma investigagdo com
caracteristicas hegemonicas. Ao contrério, buscamos tomar como sustentacdo de
algumas idéias os complexos atravessamentos, desdobramentos e combinacdes que
acontecem cotidianamente nas préticas e experiéncias das escolas, envolvendo sujeitos,
valores, lutas e discursos que vao aém de todas as tentativas de conceituacdo e
aprisonamento. A moda de Bhabha (1998), afirmamos que sio especificidades e
multiplicidades que ocorrem dentro das escolas como processos encharcados de
hibridismos, traducdes, negociacdes.

Nesta trgjetoria, desgamos retratar espacos cotidianos de vida e movimentos que
mostrem a batalha diéria travada pel os alunos migrantes ao tentarem reinventar a escola



publica, buscando o entendimento que esses sujeitos S0 importantes em seus
espacostempos de criagdo, com seus multiplos aspectos culturais e que com eles
marcam os curricul os que sdo vividos nas escolas.

A pesquisa traz a inquietacdo de gque os contextos dos sujeitos cotidianos do interior
valem a pena serem considerados, pois € neles que a escola precisa buscar caminhos
para reorientar suas préaticas, desconstruir conceitos rigidos e reavaliar propostas
curriculares que sejam capazes de transformar condicdes pessoais e sociais.
Acreditamos na possibilidade de pensar num curriculo onde ndo ocorram separacdes
rigidas entre os conhecimentos tradicionalmente elaborados e os conhecimentos da vida
cotidiana. Um curriculo que se estabeleca através de manifestacbes de troca e
negociacao, sem linearidade nas relacdes entre professores e alunos, tendo as multiplas
identidades culturais respeitadas e superando silenciamentos e processos
discriminatérios. Um curriculo realizado (Ferraco, 2004) como possibilidade de
discussdo dos saberesfazeres dos sujeitos individuaiscoletivos das escolas, com suas
reais condi¢des de inventividade e considerando as marcas que a seu modo deixam
nesse curriculo. Um curriculo ainda como processo de identificacdo, invencdo e
hibridac&o; numa proposta que, tomando novamente como referéncia Bhabha (1998),
segja possivel a convivéncia das culturas locais dos sujeitos da escola com as culturas

globais, presentes nas formulagdes vividas na salade aula e foradela.
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