COMO NOSSAS PESQUISAS CONCEBEM A PRATICA E COM ELA
DIALOGAM?

GP: Curriculo, Formacao e Préticas Escolares-PPGE/UFMT.

RESUMO

O texto informa o processo de organizacdo e sistematizacdo das abordagens de
pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa em Curriculo, Formacdo e Préticas
Escolares, do Programa de Pds-Graduagao em Educag¢do da Universidade Federal de
Mato Grosso. O Grupo tem como foco investigativo os contextos, discursos/ textos das
politicas de curriculo, em particular do sistema ptiblico de Mato Grosso. Seus membros
compreendem o curriculo como politica cultural,centrando o seu olhar nos atores
educativos, construtores de politicas curriculares nos diversos niveis do sistema, em
particular nas unidades escolares, numa postura de mediacOes/negociagcdes
significativas e intencionais para as definicdoes e praticas curriculares em diferentes
contextos educativos.

O Grupo de Pesquisa em Curriculo, Formagdo e Praticas Escolares criado em
2002 no ambito do Programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo da Universidade Federal
de Mato Grosso busca no seu proprio processo de institucionaliza¢do, construir e
sistematizar uma base de investigacdo que possibilite a producdo e socializagdo de
conhecimentos curriculares, no contexto das atuais politicas de mudanca da educagdo
em nossa sociedade, em particular na realidade mato-grossense.

Assim, tendo como foco o campo do curriculo, o Grupo de Pesquisa t€m
investido na articulagdo de suas construgdes tedricas e praticas das problemadticas da
educacgdo bdasica e superior com os contextos de mudanga da politica de formacdo do
professor e das politicas e praticas curriculares na escola e no sistema educacional.

Os membros do Grupo de Pesquisa, em sua maioria oriunda do sistema publico,
tém assumido a postura politica de produzir pesquisas que efetivamente alcancem os
interesses e possibilidades de contribuir com as andlises e reflexdes nas mudancas e
transformagdes da educacdo publica do Mato Grosso, participando dessa forma também,
na melhoria da educacido em nosso pais.

O Grupo entende que esse engajamento das pesquisas nas compreensdes dos
condicionantes da politica curricular, possibilita leva-los em consideracdo quando se
pensa nas mudangas e na qualidade da escola atual. Busca construir com maior clareza o
entendimento de que o sistema educacional se configura e se transforma

dinamicamente, e ndo linearmente, através de gestdes e posi¢des politicas assumidas,



que em seus processos constroem e condensam determinada cultura pedagdgica, que
passa a fazer parte da realidade social e das praticas de uma determinada sociedade.

Dessa forma, as mudancas de politicas curriculares criam uma dinamica de jogo
de poder e de construgdes culturais diversas, em diferentes tempos e espagos da propria
politica educacional. O Grupo considera que a producdo de pesquisas se torna
significativa, quando proporciona captar criticamente o0 aprimoramento €
desenvolvimento de olhares e posi¢des politicas diferentes e singulares, quer no tempo e
espaco da escola, do professor e dos alunos, quer nas logicas politicas e suas
implica¢des na ordenacdo da politica curricular da administracdo central do sistema
educacional.

A perspectiva critica assinala muito bem que, no curriculo critico se
desenvolvem representacdes, construcdes politicas e culturais colocados de forma
complexa nos contextos e discursos plurais, a partir do afloramento de interesses,
disputas e aliancas, e, interpretados, desenvolvidos pedagogicamente nas escolas, ndo de
modo simplista, mas também, carregado de uma forma prépria e complexa, pelos atores
educativos. As préticas desses atores sao sempre processos socio-culturais e politicos de
mediacao/negociacdo com perspectivas diferentes, mas significativas para a defini¢do
de um projeto formativo num determinado contexto educacional.

Neste sentido, os membros do Grupo de Pesquisa assumem uma postura de
acreditar nas transformacgdes das realidades sociais e das posturas educacionais, porque
histéricas e humanas, sdo necessdrias e possiveis. Como diz Moreira (1997:25), “se
ainda se pretende a educacdo a favor de um mundo social mais justo, é preciso orientar
o trabalho pedagdgico em uma visdo de futuro, em uma perspectiva utépica que define
os limites do estabelecido, que afronte o real, que esboce um novo horizonte de

possibilidades”.

A CONSTRUCAO DE UMA ABORDAGEM DE PESQUISA NO
CAMPO DO CURRICULO: algumas aproximacoes.

O Grupo de Pesquisa tem desenvolvido seus estudos apoiado pela compreensao
do curriculo como uma constru¢do politico-cultural que se concretiza no processo
formativo que a escola realiza, ou melhor, no processo formativo de escolarizagdo. O
curriculo € visto como a selecdo e organizacdo do conhecimento cultural e socialmente

considerado vélido para um tempo/espaco particular (Pacheco, 2005, p.76). Inserido



numa légica de poder sécio-cultural educativo, o curriculo deve ser compreendido na
dimensdo de um contexto/texto mais amplo, que o define no tempo e no espago e,
também na dimensao de um contexto/texto mais especifico da organizacao escolar que o
concretiza.

A opcao curricular encontra-se nas concepg¢des de homem, sociedade e cultura
que se assume na politica educacional. H4 um reconhecimento de que a educagdo é um
terreno pratico, socialmente construido e historicamente formado (Kemmis, 1998, p.14)
e a politica, mais do que um produto, envolve negociagdo, contestacio ou mesmo luta
entre diferentes grupos envolvidos direta ou indiretamente nas defini¢des da educagdo
(Ozga, Jenny, 2000, p.20).

Ao compreender a politica curricular imbricada no contexto da politica
educacional, o Grupo entende com Ozga (2000,p.21) que “a politica em educacdo, se
pode encontrar a qualquer nivel, ndo apenas ao nivel do governo central e que encarar a
politica deste modo pode trazer beneficios porque contribui para o projeto de sociedade
democratico de educacdo, que, por sua vez, contribui para a democracia, de um modo
geral, ao criar cidaddos informados e ativos...”. Dai a importancia de se colocar como
eixos estruturantes das investigagdes as questdes das logicas contidas nos bindmios
presentes nos processos de politicas educacionais na atualidade: a
centralizacdo/descentralizacdo; a continuidade/descontinuidade; o local/ global; a
reforma/inovagao.

Nesta dimensdo, o Grupo centra seu olhar investigativo nos professores e
profissionais da educacdo, uma vez que, também sdo “construtores de politicas:
influenciam fortemente a formulacdo e a interpretacdo que se faz das diretrizes
governamentais e envolvem-se em questdes politicas quer ao nivel nacional das
diretrizes formais, quer ao nivel da arena das relacdes professor-aluno.” (Ozga, 2000
p-22).

Ao contrério da postura prescritiva linear, em que a politica se processa em fases
distintas, desde a formulacdo até a avaliac@o, ha de se reconhecer a sua complexidade,
racionalidade e dinamicidade, nos mais variados contextos do sistema educativo € no
interior da propria politica educacional.

O Grupo de Pesquisa entende que a politica curricular € um aspecto especifico
da politica educacional, que estabelece a forma de selecionar, ordenar e mudar o
curriculo dentro do sistema educativo, tornando claro o poder e a autonomia que

diversos agentes tém sobre ele, intervindo dessa forma na distribuicdo do conhecimento,



dentro do sistema escolar e incidindo a seus consumidores, ordena seus conteidos e
cddigos de diferentes tipos.” (Gimeno Sacristan, 1998, p.109).

Portanto, procura debater, também, o significado da escola e do conhecimento
que nela circula suas elaboracdes histéricas e culturais diversas e diferentes, ou seja, 0s
sentidos que os atores politicos (professores, diretores, coordenadores, alunos)
constroem nas praticas curriculares que realizam num determinado tempo e contexto
escolar.

Ao olhar investigativamente para a politica curricular em alguns momentos o
Grupo de Pesquisa afina o seu foco nas mudangas da politica curricular operadas no
sistema educacional brasileiro, em particular na realidade mato-grossense, em diferentes
dimensdes e por diversas estratégias.

Nesse sentido, tem-se trabalhado com a definicdo de mudanca adotada por
Estebaranz (1994, p 55) que enfatiza o seu cariter generalizador e amplo, contendo
variacdo de idéias, das pessoas e das institui¢des, apresentando diferentes graus e niveis
de amplitude de acordo com as suas dimensdes. Apresenta dois niveis de mudanca
explicitados nos termos reforma e inovagdo. Sabe-se que a mudanga é um longo
processo que requer pensar globalmente e atuar localmente, que se sustenta na
negociagdo constante, aflorando conflitos, abrindo o didlogo e a colabora¢@o no coletivo
dos atores educativos.

O GP concebe que a reforma e a inovacdo sao niveis importantes e diferentes de
mudanga, cujos sentidos especificos sdo definidos no ambito das transformacdes de
processos e praticas educativas contextualizadas. Assume também com Estebaranz
(1994), que a reforma e a inova¢do ndo sd@o mudangas independentes, ji que
determinadas inovag¢des podem exigir uma reforma e determinadas reformas podem
exigir processos de inovagao.

Compreende que a reforma pressupde uma mudanga emanada da administracao
central do sistema, atingindo o sistema educativo na sua estrutura, fins ou
funcionamento. Nesta direcdo, segundo Smyli e Perry (1998) citado por Pacheco (2000,
p.127) “a reforma baseia-se fundamentalmente na crenca do poder da estrutura
organizacional sobre o comportamento humano”. A reforma educacional pressupde
uma linha de regulacdo das praticas educativas através de normas e critérios que sao
amplificados de modo uniforme a todo o sistema escolar.

Para o GP as propostas de reforma podem dar maior ou menor &nfase nas

mudancas das relacdes da educacdo com o sistema externo, ou podem se orientar mais



em direcdo as modificacOes no sistema interno. Assim, “quando as alteracOes vao da
direcdo das relagdes do sistema com o exterior tem um significado mais politico;
quando se pretende mudar a cultura interna do sistema educacional sdo de cardter mais
tedrico” (Sacristan, 1998, p.109).

A reforma, portanto, no entendimento do GP caracteriza-se como uma mudanca
planejada, em termos estruturais e organizacionais, ao nivel do politico-administrativo.
Sao as instancias superiores do sistema que definem o que interessa a sociedade, as
escolas, aos alunos e aos professores. E uma forma de mudanca que acredita que a cada
proposta vinda do sistema a escola se inovara.

Apesar da polissemia do termo, os membros do Grupo de Pesquisa véem a
inovacdo conforme Pacheco (2000, p, 128): “significa a introdu¢do de algo novo numa
dada realidade, visto que a inovacdo traz a configuragcdo do novo com o antigo. A
inovacao se constitui préxima dos atores que cotidianamente vivem e sentem a escola”.

Esteberanz (1994), afirma que a caracteristica fundamental da inovacdo estd no
seu carater qualitativo e processual, ligado de forma direta a préitica concreta e,
consequentemente, a melhoria de aspectos ou daquelas pessoas que estdo diretamente
implicadas no sistema educativo. Para a autora, € o ambito de incidéncia da mudanca
dentro do sistema educacional, que ird determinar o tipo de inovagdo a ser realizada:
curricular, organizativo, instrutivo, etc.

Ainda com Esteberanz (1994), o GP evidéncia a aprendizagem intrinseca ao
processo de inovacdo, sem a qual ela ndo se realizard, pois ndo basta idealiza-la para
que se efetive. Ela cria no seu préprio processo de constituicdo espacos de novas
aprendizagens para todos os atores educativos em contextos reais de trabalho. Os
membros do Grupo entendem que, nesta perspectiva, abre-se a possibilidade de um foco
investigativo na formacao tanto inicial quanto continuada dos professores, tendo a
organizacao do curriculo como objeto de estudo, tanto na sua concep¢do como na agao
curricular. Um espaco de novas aprendizagens e de um desenvolvimento profissional
que lhe proporcione a construg¢do de sua autonomia curricular e profissional

O curriculo, assim, se constitui como uma das dimensdes férteis de possibilidade
de inovagdo, uma vez que, o seu cardter processual e pratico permite tomadas de
decisdes que repercutem em andlises e transformagdes significativas no interior da
escola. Referindo-se a essa dimensao do curriculo, Marcelo Garcia (1995, p51), destaca
que o curriculo:” [...] possui uma inten¢do de interven¢do, melhoria e transformacao,

seja a nivel individual (alunos, professores, materiais), seja a nivel coletivo (escola,



comunidade). Nesse sentido € através do desenvolvimento e inovagdo curricular que se
estruturam e veiculam as propostas de transformagdo e mudanga do sistema educativo”.

O GP considera que a inovacao estd ligada a mudancas que operam melhorias
nos processos de ensinar e aprender, consequentemente, visa a efetivacdo do sucesso
educativo do aluno. No campo do curriculo, a inovagao, segundo Flores& Flores (1998,
p.84), “implica os componentes do curriculo desde os propdsitos e objetivos, as
estratégias, conteidos, materiais, tempo e avaliacdo com incidéncia direta na
aprendizagem do aluno e na condug¢do do processo de instrucao”.

A perspectiva aqui assumida € a de que a politica de inovacao curricular deve ser
referenciada no papel principal de ator da mudanga que o professor assume, no sentido
de construir processo de adaptacdo/negociagcdo, desenvolvimento e transformacdo do
curriculo na escola.

Para o GP a inovacao traz um dos mais significativos problemas para o processo
escolar que € o de saber até que ponto a escola, enquanto comunidade educativa
organizada ¢ livre para decidir sobre os processos de mudanga que politicamente quer
empreender. Portanto, a escola € considerada como o local mais significativo da
inovagdo curricular. A autonomia e a inovagdo curricular desencadeiam um processo
politico no interior da escola, que desafia os atores educativos na sua capacidade de
negociar a produgio do curriculo e exercer coletivamente a liberdade de experimenta-lo
e reorientd-lo.

Esta concep¢do de inovacdo curricular baseada na escola € adotada para se
referir a um curriculo, cujo potencial formativo, encontra-se referenciado na diversidade
de cada escola, nas diversidades culturais e de interesses dos alunos, dos professores e
dos outros atores educativos. Esta perspectiva permite construir uma postura
investigativa, em que, “o relevante é chegar a compreender que as conseqiiéncias nao-
previstas nao sdo s6 nem, acima de tudo, erros no plano ou no desenvolvimento de
qualquer programa de interven¢cdao humana, mas um componente inevitidvel dele pelo
carater reflexivo da razdo, porque o conhecimento que vai se adquirindo condiciona
substancialmente os passos seguintes do processo de intervenc¢ao” (Gémez, 2001, p.31),
criado pelo proprio processo de mudancga.

Neste momento, o Grupo considera importante ressaltar que os estudos e
pesquisas realizados e em desenvolvimento t€m possibilitado o seu reconhecimento em
diversos espacos da academia e do préprio sistema educacional, em particular, do

sistema publico estadual e municipal de Mato Grosso. Seus membros t€ém participado



dos mais diversos eventos educacionais, inclusiva das discussdes do Plano Estadual de
Educacdo de Mato Grosso. Internamente os membros do Grupo tém desenvolvido
pesquisas e publicacdes em parceria com o Grupo de Estudo e Pesquisa em Politica de
Formacao de Professores do préprio Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da
UFMT e da Universidade Federal do Ceard; da organizacdo anual do Semindrio
Educacdo do PPGE/UFMT, e inclusive da ANPED da Regido Centro Oeste. Seus
pesquisadores t€ém também, investido na socializacdo do resultado de suas pesquisas em
eventos Qualis Nacional e Internacional. Atualmente estd se organizando para participar
do PROCAD a ser desenvolvido em parceria com o Grupo de Pesquisa Politicas

Contemporaneas de Curriculo e Formac¢do Docente PPGE/UFMT, a UERJ e UFPB.

REFERENCIAS
ESTEBARANZ, A. Didéctica e inovaciénn curricular. Sevilha: Publicagdes da
Universidade de Sevilha, 1994.
FLORES, Maria A. E. FLORES, Manoel. O professor — agente de inovagao curricular.
In: PACHECO, J. A. et. Alii. Reflexdo e inovagdo curricular. Actas do III Coléquio

sobre questdes curriculares. Porto: Porto Editora 1998, p.79 — 99.

GARCIA, Marcelo, C. Formacién del profesorado para el cambio educativo. Barcelona:
EUB, 1995.

G()MEZ, A. 1. Pérez. A cultura escolar na sociedade neoliberal. Porto Alegre, Artmed,
2001.

KEMMIS, Stephen (1988). El curriculum: mds alld de 14 teoria de la rereproducion.
Madrid: Morata. (P.14)

MOREIRA, A. F.B. Globalizacao, multiculturalismo e curriculo. In: MOREIRA, A,
F.B. (Org.) Curriculo: questdes atuais. Campinas: Papirus, 1997.

OZGA, Jenny. Investigacdosobre politicas educacionais. Porto - Portugal: Porto Editora
2000. PAG. 20, 21,22.

PACHECO, J. A. Politicas de integracdo curricular. Porto: Editora Porto, 2000.

Escritos curriculares. Sdo Paulo: Cortez, 2005.




SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pritica. Porto Alegre:
Artmed, 1998.



