A “pratica” nas pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Curriculos
e Culturas da FAE/UFMG.

Marlucy Alves Paraiso e Luciola Licinio de C. P. Santos

“... tirar o ponto de apoio ndo implica deixar de pensar ou
de agir. (...) A agdo, o ‘espaco de atuacdo’, comega
justamente naquele ponto em que cessam 0s pressupostos
de estabilidade e de certeza (...). O fim dos fundamentos
ndo é ? fim da politica, mas o seu comeco” (Silva, 2002,
p. 10) .

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Curriculos e Culturas (GECC), sediado na Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais’, mesmo com toda a sua multiplicidade de
interesses e com toda a sua variedade de temadticas estudadas, ao investigar os curriculos escolares e
ndo-escolares’, tem como pressuposto comum em seus trabalhos a necessidade de uma a¢do ou uma
prdtica politizada na educacdo e nos curriculos. Ao tomar como objeto de estudo os curriculos
escolares de diferentes niveis de ensino, destinados aos mais diferentes grupos culturais, diferentes
textos e politicas curriculares e os curriculos de diferentes artefatos culturais, € sempre numa
“prética” curricular que nos conduza ao movimento, a mudanca e a invengao de outros espacos de
atuacdo e de outras formas de acdo que @s pesquisador@s do GECC estdo pensando. A falta de um
fundamento dnico, de um centro de acdo — que € pressuposto tedrico de muitas pesquisas
desenvolvidas no GECC que trabalham, por exemplo, com as teorias pds-criticas —, ndo significa de
modo algum — como fica evidente no trecho de Silva (2002) destacado na epigrafe deste texto — que
ndo estejamos buscando engendrar espacos de acdes nesses novos mapas politicos e culturais que
caracterizam o tempo em que vivemos. Isso € feito nas investigacdes desenvolvidas pelo Grupo, no
entanto, por meio de uma grande variedade teérico-conceitual e metodoldgica®.

Exatamente por toda a variedade que caracteriza o GECC, escrever sobre como nossas
investigacoes concebem a prdtica e com ela dialogam é um desafio. Nao é fécil juntar, sistematizar,
identificar e sintetizar tanta variedade. Até mesmo porque operar com a diferenca e fazé-la

proliferar € uma marca do Grupo que queremos multiplicar. Além disso, € um desafio também

! “Mapeando a [complexa] produgio tedrica educacional — Entrevista com Tomaz Tadeu da Silva”. Curriculo sem
Fronteiras, v.2, n.1, pp.5-14, Jan/Jun 2002. www.curriculosemfronteiras.org

2 0 GECC tem como coordenadora a prof. Marlucy Paraiso e como vice-coordenadora a prof. Luciola L. de C. P.
Santos. O Grupo aglutina um grande nimero de pesquisadores/as de Belo Horizonte e conta com pesquisadores/as de
outros estados da regidio sudeste. Ver lista de participantes no final deste texto.

? Os temas j4 investigados ou que se encontram em processo de investigacdo pelos membros do GECC sdo: Curriculos
de diferentes dreas do conhecimento e de diferentes niveis de ensino; Politicas Curriculares diversas; Programas
Oficiais e seus efeitos sobre os curriculos escolares; Reformas curriculares da educacdo bdsica e de cursos de
graduacgdo; Curriculo e formacao docente; Curriculos e culturas (juvenil, negra, cega, surda, de género, rural); Curriculo
e o discurso construtivista; Curriculo e artefatos tecnoldgicos e culturais (televisdo, literatura juvenil, revistas em
quadrinhos, orkut, filmes infantis, musicas); Curriculo e producdo de identidades/subjetividades; Curriculo e diferenca.
* Essa pluralidade teérica, conceitual e metodolégica que caracteriza as pesquisas desenvolvidas pelos membros do
GECC est4 explicitada em PARAISO, M. A. e SANTOS, L. L. de C. P. Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculo e

1



porque muito ja se disse sobre “a pratica”, sobre sua complexidade, sobre suas inimeras faces, suas
infinitas relagdes, suas abertas possibilidades e seus intimeros significados. E verdade que mesmo
com toda a multiplicidade de ditos ja existentes sobre a prética, ela estd sempre ai desafiando a
educador@s, de um modo geral, e as/aos curriculistas, de modo particular. Nas investigacdes do
GECC isso ndo é diferente. As pesquisas jd realizadas e em andamento’ no Grupo lidam
constantemente com “as préaticas’”’; incorporam diferentes concepgdes de pritica a0 mesmo tempo
em que dialogam com “a pratica” de diferentes modos®.

Contudo, argumentamos neste texto que, apesar de vislumbrarmos diferentes linhas tracadas
pelas investigacdes do GECC, diferentes enfoques ao tratar do tema e diferentes nuances colocadas
em destaque, ao lidar com a prética curricular e pedagdgica, hd nesses estudos composicoes e
encontros ao conceber a pratica como, de um lado, impregnada por relacdes de poder-saber que
estabilizam e divulgam o ja produzido e, por outro, espaco de rupturas, transgressoes, criagdes e
possibilidades. Para isso, apresentamos, primeiro, uma sintese de como pratica € definida em
algumas investigacdes do Grupo. Em seguida comentamos sobre as variedades existentes nas

concepgdes de pratica das investigacdes do GECC e sobre seus pontos de encontros e conexdes.

Sintese de como a pratica é concebida nas investigacoes do GECC
Prética é compreendida e trabalhada em pesquisas do GECC como:

- “O conjunto de agdes e processos formativos desenvolvidos no cotidiano das
Instituicdes escolares no qual os/as alunos/as estdo envolvidos/as, e que é mediatizado
pelo trabalho docente”.

- "Discursos efetivados no curriculo que trazem as marcas das culturas nas quais estdo
inseridas a0 mesmo tempo em que transgridem e modificam essa mesma cultura”.

- “Relagdes de poder que, operando em combinacdo com determinados saberes,
estabelecem formas de condutas desejdveis no curriculo e na pedagogia”.

- “O fim obrigatdrio e necessario para (re)elaboracdo da profissionalidade”.

- “Acdo complexa que envolve discursos e praticas nao-discursivas daqueles que fazem
parte da comunidade escolar”.

- “Agenciamento de procedimentos tedrico-metodolégicos que propiciam aos sujeitos a
possibilidade de refletir, compreender e atuar sobre suas proprias ac¢des, buscando a
transformacao”.

- “Aquilo que se concretiza em palavras, gestos e atividades que t€ém, por um lado, um
significado explicito e partilhado para a maioria dos sujeitos nela envolvidos e, por
outro lado, um significado implicito que influencia e configura valores e formas de
conduta, sem que os sujeitos percebam claramente seu significado”.

Culturas (GECC) FAE/UFMG. In: OLIVEIRA, I. B. ¢ AMORIM, A. C. (Orgs.) Sentidos de Curriculo: entre linhas
tedricas, metodolégicas e experiéncias investigativas. Campinas: FE/Unicamp, ANPEd, 2006, p. 44-48.

> A lista das pesquisas em desenvolvimento no GECC em 2008 encontra-se no final deste texto.

® Vou abordar neste texto as nogdes de pritica d@s pesquisador@s que enviaram contribuicdes, para a escrita deste
texto demandado pelo GT Curriculo da ANPED, e apresentaram informagdes sobre a no¢do de pratica usada em suas
pesquisas. Ess@s pesquisador@s sdo: Clara Tatiana Amaral, Daniela Amaral S. Freitas, Danielle Lameirinhas
Carvalhar, Débora M. S. C. de Carvalho, Luciola Licinio de C. P. Santos, Mariana R. de F. Vasconcelos, Maria
Carolina da Silva, Marildes Marinho, Marlécio Maknamaia da S. Cunha, Marlucy A. Paraiso, Nilza Helena de Oliveira,
Shirlei R. S. do Espirito Santo e Vandiner Ribeiro.



“Conjunto de possibilidades abertas de falar sobre o outro e sobre si e de exercer sobre
si mesmo e sobre o outro discursos de diferentes tipos que terdo efeitos na producdo
de sujeitos de determinados tipos na educacdo’.

“Relacdes de poder-saber que criam um pensar e um agir docentes e discentes,
concorrendo para a subjetivacdo dos/as mesmos/as’.

“Engendramento de multiplas possibilidades no que ja foi atualizado no curriculo, isto
é: no j4 dito, feito, realizado, pensado”.

“Acdes submetidas a um regime de verdades que estabelecem a maneira correta de
agir, o que pode e o que ndo pode ser feito e quem tem autoridade para dizer quais as
acoes sao licitas e ilicitas”.

“Exercicios e procedimentos, presentes na escolarizacdo de meninos € meninas, que
normalizam, disciplinam, regulam e controlam comportamentos, posturas e condutas
deixando marcas generificadas inscritas em seus corpos’.

Acdes educativas “legitimadas nos diferentes campos sociais: na familia, na escola, na
igreja”’, levando em consideracdo que “cada um desses universos legitima
determinadas praticas sem, contudo, poder ferir o cddigo social mais amplo que define
que praticas sao aceitdveis socialmente”.

“Atividade social resultado e resultante da realidade que vai ajudando a configurar”.
Acdo que “corporifica valores, formas de pensamento, atitudes e sensibilidades que
fazem parte das acdes intencionais e nao-intencionais dos sujeitos”.

“Texto, produzido (por) e produtor de relagdes de poder-saber que tem efeitos sobre
0s sujeitos que vivenciam um curriculo”.

“Acdo sobre os sujeitos pedagdgicos de histérias e narrativas que, em seu poder de
representacdo do mundo e dos diferentes grupos sociais, divulgam e produzem
significados que concorrem para a produ¢do de determinados tipos de subjetividade”.

“Agenciamentos locais e regionais, ndo totalizadores, que fixam e fazem fugir,
mantém e criam, divulgam e produzem modos de ser, de estar, de fazer e de viver”.
“Atividade organizada e estruturada por meio de saberes e relagdes de poder que nos
fazem ver o mundo e as coisas do mundo de determinados modos”.

“Acdes nas instituicoes escolares (verbais/ndo-verbais e corporais/gestuais) dos
sujeitos que, ao longo do tempo, vado configurando a cultura da escola”.

“Técnicas, tacticas e procedimentos exercidos por outros sobre os sujeitos da
educacdo e pelo sujeito sobre si mesmo no territério curricular e que produzem
diferentes modos de vida”.

“Acdes que trazem a marca do ‘habitus’ (que segundo Bourdieu € a gramdtica
geradora da pratica), j& que no processo de socializagdo as pessoas internalizam um
conjunto de valores, de formas de pensamento, de atitudes etc que estdo presentes nas
formas como agem”.

“Ac0Oes que fazem circular determinados significados no curriculo a0 mesmo tempo
em que produzem outros significados que, por sua vez, sdo centrais nos processos de
producio de identidades/subjetividades”.

“Acdes que disponibilizam e usam narrativas que ensinam ao publico para o qual se
destinam determinados modos de exercer sua subjetividade e que concorrem para a
conducao de suas condutas”.

“Existéncia objetiva e material de certas regras a que o sujeito estd submetido desde o
momento em que pratica o 'discurso”.

“Conjunto de ‘revezamentos de uma teoria a outra’ e que torna possivel a produgdo
tanto de linhas de fuga como de seguimento no curriculo e na educagao”.
“Agenciamentos que pdem em jogo, no curriculo, em nds e fora de nds, populacoes,
multiplicidades, territérios, devires, afetos e acontecimentos”.



Linhas estendidas, encontros e composicoes para lidar com as praticas no territério do
GECC

Em uma rdpida olhada nessa variedade de concep¢des de pratica, sistematizadas com base no
que algumas investigacdes desenvolvidas no GECC escrevem, fica evidente a diferenca de
tratamento do tema. Ficam evidentes, também, as diferentes abordagens tedricas usadas e os muitos
conceitos trabalhados para tratar das préticas pedagégicas e curriculares. Em uma répida listagem
poderiamos dizer que ao conceituar e dialogar com a pratica sdo usados conceitos como: relagdes de
poder, profissionalidade; habitus, prética discursiva, pratica ndo-discursiva, género, normalizagdo,
relagdes de poder-saber, subjetividade, identidade, narrativas, representacdo, produgdo de sujeitos,
significados, préticas de si, regimes de verdade, subjetivacdo, agenciamento, multiplicidades...
Trata-se como se vé de um conjunto de conceitos retirados das chamadas teorias criticas e pOs-
criticas para pensar e dialogar com as praticas curriculares.

Contudo € possivel observar, claramente também, que ha muitos encontros nesses modos de
conceber a pratica nas investigacdes do GECC. Talvez seja importante registrar que mesmo usando
diferentes conceitos e abordagens oriundas das teorias criticas e pds-criticas da educagdo e do
curriculo, as pesquisas do GECC compreendem que as praticas ndo sdo ‘“as atividades de um
sujeito”. Talvez possa dizer que as prdticas sdo os espacos de conexdo de saberes, poderes,
discursos, exercicios, técnicas, procedimentos que fazem ou ndo passar intensidades, e em que
multiplicidades e possibilidades s@o introduzidas, metarmofoseadas ou dificultadas.

Pelos conceitos de pratica destacados acima € possivel compreender que em algumas
pesquisas sdo as linhas do poder-saber que sdo priorizadas, perseguidas e problematizadas ao se
tratar das praticas curriculares. Em outras pesquisas sdo as linhas de agenciamentos que produzem
criacoes, transgressoes e transformacoes que sdo estendidas no territério do GECC. E € claro que
muito também se produz sobre a prética curricular e pedagégica no meio dessas linhas, no espaco-
entre essas duas linhas anunciadas, que ndo seguem apenas uma dessas linhas mas estabelecem
conexodes e composigdes entre elementos de uma e de outra linha.

Em termos de pressupostos para lidar com a prética fica evidente que no GECC hé encontros
também quando diferentes investigacdes compreendem que aquela oposi¢do bindria tdo presente na
educacdo, teoria X prdtica, ndo procede, ndo nos serve para pensar as praticas € nem para construir
teorias curriculares. A pritica ndo é nunca aplicacdo da teoria. A teoria, por sua vez, ndo €
pensamento inspirado pela pratica. As “relacdes teoria e prdtica sdo muito mais parciais e
fragmentérias”, como sugere Deleuze’. Desse modo ndo hd que se falar em préticas ou teorias auto-

suficientes. Ambas estdo sempre relacionadas, vinculadas e entrelagadas. Fora da pratica curricular

" Ver: FOUCAULT, M. e DELEUZE, G. Os intelectuais e o poder — Conversa entre Michel Foucault e Gilles Deleuze.
IN: Roberto MACHADO (Org.). Microfisica do poder. Rio: Graal, 1979, pp. 69-70.
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ou pedagdgica a teoria curricular ou pedagdgica ndo faz nenhuma diferenca. Do mesmo modo a
pratica tomada como auto-suficiente € mera técnica, conduz a0 mesmo, ao ja feito, ao ja praticado,
a0 ja conhecido.

Cabe destacar ainda que a pratica € uma prioridade das investigacdes do Grupo porque, se nao
fazemos oposicao entre teoria e pratica, € sempre com a pratica que estamos lidando. Para alguns
autores com os quais trabalhamos no Grupo, como Michel Foucault e Gilles Deleuze, por exemplo,
a propria teoria é pratica; o pensamento € pratico. Alids, em Foucault “tudo é prética”! O filésofo
considera que o préprio “discurso € uma pratica”. Sem falar que operou com diferentes conceitos
praticos que tém sido usados em nossas investigagdes sobre curriculo, a saber: pratica discursiva,
pratica ndo-discursiva, praticas de subjetivacdo, préticas de si, praticas de governo. Deleuze, por sua
vez, € o filésofo da prdtica filosofica. Para falar da relacdo teoria e prética ele escreve: “a pratica é
um conjunto de revezamentos de uma teoria a outra e a teoria € o revezamento de uma prética a
outra. Nenhuma teoria pode se desenvolver sem encontrar um muro e € preciso a pratica para
atravessar 0 muro®”.

E assim que é possivel concluir que, se o Grupo possui uma grande variedade de temdticas de
estudo e de perspectivas tedricas e metodoldgicas, certamente encontros se dao entre essas
pesquisas quando sempre se estd considerando e focalizando ‘“‘as praticas” nas investigacdes
realizadas. H4 encontros também quando diferentes investigacdes véem nas praticas estudadas
relacdes de poder que fixam, mantém e normalizam ao mesmo tempo em que nelas também sdo
vistas possibilidades de engendramentos que levam a criacdo e a transgressdo. Para finalizar,
registrando o quanto e o como a pratica é priorizada nas pesquisas do GECC, lembramos Nietzsche
que, a0 mostrar como 0 pensamento € pratico, sugere: “é preciso aprender a pensar. (...) A arte de
pensar deve ser aprendida como uma danga. E preciso saber dancar com os pés, com as idéias
[conceitos], com as palavras, com a caneta’”. Perguntamos entdo: hd algo mais pratico do que o

préprio pensamento em curriculo e do que os discursos curriculares que produzimos e divulgamos?

PESQUISAS EM DESENVOLVIMENTO NO GECC EM 2008:

“Curriculo e a producdo de sujeitos: relacoes de género nos reagrupamentos escolares”
(Marlucy Paraiso - em equipe); ‘“Declinio e proposta de recuperacio de uma escola de
referéncia - o Colégio Estadual de Minas Gerais” (Luciola Licinio de C. P. Santos - em equipe);
“Praticas de leitura e escrita em curriculos formas e nao-formais” (Marildes Marinho - em
equipe);); “Proposta de Recuperacido do Colégio Estadual Central: impacto das Politicas
Publicas na qualidade de ensino para as camadas populares” (Luciola Licinio de C. P. Santos —
em equipe); “A produciao académica sobre curriculo no Brasil e na Espanha com o uso dos
conceitos identidades/diferenca, subjetividade/sujeito” (Marlucy Paraiso); “A producido de

8 FOUCAULT, M. e DELEUZE, G. Os intelectuais e o poder — Conversa entre Michel Foucault e Gilles Deleuze. IN:
Roberto MACHADO (org.). Microfisica do poder. Rio: Graal, 1979, pp. 69-70.
o NIETZSCHE, F.Crepusculos dos idolos: ou como filosofar com o martelo. Sdo Paulo: Escala, s/d, p. 62.



subjetividades juvenis no curriculo escolar e no Orkut” (Shirlei R. S. do Espirito Santo); “A
questao negra em curriculos oficiais de formacido docente: do instituido ao praticado”
(Vanessa R. E. Oliveira); “Curriculo e Subjetivacdo: a infincia narrada em filmes de
animacao” (Maria Carolina Silva); “O discurso escolar no curriculo das HQs do Chico Bento”
(Daniela Freitas); “Instituicoes Federais de Educacao Tecnoldgica: estabelecimentos escolares
de referéncia no ensino médio brasileiro - o caso do Centro Federal de Educacao Tecnolégica
de Minas Gerais” (Nilza Helena de Oliveira), “Professoras da educacao infantil e das primeiras
séries do ensino fundamental e o reencontro com a formacao escolar no Curso Normal
Superior: limites e possibilidades” (Regina L. Cerqueira Dias); “Curriculos construtivistas e
subjetivacdo de professores/as de ciéncias” (Marlécio M. da Silva Cunha); “Curriculo e
educacao de surdos/as: processos de subjetivacao em duas praticas inclusivas' (Clara Tatiana
Amaral); “Curriculo e identidades: relacoes de género na educacao infantil” (Danielle L.
Carvalhar); “Abordagens no Ensino de Fisica em Minas Gerais” (Ely Roberto da C. Maués). “A
producio de conhecimento profissional dos professores em contextos de trabalho” (Ednaceli A.
Damasceno), “Entre conhecimentos académicos e praticas docentes pré-profissionais: o
exercicio da docéncia durante o processo de formacao inicial do professor de educacao fisica”
(Janaina G. Sanches); “A introduc¢io da informatica nos curriculos dos cursos de Arquitetura”
(Anderson C. Ribeiro de Castro); “Os saberes que constituem a profissionalidade docente
adquiridos no curso de Pedagogia” (Débora M. R. C. de Carvalho); “A tessitura do
conhecimento nas salas multisseriadas do meio rural” (Caroline Leite Rodrigues); “Avaliacoes
de colecoes didaticas de Historia de 5°. a 8”. séries do ensino fundamental: um contraste entre
os critérios avaliativos do PNLD e dos professores” (Nayara Silva de Carie).

PESQUISADORES/AS PARTICIPANTES DO GECC:

Professor @s: Doutora Marlucy A. Paraiso (FAE/UFMG) (Coordenadora); Doutora Luciola Licinio de C. P.
Santos (FAE/UFMG); (Vice-coordenadora); Doutora Marildes Marinho (FAE/UFMG); Prof. Ana Maria C.
S. Camara (Escola de Fisioterapia UFMG); Doutora Alda Junqueira Marinho (PUC — SP); Doutor Ant6nio
Flavio Moreira (UCP — RJ); Doutora Maria da Mercez F. Sampaio (PUC — SP); Prof. Marlécio Muknamara
da S. Cunha (prof da UFS e doutorando FAE/UFMG) Vandiner Ribeiro (PUC/MG e FAE/UFMG);
Doutorand@s: Ednaceli Abreu Damasceno (Doutorando FAE/UFMG); Ely Roberto da Costa Maués
(Doutorando FAE/UFMG); Ellen de Céssia Souza Parrela (Doutoranda FAE/UFMG); Janaina Garcia
Sanches (Doutoranda FAE/UFMG); Maria Celeste de Souza (Doutoranda FAE/UFMG); ( Nilza Helena de
Oliveira (Doutoranda FAE/UFMG); Regina L. Cerqueira Dias (Doutoranda FAE/UFMG); Shirlei Sales do
Espirito Santo (Doutoranda FAE/UFMG); Vanessa E. Miranda Oliveira (Doutoranda FAE/UFMG);
Mestrand@s: Anderson Carlos Ribeiro de Castro (Mestrando FAE/UFMG); Caroline Leite Rodrigues
(Mestranda FAE/UFMG); Clara Tatiana Dias Amaral (Mestranda FAE/UFMG); Débora M. R. C. de
Carvalho (Mestranda FAE/UFMG); Danielle Lameirinhas Carvalhar (Mestranda FAE/UFMG); Daniela
Amaral Silva Freitas (Mestranda FAE/UFMG); Karla Vignoli Viégas Barreira (Mestranda FAE/UFMG);
Maria Carolina Silva (Mestranda FAE/UFMG); Marcia Fontoura Trad (Mestranda FAE/UFMG); Nayara
Silva de Carie (Mestranda FAE/UFMG);

Estudantes de pedagogia e Bolsistas de Iniciacao Cientifica: Cristina Madeira de Faria (CNPq.); Esfefa
Pereira Gongalves (CNPq.); Cassio T. Oliveira Junior (FAPEMIG); Ana Carolina R. Macedo (FAPEMIG);
Fabiana Santos Guimaraes (CNPq); Marcelle Ferreira Souza (CNPq); Thais Cristine de Souza (CNPq).



