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Nosso trabalho encomendado tem, nos tltimos anos, se voltado para temas que nos
instigam no campo do curriculo no Brasil. Nesse sentido, a prépria enuciacdo dos temas ja
nos diz algo sobre esse campo e € nessa perspectiva que nos colocamos a primeira questao
que desejamos abordar neste texto, qual seja a insisténcia que mantemos em autonimizar
algo a que chamamos pratica, como uma instdncia com a qual devemos nos preocupar
como pesquisadores do campo. Chegamos a pensar em responder simplesmente, para
sermos coerentes com o que vimos trabalhando, que ndo lidamos com a pratica, que sequer
aceitamos a existéncia de uma pratica como instincia com a qual dialogar. Mas isso
fecharia para nés um debate que julgamos interessante travar. Entrar no debate implica, no
entanto, pressupor a instancia da prética para, em seguida, questionar a sua existéncia. Para
pressupd-la, usamos sentidos correntes que vimos percebendo nos estudos mais recentes do
campo, ainda que a mencdo a prética se faga desde o inicio do século passado de diferentes
formas. Retiramos, propositalmente, todo um conjunto de trabalhos claramente vinculados
a matriz tyleriana, fixando-nos em estudos que se definem como criticos ou pds-criticos.
Nas dimensdes deste texto, no entanto, o exercicio de levantar sentidos correntes de prética
ndo pretende ser exaustivo nem abarcar todas as nuancas de um campo complexo.

Talvez pudéssemos destacar dois grandes termos que surgem associados a pratica
na literatura recente do campo: realidade e agdo politica. No trabalho encomendado do GT
de Curriculo de 2007, Veiga-Neto e Macedo (2007) destacaram a importancia que a prética
parecia assumir para muitos grupos de pesquisa, numa alusdo a realidade ou ao cotidiano
das escolas. Tanto a idéia de que o campo precisava apresentar “sugestdes’ para as escolas
quanto a no¢do de que a pratica € um espacgo de criacdo de alternativas trabalhavam com a

aproximacdo entre pratica e realidade, prendendo-se a uma perspectiva realista. Além de
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autonomizar a dimensdo da prética, essa perspectiva assume, por vezes, um tom prescritivo
em outras exemplar. Em estudo das teses e dissertacdes defendidas nos Programas de Pos-
graduacdo entre 1997 e 2002, esse compromisso do campo com a realidade ficou patente.
Dos estudos marcados pela matriz compreensiva da teoria critica ou mesmo pds-critica, a
ampla maioria privilegiava a descricdo da realidade escolar, secundando suas conclusoes,
ou mesmo as substituindo, por recomendagdes com forte acento prescritivo. Tal
caracteristica das teses e dissertagdes pode ser percebida em outros ndo poucos textos do
campo do curriculo que terminam com “licdes” para a pratica. Como negativo dessa visao,
alguns estudos defendem que € a pritica quem oferece as “ligdes” ao campo, configurando-
se como espago de construcdo de alternativas que nos permitem escapar de uma série de
constrangimentos impostos pelo mundo académico-cientifico. Nesse sentido, o préoprio
dinamismo criador ressaltado como proprio da pritica é estancado pelo carater de
exemplaridade que a narrativa realista dessa pdtica assume.

Os indicios esbo¢ados acima nos levam a segunda vinculacio a que nos referimos:
entre pratica e acdo politica. A pergunta sobre como lidamos com a prética parece, no
campo do curriculo, embutir uma critica sobre uma teoria curricular que ndo dialoga,
quando deveria, com a pratica. Ou seja, a legitima¢do do trabalho académico no campo
guarda aproximacdes com idéias como prescri¢do ou exemplaridade, num pragmatismo que
resiste as discussdes criticas e mesmo poOs-estruturais. Temos lidado com efeitos dessa
tensdo em estudos sobre politica curricular em que producdo e implementagdo sdo tratadas
como instancias funcionalmente relacionadas seja nos modelos top/down seja nas propostas
down/top. Neles, a instancia da pratica autonomizada funciona como impecilho para a
perfeita realizacdo das propostas ou como espago de resisténcia criativa. Em ambos os
modelos, o politico torna-se uma questdo epistemoldgica entre teoria e pritica ou entre
aparéncia e realidade.

O exemplo dos guias curriculares, chamados oficias numa alusdo ao modelo
top/down, € interessante para problematizar o uso da pratica com os sentidos que vimos
indicando. Nos modelos bindrios com que vimos trabalhando, eles sdo contrapostos a
pratica como documento formal, mas, num sentido estrito, seria dificil pensar em textos
mais praticos. Sua forma de escrita politica pretende produzir efeitos praticos. Mais

recentemente, esses textos tém buscado sua legitimacdo no duplo procedimento de “trazer a



realidade” através da narrativa de situacdes cotidianas a0 mesmo tempo em que sumarizam
discussdes tedricas do campo do curriculo ou mesmo dos campos disciplinares. Os efeitos
praticos do curriculo t€m, portanto, sido encarados como decorréncia tanto da realidade das
escolas quanto de abordagens tedricas. A nosso ver, o que emerge desse exemplo, assim
como dos outros que vimos trazendo, € a inadequacdo, ndo apenas da distin¢do entre teoria
e pratica no campo do curriculo, mas os perigos da associacdo entre pratica e acdo politica
e, principalmente, da desqualificacdo do tedrico como lugar do politico.

Temos entendido que tais perigos s6 podem ser contornados por uma perspectiva
que borre os limites entre teoria e pratica ou, mais radicalmente, entre teoria e a¢ao politica.
Estd em questionamento a idéia de representacdo que preside o realismo e a prépria
definicdo de prédtica como aquilo que existe, como cotidiano. Ou seja, queremos nos
contrapor a visdo do conhecimento como generalidade totalizadora e do cotidiano como
experiéncia e subjetividade (assim como como falsa consciéncia que nido chegamos a
abordar). A nocdo de suplemento de Derrida tem nos parecido util para borrar os limites
entre teoria e pratica/acdo politica. O suplemento funciona como um acréscimo nao
essencial a algo que ja é completo e a que paradoxalemente falta algo. Como a presenca,
para o autor (2004), é sempre diferida, nunca houve nada além de suplementos e
significacdes substitutas. Assim, o que € suplementado possui a incompletude que
identifica no suplemento. A prética/realidade € suplementada pela teoria, porque nao
encarna a presenca que supostamente a diferenciaria do seu oposto num esquema bindrio.
Ambas sd@o marcadas pela auséncia atribuida a teoria, tornando-se opaca a distin¢cdo entre
elas. Por outro lado, poderiamos nos perguntar como seria possivel pensar a pritica sem o
partilhamento histérico de alguns sentidos, sem a iterabilidade que caracteriza os signos e
que permite a significa¢ao. Nesse sentido, o texto pratico partilha com o tedrico um passado
entendido como tragos instituidos. Nenhum deles € a representagdo imediata de uma
realidade acessivel, mas um texto constituido apenas de tracos que pré-existem a qualquer
estrutura da qual eles possam ser o traco. A pratica, a que a fantasia da perfeita
representacdo atribui a possibilidade de se referir a algo concreto, de invocar a presenca, €,
como a teoria, apenas diferimentos infinitos que nao levam a nenhuma origem. Isso nos
permite questionar o realismo como perspectiva epistemoldgica predominante no campo do

curriculo e defender que o que temos chamado de teoria, pratica ou acao politica sdo formas



de escrita cujas distingdes que fomos estabelecendo poderiam ser tratadas apenas como
qualidades operacionais dos textos.

Tendo em vista que pretendemos permanecer no debate a que nos propomos como
GT, vamos nos permitir re-enunciar a questao apresentada como algo que nos parece fazer
sentido no quadro em que estamos nos propondo a trabalhar. Seguiremos abordando como
vimos dialogando com a contingéncia, entendendo que ela guarda a idéia de movimento (e
de vida) que as polariza¢des que construimos no campo do curriculo (e ndo apenas nele)
atribuem a pratica. Obviamente, ndo se trata de uma simples substitui¢do de termos, na
medida em que nos propomos a ver a contingéncia numa perspectiva discursiva que
modifica os sentidos que atribuimos a politica.

Por contingéncia, estamos entendendo uma manifestacdo particular, irredutivel ao
mesmo, que ndo pode funcionar como aplicagdo ou exemplo posto que sua relacio com o
universal é de suplementariedade. A no¢do de contingéncia vem da perspectiva discursiva
que temos utilizado com Bhabha (2003) e Hall (2001), segundo a qual os sistemas sdo
abertos e descentrados, de modo que ndo hd sentidos fixos, mas apenas diferimentos
infinitos (Derrida, 2004). A construcdo de sentidos envolve o fechamento contingente
desses sistemas, quando uma manifesta¢do particular assume provisoriamente a funcio de
universal. Em relacdo aos textos curriculares — em seus diferentes estilos textuais —,
temos tentado entender como tem se dado os fechamentos que permitem a enunciacido de
textos particulares. Ou seja, temos buscado entender o curriculo como algo que se constitui
a cada enunciacdo e privilegiado as articulacdes hegemonicas nos espacos em que &
enunciado, utilizando-nos da perspectiva discursiva de E. Laclau e C. Mouffe (Laclau e
Mouffe, 2004; Laclau, 1998, 2000; Mouffe, 2003).

Na medida em que o discursivo € um campo de indecidibilidade, ele se torna
condi¢do simultdnea de possibilidade e impossibilidade de cada discurso particular. Dessa
forma, hda sempre um excesso de sentido que escapa, a0 mesmo tempo em que
determinadas enuncia¢des assumem a fungdo de fechamento contingente do sistema. Nas
palavras de Laclau e Mouffe, atuam como ponto nodal que articula em torno de si uma
cadeia de equivaléncias que atravessa, também numa relacio de indecidibilidade, a 16gica
diferencial do sistema. Numa perspectiva anti-essencialista, os autores postulam que essa

equivaléncia ndo pode ter nenhum sentido essencial, sendo criada pela presenca de uma



,

diferenca radical, um exterior constitutivo que fecha momentaneamente o sistema. E esse
exterior constitutivo que cria uma cadeia de equivaléncia entre os elementos diferenciais do
sistema, que passam a se articular também de forma nao diferencial. O exterior constitutivo,
com sua légica de antagonismo radical, forca os elementos do sistema a partilhar algo
comum, a diferenca radical em relacdo a esse exterior, permitindo uma articulagdao de
equivaléncia em torno de significantes nodais. A relacdo entre as ldgicas da diferenca e da
equivaléncia €, portanto, um dos principais mecanismos pelos quais os sistemas discursivos
sdo provisoriamente fechados, o que torna qualquer sistematicidade contingente e
dependente de um antagonismo social.

A questdo que tem se apresentado para ndés €, portanto, entender como
determinados significantes atuam como pontos nodais, viabilizando o fechamento
tempordrio do sistema. A resposta exige um afastamento de Saussure, para quem todos 0s
enunciados sdo equivalentes, e a defesa de que os pontos nodais sdo definidos e
preenchidos momentaneamente por meio de intervencdes hegemonicas. Intervencdes
produzidas por sujeitos cuja identidade também nao € dada a priori por nenhuma estrutura.
Num tal quadro, a discussdo sobre hegemonia €, portanto, também uma discussdo sobre a
constituicao do sujeito e de sua agéncia.

Nesse sentido, os textos curriculares estdo lidando todo o tempo com a
contingéncia, sem a possibilidade de fechamentos absolutos, por mais que determinados
mitos sejam poderosos, apresentando-se como universais por longos periodos de tempo.
Temos trabalhado com diferentes textos — 0s guias curriculares nacionais e do municipio
do Rio de Janeiro de 1971 a 2002, mas também os textos curriculares produzidos no
periodo em uma instituicdo especifica —, tentando perceber os significantes que atuam
como pontos nodais e as articulagdes no sentido de preenché-los. Esse preenchimento
pretende fixar o texto e enderecar os sujeitos, mas € incapaz de fazé-lo totalmente, até
porque os curriculos ndo se organizam em torno de pontos nodais simples e estdveis, mas
de um complexo conjunto de pontos miultiplos e méveis. Ainda que venhamos destacando a
“qualidade da educag@o” como o ponto nodal articulador dos discursos curriculares,
julgamos que a cadeia de equivaléncias formada em torno desse conceito intercepta outras
cadeias que tém como nucleo, por exemplo, idéias de cidadania e competéncia associadas a

escolarizacdo. Nesse sentido, tanto qualidade quanto cidadania e competéncia sdo



significantes vazios, aproximados em cadeias de equivalentes por antagonismos radicais,
como a ineficiéncia ou a auséncia de cidadania ou competéncia. Importante ressaltar que,
ainda que cadeias em torno da qualidade, da cidadania e da competéncia se apresentem
como uma solugdo para a propalada crise educacional, ndo podem ser entendidas como uma
conseqiiéncia dessa crise. Também elas ndo t€m nenhum significado especifico — a
ineficiéncia é um significante tdo vazio quanto a qualidade e seu significado s6 € dado pela
expansdo da cadeia de equivalentes que ele mesmo propicia.

A politica curricular € vista, portanto, como as lutas hegemonicas envolvidas nas
tentativas de fixacdo das enunciagdes pelo preenchimento desses (e de outros) significantes.
Temos argumentado que diferentes posi¢des de sujeito se articulam, trazendo tracos de
articulagdes passadas, de modo a formar cadeias de equivalentes que se associam a outras
cadeias constituindo uma trama complexa. Tais articulacdes tornam-se mais influentes
quando sdo institucionalizadas e integradas num horizonte de formacdo social. No caso dos
curriculos, sua legitimidade se amplia com a institucionalizacio dos textos, mas
principalmente com a vinculacdo dos fragmentos discursivos a valores positivamente
inscritos na memoria dos sujeitos. Por isso, entendemos que referéncias a qualidade, a
cidadania, & competéncia tornam-se significantes importantes, preenchidos por fragmentos
de discursos que também nos sdo caros, vindos, por exemplo, da pedagogia critica ou da
nog¢ao republicana de nagdo. Nas pesquisas que vimos desenvolvendo, temos dado destaque
aos fragmentos de discursos pedagdgicos mobilizados pelos sujeitos no preenchimento de
significantes como qualidade, cidadania e competéncia. Obviamente, entendemos que esses
discursos se associam com outros discursos sociais, como posicionalidades que se
interconectam em cadeias de equivaléncias e diferencas, mas os temos destacado apenas
porque julgamos que t€m sido pouco estudados. As politicas s@o posicionadas no espectro
politico e econdmico (como liberais, neoliberais, conservadoras, de esquerda), mas
dificilmente em cadeias em que seus sentidos pedagdgicos sdo realcados. Em nossas
andlises dos textos curriculares temos buscado, destacando os discursos pedagdgicos,
perceber como as articulacdes hegemonicas tém preenchido significantes nodais que
legitimam as intervencdes propostas, construindo novas estruturas de autoridade. Nesse

sentido, destacamos a contingé€ncia caracteristica dos textos (curriculares). Nas palavras que



vimos nos recusamos a usar, estamos dizendo que todo texto (curricular) € pratico (e, a um

s6 tempo, tedrico).
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