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Apresentamos nosso grupocomposicdo que vem criando diferentes movimentos
produzidos em um coletivo de pesquisa que incessantemente busca novos/outros
fios a partir dos que sao puxados pela vida vivida, experienciada e sentida nos
cotidianos das escolas como professorespesquisadoresalunos. Atualmente, a
pesquisa “Poténcia das redes de conversacoes e a¢des complexas na producdo no
curriculo praticado no cotidiano escolar e as politicas curriculares em acao: entre
formas, forcas e modos de constituicdo”,* tem servido como dispositivo para
possibilitar outros agenciamentos, multiplicidades e intensidades. Temos tracado
linhas, linhas de escrita nas quais a vida passa entre as linhas, formando um
emaranhado: vida vivida, vida escrita, vida tracada. Vida e linhas de escrita tém sido
trancadas nas ressonancias de uma pesquisa, de outras pesquisas, na criagao e

invencao de possiveis, de encontros, de devires.

Tal como um rizoma, em que uma linha vai puxando outras — deixando outras tantas
para tras — imprimindo novas dire¢cdes e fluxos, esse grupocomposi¢cdo tem
problematizado diferentes modos de pensar, viver, sentir e praticar em meio a tantos

atravessamentos vividos/compartilhados no cotidiano escolar. Desse modo,
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constituem-se como campo problemético de nossas pesquisas 0s “possiveis” de
produgdo no cotidiano escolar, no estabelecimento de “outras” relagbes entre
curriculo, aprendizagemensino, educac¢do, infancia e formacdo de professores em

seus atravessamentos nas teoriaspraticas de educacéo escolar.

Assumimo-nos como aprendizes-artistas, reinventando-nos a cada instante, a cada
experiéncia, coengendrando-nos a nés mesmos e com NOSS0S agenciamentos e
intercessores. A criacao, assim, esta nos intercessores e na forma como eles se

expressam em nos:

O essencial sdo os intercessores. A criagdo sdo 0s intercessores.
Sem eles ndo ha obra. Podem ser pessoas — para um filésofo,
artistas ou cientistas; para um cientista, filosofos ou artistas — mas
também coisas, plantas, até animais, como em Castafieda. Ficticios
ou reais, animados ou inanimados, € preciso fabricar seus préprios
intercessores. [...] Eu preciso de meus intercessores para me
exprimir, e eles jamais se exprimiriam sem mim: sempre se trabalha
em varios [...] (DELEUZE, 1992, p. 156).

Assim nossas pesquisas tém sido inventadas, vividas, compartilhadas com Certeau,
Deleuze, Guattari, Foucault e Spinosa, dentre outros, que nos desafiam a todo o
momento, obrigando-nos a pensar diferente, a mover o pensamento em busca de
novas circularidades de sentidos para se pensar a educagao e o ensino a partir de

nossas pesquisas sobre curriculos.

Nos fluxos desse grupocomposicdo buscamos problematizar 0s processos
curriculares desenvolvidos nos cotidianos de escolas, nas redes de conhecimentos e
significados que noés, praticantes ordinarios do cotidiano - professoresalu-
nospesquisadores - nas conversacoes e acbes, formamos com o0s outros tantos

cotidianos que nos atravessam em zonas interpenetradas.
O cotidiano escolar como poténcia micropolitica
Entendemos o cotidiano escolar como poténcia micropolitica, pois se constitui em

um espacotempo praticado por singularidades, agenciamentos, desterritorialidades,

devires, enredando o afetivo e cooperativo das praticas, das experiéncias, dos



movimentos entrelacados aos dados da realidade que o circula, que se inscreve no
ambiente escolar, fazendo uma interlocu¢cdo com todos os planos do social na
composicao/producdo da subjetividade. A micropolitica consiste em criar um
agenciamento de modo que 0s processos de singularizacdo se intensifiquem e,
segundo Guattari (1987) é o desejo a vida, o desejo de viver que instaura
experiéncias de novas maneiras de viver. “[...] microagenciamentos analitico-
militantes suscetiveis de se cristalizar em torno de uma classe, de uma escola, de
um grupo de criancas” (GUATTARI, 1987, p. 67), que permitem que o desejo
coletivo saia das territorialidades que o cercam e permitem linhas de fuga mesmo

que minusculas, engendradas nas multiplas redes de conversacoes.

Para Deleuze e Guattari (1997), a micropolitica ndo se distingue somente pelo
tamanho, escala ou dimensdo, mas pela natureza do sistema de referéncia
considerado, de modo que o molecular instaurado na micropolitica, ndo se define
pela pequenez de seus elementos, mas pela natureza de sua “massa’ — o fluxo de
energia e de producdo de processos de diferenciacdo e singularizacdo que se

compde no encontro entre 0S COrpos.

Assumir o cotidiano escolar como poténcia micropolitica implica apostar nos
movimentos curriculares intensificados pelas redes de conhecimentos, linguagens,
afetos e afeccbes que estdo em circulagcdo nas praticas discursivas, em redes de
conversacdes e acdes complexas, em sua relacdo com a perspectiva por nos
assumido sobre estudos com o cotidiano. Assim, nesse grupocomposicdo temos
compartilhado alguns estudos que apontam as perspectivas tedrico-metodologicas

sobre os estudos com o cotidiano que remetem:

[...] @ nocdo de redes de conhecimento tecidas a partir de
pressupostos de pesquisa nas logicas das redes cotidianas, tais
como: tomar o cotidiano ndo como uma instancia especifica da
realidade social e, nesse sentido, afirmar a indissociabilidade entre
diferentes modos de inser¢do no mundo (global, estatal, local,
doméstico, de producao, etc.); aceitar a complexidade do real em
suas redes e, assim, a indissociabilidade entre os campos politico,
cientifico e educacional; superar as divisbes dualistas entre natureza
e cultura, individuo e sociedade, teoria e pratica, real existente e real
produzido, real e virtual, dentro e fora, espaco, tempo e lugar, etc.;
compreender que o campo dos saberesfazeres € rizomatico;
entender a “teoria como limite”, ou seja, superar a férmula de



aplicacdo da teoria sobre a pratica, observando que a vida é muito
mais rica que nosso “olhar tedrico” e, portanto, que a teoria é limite e
horizonte da prética; recuperar a importancia do coletivo, buscando
compreender como se manifestam, nos diferentes espagos sociais,
tanto o0s processos de organizacdo, como as iniciativas de
resisténcia/transgressao que se desenvolvem nos modos de fazer e
viver dos “praticantes ordinarios da vida cotidiana”; desenhar modos
alternativos de intervencédo sobre o real (CARVALHO, 2012, p. 120-
121).

Na necessidade de partiiharmos as conversacdes e experimentacdes dos
professoresalunospesquisadores e de outros agentes que atravessam o cotidiano,
buscamos considera-las como dimensao tedrica da pratica desenvolvida na tessitura
do coletivo escolar. Ou seja, procuramos articuld-las as redes tecidas pelos sujeitos
praticantes nos cotidianos das escolas e, nesse sentido, buscamos fazer, como
propde Certeau (1994), uma espécie de “teoria das praticas”, mas, também, uma

“prética das teorias”.

Para Carvalho (2011, p. 4), “[...] uma rede de conversagOes envolve discursos,
textos, narrativas, imagens, sons, encontros, siléncios e silenciamentos”, que se
estabelecem em multiplos espacostempos de interacdo, didlogos e convivéncia.
Desse modo, ao conversarmos com professores e alunos e com nossas vivéncias
em diferentes cotidianos escolares e nao escolares, percebemos que os curriculos,
as culturas e os conhecimentos sédo produzidos diariamente nas escolas imbricados

as redes de afetos, afec¢des, linguagens e conhecimentos.

Agenciamentos curriculares: Certeau e as taticas dos praticantes

O movimento das taticas dos praticantes dos cotidianos na incessante busca de
novos lugares e espacos vem se constituindo por meio de lutas e confrontos de
ideias, sentidos e crengas. Em cada contexto historico, politico, econdmico, social e
cultural, as praticas discursivas sobre curriculos se movimentam, se alteram, se
deslocam, se hegemonizam, se institucionalizam, mas também se desconstroem
para serem construidos com novos sentidos e significados. Assim, os estudos no
campo do curriculo, bem como os curriculos fabricados nos cotidianos escolares vao
se constituindo por meio de taticas, estratégias, processos de negociacdes nos usos

e consumos dos produtos culturais.



Como aponta Certeau (1994), ao nos ensinar sobre as artes de fazer: como numa
oficina ou um laboratério, os objetos produzidos por uma pesquisa, e aqui
acrescentamos as taticas e estratégias criadas pelos professores e alunos nas artes
de fabricar o cotidiano escolar, resultam de onde elas se tornam possiveis e
remetem ao que o autor denomina “status quaestionis”, que significa “[...] uma rede
de intercambios profissionais e textuais” (1994, p.109). Os praticantes do cotidiano
vao alterando e modificando suas acbes e criagcbes por meio de intercambios,
leituras e confrontos de ideias que tecem com 0S Seus pares e com 0S US0S que
fazem dos artefatos culturais que circulam nas escolas. Apropriando-nos das
palavras de Certeau (1994, p.110): “[...] Todo lugar ‘proprio’ € alterado por aquilo que

do outro ja se acha nele”.

Os professoresalunospesquisadores, dessa forma, vao inventando maneiras
criativas de trabalhar os conhecimentos. Por isso, defendemos que, se a escola é
local de encontro e de circularidade de mdultiplas culturas que emanam de processos
de identificagbes e diferencas socioculturais, é fundamental que tenha
espacostempos e possibilidades de negociacbes de sentidos sobre os produtos

culturais que os alunos e os professores consomem e usam todos os dias.

Certeau (1996, p. 47), aponta que a coletividade “[...] € um lugar social que induz um
comportamento pratico mediante o qual todo usuario se ajusta ao processo geral do
reconhecimento, concedendo uma parte de si a jurisdicdo do outro”. Os professores
e alunos, ao habitarem, inventarem e se constituirem nos cotidianos escolares,
trazem as suas experiéncias, as suas marcas e histérias que estao,

concomitantemente, incrustadas aos meios sociais dos quais participam e vivem.

Os praticantes ordinarios dos cotidianos, nos usos que fazem dos artefatos culturais,
como verdadeiros equilibristas, inventam e instituem novos sentidos e significados
gue podem estar silenciados ou invisibilizados por muitas outras praticas
discursivas, mas, mesmo assim, professores e alunos ali permanecem criando e
inventando, todos os dias, imbricados as redes de conversacfes e acles

complexas, o que denominamos curriculos.
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Tendo em vista que o curriculo e a aprendizagem mudam a medida que nos
envolvemos com ele, refletimos sobre ele, consideramos sua complexidade e
agimos em direcao a sua realizacdo, buscamos, pelos saberes, fazeres, linguagens,
afetos e afeccdes, a realizacdo inventiva de um curriculo ndo burocratizado e

normalizado.

Agenciamentos curriculares: Spinosa e Foucault

Como o cotidiano escolar pode ser problematizado como campo possivel para a
poténcia micropolitica, engendrada nos encontros, nos afetos, afeccfes? Que
movimentos de corpos de alunos e alunas aumentam a poténcia de vida, causando

ressonancias na invengdo de um curriculo a partir da relagdo com o outro?

Aproximar os afetos, de Spinoza, com a estética da existéncia, de Foucault,
possibilita-nos novos agenciamentos para pensarmos - por meio dos movimentos,
encontros, afetos, afeccdes e desejos vividos por professoresalunos no cotidiano
escolar — o curriculo que engendra mobilidades, para além do materializado pelas
grades, programas, projetos curriculares. Pensamos, portanto, em um
curriculorelacdo, curriculo como fluxos, como movimentos, que desejam articular o
conhecimento com a vida vivida, que move-mundos, desloca conceitos, ideias e

conhecimentos.

Segundo Spinoza (2008), o que deve ser conhecido pelo homem sao os afetos
humanos, e a sua proposicdo de uma ética do conhecimento implica em conhecer
para ser afetado, e ser afetado para que possamos viver felizes. S&o os afetos
humanos que explicam os comportamentos, suas tristezas, suas felicidades... Trata-
se, aqui, de uma ética que implica conhecer/aprender quais Sdo 0s nossos afetos,
como afetamos e como somos afetados, ou seja, trata-se de conhecer/aprender o

gue nos constitui, 0 que nos afeta, 0 que aumenta ou diminui a hossa poténcia.

Ao apontar que 0s bons encontros aumentam a nossa poténcia de agir, Spinoza
(2008) assume que ndo ha hierarquia de saberes ou poderes, ha poténcia de
diferentes desejos e producéo de afetos que provocam outros aprendizados, outras



linguagens até entdo ndo utilizadas ou desprezadas, outras maneiras de dizer,
compor, ser, falar, viver. A tessitura dos curriculos é assim constituida a partir dos
desejos e das logicas muitas vezes menosprezadas, dentre outros motivos, porque

nao consideramos como “aula”.

Foucault (2006) encontra em Sécrates, a defesa para usar um termo usado por ele:
0 grego epiméleiaheautol (em latim “cura sui”) — o cuidado de si, que néo recebeu
importancia na historiografia da filosofia. Para a relacdo entre professoresalunos,
epiméleiaheautod, o cuidado de si mesmo, apresenta as possibilidades de discusséo
sobre os bons encontros ocorridos da escola, os afetos encadeados e as redes
estabelecidas nos cuidados de si e do outro que compdem os curriculos da escola.
E quando é preciso olhar pra si e para 0s outros - outros, cuidar de si e dos outros,

preocupar-se consigo e com 0s outros, aprender consigo € com 0S outros.

Nos bons encontros praticados na escola temos as implicagcbes das decisdes
tomadas pelos usos dessa arte, quando encontramos nela as possibilidades de
buscar outros/novos modos de nos posicionarmos frente as inUmeras situacdes que
nos ocorrem, no caso, nos cotidianos das escolas. Com as artes expressas por
multiplas linguagens, os afetos produzem movimentos que se constituem em atos
politicos nos desejos que temos por viver e praticar uma instituicioescola. Os
curriculos sdo assim tecidos com e a partir da intercessao dos praticantes. Nesse
sentido, ndo tratamos de um curriculo dado como produto acabado, mas constituido

nessas relacdes e, que por isso, ndo é um curriculo, mas varios curriculos.

Assim, nos multiplos contextos cotidianos, vivenciamos as praticas discursivas
politico-pedagbgicas, atravessadas por algumas pistas que nos levam a refletir:
Como se constituem os curriculos escolares fundados na dimens&o da conversacao
para a recriacdo de saberes e fazeres da escola como uma territorialidade ndémade?
Por onde deslizam as redes de conversacdes e acdes no cotidiano escolar? Como
dar visibilidade as forcas e fluxos de afetos e afec¢cdes na producdo dos “bons
encontros” que engendram possibilidades para pensarmos a educagao e o ensino, a

partir do que temos praticado como curriculos?



Defenderemos, assim, a poténcia dos encontros com os praticantes dos cotidianos
escolares, pois, sdo nessas redes de afetos, afeccdes, e conhecimentos que 0s
processos de negociacdes, as taticas e estratégias se ampliam e se fortalecem,

dando brechas/fissuras/aberturas para novos espacos narrativos e de enunciacao.

Buscamos em Larrosa (2009) argumentos para defender, junto com ele, uma
educacdo que atenda a experiéncia e que seja sensivel a diferenca. O que requer
desenvolver um olhar atento aos “acontecimentos”, ndo nos detendo ao que os
seres humanos sao, mas considerando o que entre eles acontece, os modos pelos

quais se relacionam entre si, valorizando a experiéncia em relagao.

Larrosa (2004) argumenta que as palavras funcionam como potentes mecanismos
de subjetivacdo, pois produzem sentidos, mobilizam nossos pensamentos e
fabricam realidades. Para esse autor, nomear 0 que fazemos, 0 que pensamos, 0
gue sentimos, 0 que e como percebemos as nossas experiéncias em Educacédo séo
lutas “[...] em que se joga algo mais que simplesmente palavras, algo mais que
somente palavras” (2004, p.153). E, portanto, desse modo que produzimos
Curriculos, aprendizagemensino e Educacdao.

Em meio aos fluxos, fluxos de desejos, sempre se estd em busca de mais conexdes
e agenciamentos. E um movimento que nos impulsiona, incessante e
interminavelmente. Deleuze e Parnet (1977, p. 12) nos impulsionam a mover o
pensamento afirmando que “[...] o movimento faz-se sempre nas costas do pensador
ou no momento em que ele pestaneja”. Tentamos acompanhar os devires,> até
mesmo agueles devires que operam em siléncio, que sdo quase imperceptiveis,
procurando problematizar a maneira dominante de se pensar e realizar as
possibilidades educativas e encontrar as brechas em que o0 novo e 0s possiveis da

escola se apresentam.

Como apontam Deleuze e Parnet (1977, p. 11), as questdes sao sempre fabricadas,

assim como qualquer outra coisa. “[...] Se nao nos deixam fabricar nossas questdes,

® Os devires s&o ac¢des que s6 podem estar contidos numa vida e expressos num estilo. Os
estilos se modificam e se alteram, sdo agenciamentos de enunciagdo. E um acontecimento
(DELEUZE; PARNET, 1977).



com elementos vindos de toda parte, ndo importa de onde, se apenas nos sao
colocadas questdes, se apenas nos sao ‘colocadas’, entdo ndo temos grande coisa

a dizer”.

Finalizamos com Certeau (2006, p.78) quando afirma que “[...] Fazer historia € uma
pratica”. Para ele, cada sociedade se pensa historicamente com os instrumentos que
lhe sdo proprios. Mas, ndo se trata apenas de intrumentos/meios, mas
principalmente, dos usos que fazemos dos meios. E, portanto, nesses movimentos
de fronteira mutavel, que os processos de invengdes curriculares vao se renovando,
se alimentando, por meio dos usos dos multiplos artefatos culturais que circulam
dentrofora da escola e que nas redes de afetos, afeccoes e linguagens vao tecendo
circularidades de sentidos. A nossa intervencdo € provocadora de renovacgao: “[...]
de residuos, de papéis, de legumes, até mesmo das geleiras e das neves eternas, 0
historiador faz outra coisa: faz deles a historia.
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