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Este estudo sera refletido em dois momentos, o primeiro apontara algumas
consideragdes situacionais que envolvem os assuntos inerentes a Educacédo, ao Ensino e
ao Curriculo; em seguida, o enfoque se dara a partir de questdes empiricas, que para nds
foi de suma importancia no sentido de ajudar a melhor compreender as categorias
elencadas pelos estudiosos que fundamentam esta discussao.

Atualmente a configuracdo da Educacdo brasileira, se considerarmos a
heterogeneidade de concepces e de finalidades que lhes sdo atribuidas e que existem
no imaginario dos diversos agentes que a constituem, € percebida como um espaco
sobredeterminado, que dialoga com as varias areas - econdmicas, politicas, sociais,
culturais, dentre outras. Consequentemente, compreende-se que a Educagdo néo
consegue dar conta em sua plenitude, de infinitos sentidos, de contingentes demandas,
com seus mais variados niveis de abrangéncias requeridos pela sociedade

contemporanea. Assim, entra em crise?.
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2 Segundo Hall (2006, p. 9), a crise, ocorre quando as estruturas que fornecem referéncias solidas aos
individuos, e que os sustentam no mundo social de forma estavel, sofrem mudancas, e isso cria uma
sensacdo de deslocamento dos sujeitos “tanto de seu lugar no mundo social e cultural; quanto de si
mesmos”.



Por entender que a Educacdo é um Universo Discursivo, no sentido de que
compreende mdaltiplos campos discursivos e ocupa infindos espagos hibridos, um
terreno disputado pelas diversas concepgdes pedagogicas, percebido como lécus de
tensdo politica, entrelacada por algumas cadeias de equivaléncia que sdo tensionadas
também por grupos ndo hegeménicos em relacdo aos discursos universais, tais grupos
procuram 0 preencher esse significante Educacdo, com vistas a reconhecer suas
demandas e suas respectivas particularidades. Dessas cadeias, articulam-se
discursivamente com outras, como espacos para a - resolucdo de fragilidades nédo
resolvidas em relacdo a luta de toda espécie de desigualdade e injusticas; que busca a
sedimentacgdo de iniciativas de carater ético, espaco de preparacdo das novas geracoes,
preocupacdo de todas as sociedades; encarada como ambiente de disputa para a
democratizacdo e a solidariedade, contra a subalternizagdo; de socializacdo de
multiculturas; formacao para a criticidade e politizacdo, emancipacdo e eficiéncia para o
mundo do trabalho; ciéncias vista como possibilidade técnica, tecnoldgica, de
humanizagdo e producdo cultural; reconhecimento e integracdo das diversas
identidades; a incumbéncia da preparacdo de docentes para lidar com as interferéncias
das incertezas econémicas, provocadas também pela globalizacdo, e que afetam a
dindmica das salas de aula e os contextos profissionais; que perpassa as principais
instancias, tanto sociais quanto econémicas,ambientais, buscando tornar-se visivel e
legitimada; dentre outras.

Portanto, apreendendo esse Universo Discursivo - Educacdo - como um
significante cristalizado socialmente, aglutinador de demandas e de particularidades que
surgem no campo das relagdes sociais, nas formagodes discursivas, sobredeterminado por
variaveis de toda natureza, ndo ha como aglomerar, paradoxalmente, as possibilidades e
as crises de uma mesma moeda, pois pelo fato de nada excluir, constitui-se,
naturalmente, como um campo aberto também a crises, porquanto assimila demandas
indecidiveis como totalidade discursiva, em que todas elas, com suas respectivas
particularidades, querem ser reconhecidas e acolhidas, de acordo com cada um dos seus
imaginarios. Com essa natureza, aglomera a totalidade impossivel, pelo poder simbolico

que representa, para a pluralidade de posic¢Ges sociais que se busca aglutinar.



Os pontos que suturam a Educacdo, tendem a desviar outros, para se
apreenderem, precariamente, como total, e essa acdo de afastamento se mantém como
presenca de sua incompletude, porém se comportando como se fosse exclusiva, visto
que oculta os antagonismos e 0s deslocamentos de sentidos contemporaneos ao espaco
social, histdrico e cultural, em busca da totalidade que é sempre impossibilitada.

Diante das possibilidades desse Universo Discursivo, Educagédo, apreende-se
também o Campo Discursivo, Curriculo, como um espaco de construgdo socio-
historico-cultural vivenciado nas escolas e fora delas. Trata-se de um campo de
conhecimento e de articulacdo hegemdnica, com redes universalistas de conhecimento,
com suturas que abrangem cadeias sistematicas (basicas e superior, técnica, tecnoldgica)
até as assistematicas, com toda a sabedoria popular, que também constitui o campo
curricular, por meio também das metodologias que aderem aos conhecimentos prévios
dos estudantes, enraizados no cotidiano que lhe é peculiar, em suturas que séo
construidas nos contextos de articulagdo em constante movimento de aberturas e de
fechamentos provisorios, em disputa de espacos que ora se particularizam ora se
universalizam em cadeias que constituem estruturas de poder provisoriamente mediadas
pelas demandas e pelas particularidades dos sujeitos envolvidos nas formacoes
discursivas em tela.

Para alcangarmos as questdes inerentes ao curriculo, neste estudo, baseamo-nos
nas reflexdes de Pereira (2009, p.170), quando refere que curriculo é “[...] como redes
de significacdo permeadas por relacbes de poder e em constante processo de
deslocamento” e que ndo é um processo l6gico, mas social, construido por meio de
varios fatores, com determinantes e intencionalidades oficiais ou ndo, que desperta
sensibilidades, certas maneiras de pensar, interesses, conflitos inerentes ao processo
politico.

Entdo, compreende-se 0 Campo Discursivo, Curriculo, também como um espago
gue apresenta as seguintes cadeias de equivaléncias: resposta as demandas sociais,
econdmicas e culturais; o desenvolvimento da autonomia cognitiva, critica e moral dos
individuos com suas particularidades; ascensdo social; insercdo no mercado de
consumo; igualdade de direitos, agregacdo das diferencas e posicdes de sujeitos que
lutam por espaco, que podem se articular como um exterior constitutivo em constante
ameaca, articulando novos significados, modificando todas as “[...] identidades,
percebidas como processo, e ndo, como conceito [...]”envolvidas em tal estrutura
discursiva (BHABHA, 1998, p. 21).



Além disso, no interior do Universo e do Campo Discursivo em tela, vivencia-se
0 ensino, entendido neste momento como um ponto fixador de sentido e de
ressignificacdo de cadeias de equivaléncias, que envolvem questdes referentes: as
relacbes que implicam discentes e professores; as diferentes perspectivas educativas;
aos conhecimentos legitimados socialmente; as metodologias e aos métodos didaticos;
ao planejamento; aos processos de avaliacdo e de concepcbes de aprendizagem,
considerando diferentes possibilidades de raciocinios légicos e criticos; ao “[...]
curriculo como espaco- tempo de negociacdo agonistica de sentidos [...]” (MACEDO;
PEREIRA, 2009, p. 119).

Assim, a partir das investigagOes desenvolvidas no Grupo de Estudos e Pesquisa
em Politicas Curriculares (GEPPC) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
percebemos possibilidades de investigar o Campo Discursivo, Curriculo do Ensino
Médio Integrado, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB), campus Jodo Pessoa, por compreender que as relacfes entre a Educacdo e o
Ensino, nesse Campo Discursivo — o Curriculo - espaco considerado hibrido,
apresentam, em alguns momentos, sentidos fixados provisoriamente, antagonismos,
agonismos, deslocamentos de sentidos e ressiginificacbes em relacdo as Politicas
Educacionais.

Diante das reflexdes assinaladas, aproximaremos, nesse momento, as discussoes
para as questdes empiricas presentes nesta investigacdo, ou seja, apontaremos 0S
sentidos, em direcéo as apreciagdes do Campo Discursivo, curriculo no Ensino Meédio
Integrado, refletindo pontos imbricados no estudo, como 0s antagonismos, 0S
deslocamentos de sentidos e 0s pontos nodais no espago hibrido.

Assim sendo, entende-se o curriculo da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrado ao Ensino Médio como um campo da discursividade, o espaco hibrido
no qual os discursos concorrem para 0 processo de construgdo de sentidos hegemonicos.
(MENDONCA, 2003).

A partir desta compreensdo identificamos que os discursos sobre o curriculo
integrado encontram-se dispersos em relacdo aos documentos oficiais que lhes
respaldam, observamos impedimentos em direcdo a constituicdo da plenitude de

sentidos, declarados por tais documentos.



Essa dispersdo impede a constituicdo enquanto conjunto fechado de sentidos,
gue sdo comprometidos também por Politicas Educacionais anteriores e de todas as
outras possiveis sobredeterminacGes de significados que representam, de forma
provisoria, o exterior constitutivo, que ameaca a completude de sentidos do interior
constitutivo, representado pela proposta que € formada  por toda a gama de
documentos que ancoram o Decreto 5.154/2004, cuja expansdao de sentidos é
dificultada.

Portanto, este estudo € fruto de investigacdes preliminares e analisa pontos

nodais, antagonismos e deslocamentos de sentido em relacdo ao campo discursivo,
curriculo integrado, através dos sentidos dos discursos produzidos pelos docentes do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFPB), como espaco hibrido.
Os documentos que norteiam essa politica de curriculo, sdo: a Portaria 4572, do extinto
Conselho Federal de Educacao; o Projeto de Lei 1603/96; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional 9.394/96; o Decreto 2.20897 ¢ seus dispositivos; o Decreto
5.154/04; o Documento Base: Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Meédio/2007; as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Basica - Parecer CNE/CEB 07/10; as Diretrizes Curriculares para a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio CNECEB n° 112012; a Resolugdo n°® 22012, que
define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, dentre outros.

Em relacdo a caracterizacdo da pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa e a
entrevista como instrumentos para a coleta dos dados no campo empirico. Para isso
fizemos duas indagacdes: “O que vocé entende por curriculo integrado?” De que forma
vocé faz a integragdo do seu componente curricular?”

A nossa amostra constou de sete docentes do IFPB, escolhidos aleatoriamente.
Consequentemente, foram incluidos na pesquisa professores da formacéo geral (areas da
Ciéncia da Natureza e de Linguagens) e das éareas especificas (Eletrotécnica,
Instrumento Musical e Mecanica).

Como aporte tedrico, embasamo-nos nas contribuicdes da Teoria Social do
Discurso, defendidas por Laclau e Mouffe (2010), no livro Hegemonia y estratégia
socialista: hacia uma radicalizacion de la democracia, no que tange as questdes
referentes, ao campo discursivo, aos pontos nodais e aos antagonismos no discurso

politico.



No que se refere a questdo dos significados no espaco hibrido, tomamos como
base as concepc¢des de Homi Bhabha (1998). Os textos oficiais e os produzidos pelas
falas dos docentes foram analisados como tentativa de representar o conjunto mais
amplo das politicas de curriculo para o ensino médio.

Entendemos esses textos como representacdes, isto €, sdo interpretados como
fixacGes provisorias e contingentes, constituidas por meio de articulagdes de demandas
maltiplas. Isso significa que as representacdes sdo expressdes precarias da negociacao
de sentidos nos espacos representados, neste caso, o curriculo no Ensino Medio
Integrado (LACLAU, 2010).

Quanto ao antagonismo e aos deslocamentos de sentidos, sdo, também, uma
condigédo de possibilidade de constituicdo discursiva, na medida em que se percebem
elementos discursivos que ndo conseguem explicar a realidade. Quando se pensa o
Campo Discursivo, Curriculo Integrado, no IFPB, percebe-se que as Politicas
Educacionais vivenciadas nele, sdo hibridas, pois alguns docentes expressam a
presenca de trés discursos vivos, flutuando no contexto do IFPB. Porém a proposta do
Decreto 5.154/2004, ora é antagbnica, ora € antagonizada: antagbnica ao
desconsiderar, contingencialmente principios de outras Politicas Educacionais e ao
ndo encontrar contexto favoravel para fixar os sentidos defendidos em sua politica;
antagonizada, quando se percebem pontos fixos parcialmente dessa politica, que sdo
uma condicdo de existéncia do interior discursivo, porquanto essa proposta de
integracdo vem se constituindo sob a ameaca de uma sobredeterminacdo de sentidos, e
um impede a constituicdo completa do outro. Isso denota que, nessa perspectiva, as
identidades em construcdo das politicas envolvidas sdo precarias, ameacadas e fluidas.
Percebe-se esta caracterizacdo em alguns momentos do discurso a seguir:

O novo formato é diferente do anterior, 0 antes para mim, era
melhor. Eu penso que ela funcionava melhor, de forma mais
aglutinada as areas...e a sistemética de trabalho, com relacdo das
aulas préticas, e a teoria eram bem encaixadas, concatenadas . Por
exemplo, nds tinhamos aula de laboratorio, a nota era préatica junto
com teoria, saia a média das duas.... e o aluno tinha uma visdo de
mundo bem mais diferente, porque ele aprendia além da prética,
ele também aprendia a matematizar o evento, o fenébmeno.... e ai
era bem interessante, porque ele aprendia a fazer relatério, os
alunos ndo sabem hoje relatdrio, trabalhar com papel milimetrado...
(PROF, 4).



Ao articular elementos das outras propostas curriculares, entre elas a Portaria
4572, do extinto Conselho Federal de Educagdo, que organizava a Educagédo
Profissional Técnica de Nivel Médio, antes do Projeto de Lei 1603/96, que dava
subsidios ao Decreto 2.20897, no movimento da pratica discursiva, a proposta
defendida pelo Decreto 5.154/2004, segundo Laclau (2005), modifica as formacdes
discursivas das identidades presentes no Campo Discursivo que impedem o fechamento
de sentido do discurso.

Os discursos dos docentes, inicialmente, podem ser definidos como uma bem
sucedida, mas provisoria fixacdo de sentidos. O discurso existe porque ele é uma
tentativa de dar sentido ao real, uma tentativa de fixar sentidos, precéria, mas exitosa:
precéria como ndo essencial e, por isso, constantemente ameacada de ser desconstruida;
exitosa porque, no que pese a ameaca, contém uma continuidade historica (JARDIM
PINTO, 2012, p.80).

Quanto aos pontos fixadores dos sentidos ou pontos nodais, entendemos que é
uma representagéo para explicar o termo empregado por Laclau e Mouffe ( 2010), a fim
de registrar a anexacgdo lacaniana de “pontos de estofo”. Para Lacan, na medida em que
ndo existe relacdo fixa entre significante e significado o livre e infinito
deslizamento  do significado é detido pelos pontos de estofo, que fecham,
provisoriamente, a significacao.

Laclau e Mouffe (2010) analisam que a transformacdo de elementos, em
momentos do discurso, nunca é completa, porquanto todo discurso é sempre passivel de
ser subvertido por um campo de discursividade mais amplo que o extrapola.

O espaco de enunciacdo revela o lugar atravessado por toda a gama heterogénea
das ideologias e dos valores socioculturais que constituem qualquer sujeito; € o
“terceiro espaco” com que toda a gama contraditéria e conflitante de elementos
linguisticos e culturais interage e constitui o hibridismo, ou seja, na fronteira entre o
curriculo integrado e os docentes, existe 0 espaco de enunciacdo, atravessado por
ideologias, interpretacdes, (inter) subjetividades e pelo contexto sécio — histérico -
cultural, permeados por conflitos, ambivaléncias, contradi¢Ges, resignificacdes,
articulacGes, antagonismos e deslocamento de sentidos e negociacgdes, de que se origina
o hibridismo (BHABHA, 1998; LACLAU, 2011). Percebemos que essas caracteristicas

discursivas estdo presentes na fala a seguir:



O ideal seria que a gente tivesse para o integrado, reunides de
areas, no meu caso participaria das reunifes de Artes, Musica e a
geral com outros professores, a gente ter um contato semanal para a
gente fazer um planejamento interligado [...] é trabalhoso porque
nem todo mundo quer sair do seu feijdo com arroz, né, complicado.
Por ex. na aula de acordeon e teclado a gente passa muito tempo
sentado, a questdo postural tem que ser fortalecida [...] Ja conversei
com os professores de Educacdo Fisica para direcionarem a
musculacdo, que ¢ muito importante.[...] meu contato é feito nos
corredores, mas ainda ndo consegui 0 apoio, engajamento desses
professores (PROF, 1).

Na aula de Técnica Vocal, eu associo ndo so a voz, mas também o
corpo, entdo, principalmente antes de iniciar as aulas, eu faco aula
de respiracdo, alongamento, ai entra a Educacdo Fisica, a Biologia,
gue seria mais interessante se a gente tivesse apoio desses
profissionais especialistas no assunto, ai surgem curiosidades do
tipo: eu posso apoiar o acordeom na perna? Ah! E aula de
ginastica? Mas ndo s6 tem o diafragma que a gente usa para cantar,
tem os musculos do abddémen, tem outros nomes la... Mas eu t0
tentando, ta dificil, parece que eu estou me sentindo uma estranha
no ninhol...] (PROF, 1).

Bhabha (1998, p. 114) atenta para 0 espago entre 0 ver e O interpretar,
chamado de terceiro espaco, que é o intersticio entre significante e significado.
Entendemos que € o lugar das ambivaléncias, dos conflitos e das negociacdes que
ocorrem entre o significante, representado aqui pela Lei 9.394/96, Decreto 5.154/04,
dentre outros documentos, e o significado, que se refere aos sentidos dos discursos dos
docentes no contexto da préatica educativa.

A identidade hibrida sempre em processo de construcdo sé pode ser alcancada
no intersticio. Segundo Bhabha (1998), é como uma passagem, um movimento presente
de transformacdo ou transposicdo de sentidos, quando a coisa ndo é mais ela mesma,
mas nao totalmente a outra, ou seja, os discursos dos docentes, em geral, expressam que
os sentidos ndo sdo, em sua totalidade, o que os documentos propdem, mas também néo
deixam de contemplar alguns pontos nodais em alguns dos seus aspectos, expressos por
meio dos discursos, mediante a indagacdo: O que vocé entende por curriculo integrado?
Considerando a importancia de demonstrar a heterogeneidade e flutuacdo de
significados, para um significante, dentre outras possibilidades de interpretacédo, que €
dado ao Campo Discursivo, Curriculo Integrado, decidimos explicitar todos os
discursos coletados:

E onde agente vai trabalhar todas as disciplinas da formacao geral
e as disciplinas técnicas de maneira integradora (PROF, 1).



Vocé tem duas é&reas de conhecimento, o ensino médio
propriamente dito, e esse ensino médio é ministrado juntamente
com o técnico (PROF, 2).

E onde vocé aproveita os conhecimentos do nicleo comum para
ser aplicado no nucleo técnico (PROF, 3).

Curriculo integrado para mim € aquele curriculo que vai
proporcionar para o aluno uma visdo de mundo mais
ampla[...]J(PROF, 4).

E vocé conseguir fazer com que o aluno aprenda a disciplina do
ensino médio e técnico ao mesmo tempo, pelo menos é assim que a
Lei diz (PROF, 5).

Faz uma juncdo do ensino médio com o técnico (PROF, 6).

E um curso profissionalizante, que algo vai ser integrado as
disciplinas basicas. E ministrado tanto as disciplinas basicas como
as profissionais. Os alunos ficam o periodo integral na escola, as
disciplinas ndo sdo separadas, sdo integradas, a disciplina de
Biologia da base para as disciplinas técnicas (PROF, 7).

Na busca pela ideia da totalidade em relagdo ao processo de construgéo
identidade do curriculo integrado, os docentes do IFPB, talvez devido as fragilidades no
processo do planejamento e outras sobredeterminacdes, no que tange a integracédo
curricular, procuram, individualmente, contemplar algumas estratégias em sua pratica
docente, como tentativa de fixar os sentidos dos principios encontrados nos documentos
oficiais, ressignificando-os, em relacdo as proposi¢des dos documentos oficiais que
respaldam o Campo Discursivo, Curriculo Integrado:

[...] no curso de Controle Ambiental, nos primeiros anos, o
programa é mais focado na Citologia e também na Ecologia, entdo
eu trago para a realidade tanto a importancia da Citologia no meio
ambiente, porque o meio ambiente ndo é sé formado por plantas,
rochas, agua, solo, tem a questdo dos seres vivos, que sdo formados
por células, ndo sdo separados (PROF, 7).

No curso de Edificagdes, falo das questdes do Meio Ambiente, vdo
edificar, entdo tém que ter toda uma preocupacdo com o uso da
matéria-prima, por exemplo, a questdo de reutilizacdo de
determinada substdncia no edificar, no construir. Tanto em
Controle Ambiental e Edificagdes, eu puxo a Biologia para a satde
e para o conhecimento do proprio corpo, do que ele é formado,
puxo para a realidade (PROF, 7).

A ressignificacdo que ocorre em torno dos significantes € uma maneira de se

legitimarem essas politicas, entendidas como documentos abertos a outras



possibilidades de elaboracdo de sentidos, num processo de construcdo hibrida,

percebido neste discurso:
Curriculo integrado para mim é aquele que vai proporcionar para o
aluno uma ciéncia ou algum tipo de Ciéncia, juntamente com
historia porque néo existe ciéncia sem historia... ela é cega[ ...].
Nas minhas aulas, eu pesquiso sobre Galileu ...a partir do
movimento, entdo Newton disse “fui quem eu fui, j& fui em
grandes somas”, se referindo a Galileu. Entdo, j& que ele se refere a
Galileu, eu peco para fazer pesquisa sobre a sua cidade natal. Qual
o relevo de 14, a geografia, eu tenho que fazer isso porque nédo
tenho areas integrados, eu acho que o trabalho integrado € por ai
(PROF, 4).

Segundo as consideracfes de Bhabha (1998), refere-se a trés pontos relevantes
para a construcdo da identidade: sobre o primeiro, ele comenta que € imprescindivel
existir para ir em direcdo a ter uma relacdo de desejo para com uma alteridade, um outro
externo; o segundo aspecto é apontado como cisdo, caracterizado pelo desejo, por parte
do colonizado, de alcancar a superioridade do colonizador, sem, contudo, desligar-se de
sua condigdo; o terceiro ponto, apresenta o processo de identificagdo, ndo limitado a
afirmacdo de uma identidade pré-existente e pré-suposta, mas produzida por uma
imagem de identidade, acompanhada de uma tentativa de producdo de agonismos, de
transformacdo do sujeito, fazendo como que ele assuma uma imagem. A cisdo e a
angustia, no processo de identificacdo, surgem justamente na percep¢do do espaco

intersticial e relacional.

Percebemos, no decorrer da analise dos discursos dos docentes, que ha
aproximacgdes com as reflexdes apresentadas por Bhabha (1998), no que se refere
também a busca pela construcao da identidade do curriculo integrado e diversidade de
concepcdes sobre este Campo Discursivo no campus Jodo Pessoa. Verificamos,

igualmente, por meio da indagacdo: De que forma vocé integra o curriculo?

Por exemplo, Desenho Técnico, tem alguns aspectos que a gente
pega 14 da Matematica, entdo eu consigo associar Geometria com
Desenho Técnico. Maquinas Térmicas, eu consigo associar alguns
conceitos entre Maquinas Térmicas, com a disciplina de Fisica —
mais propriamente de Termologia. Entdo, da pra fazer essa
integracdo. Ex. o carro é um exemplo de Ma&quinas Térmicas
(PROF, 2).



Eu tento fazer onde eu vejo mais afinidade. Eu vejo que seria
interessante um projeto integrador. Fago contato com as disciplinas
técnicas, fago contato com a Matematica fundamental, bésica, as
guatro operacdes, a Geometria, € 0 que vai da suporte para o
desenvolvimento da Fisica, fluéncia as disciplinas técnicas, até
mesmo a linguagem (PROF, 3).

Eu consigo (integrar) trazendo o cotidiano para minha sala de aula,
tudo o que eu fago eu imagino o0 que estd acontecendo no
cotidiano. E fago também muitas aulas virtuais. Por exemplo:
Carrinho em velocidade, apresento um video, trabalho o virtual
associado ao cotidiano, é o mais interessante para integrar mais 0s
alunos. Eu tenho que fazer isso porque ndo tenho area integrada.
Eu acho que estou tentando fazer, mas minha visdo de Historia e
Geografia € muito aquém de um especialista. .

(PROF, 4).

Eletricidade Basica é muito interessante, porque Eletricidade é
muito voltada para a Fisica, l6gico que eu dou a parte tedrica, 0s
alunos veem o que acontece tambeém na préatica. O interessante da
Mecanica, da solda, vocé trabalha muito com a prética, Metrologia,
vocé usa Matematica, usa célculo,isso é Metrologia. (PROF, 6).

Na politica curricular, diferentes visdes de curriculo e de demandas, associadas
as concepgbes particulares, coexistem e se complementam para assumir,

temporariamente, o lugar do universal, a hegemonia do processo.

Entendemos que o processo de construgdo da identidade do curriculo se constroi
por meio da préatica discursiva articulatdria, ou seja, um processo que relne 0s Varios
discursos que se concretizam na pratica social, por meio da negociacdo das relacdes de

poder num contexto de opcdes politicas plurais.

Como ja foi mencionado, apoiaremos a nossa analise na Teoria Social do
Discurso de Laclau e Mouffe (2010; 2011); que nos permite pensar a producdo de
curriculo como uma prética articulatoria, na qual sentidos sdo negociados por sujeitos

que se constituem ao se articularem para lutar por demandas particulares.

Em meio & negociacdo dos sentidos, a politica curricular assume status de
universal e, através de propostas particulares, os sujeitos envolvidos lutam para tornar
hegeménicas suas concepcOes de curriculo, ou seja, “[..] a hegemonia é uma

particularidade que assume certa funcdo universal” (LACALU, 2010, p.24).



Quanto ao Ensino Médio Integrado, percebemos que alguns docentes do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFPB), campus Jodo Pessoa,
demonstram algumas fragilidades quanto ao entendimento geral em torno das questdes
epistemoldgicas, pedagdgicas e politicas, que permeiam o curriculo integrado, numa
perspectiva mais abrangente.

Observamos, através da nossa vivéncia no cotidiano dessa instituicdo, que ela
ainda compreende, por meio dos discursos sobre Curriculo Integrado, os sentidos de
forma unidirecional, ou seja, falta um entendimento que va além da preocupagdo com o
aspecto simplesmente metodoldgico do curriculo integrado. Sua forma de organizar o
Curriculo continua restrita a disciplinarizacéo, e determinados discursos percebidos por
meio das andlises das entrevistas apresentam pontos fixadores, em uma perspectiva
progressivista e pos-fordista, na tentativa de atender propostas de alguns documentos

oficiais, porém com ressignificacdes.

Eu entendo que agente deve criar um sistema onde todos os
professores que ministram aula para o integrado, se integrem,
trabalhem a interdisciplinaridade, que ndo é o que acontece, olhe, a
gente ndo tem contato direto com o pessoal das exatas, com 0
pessoal das humanas e tal. A gente trabalha muito a
individualidade das disciplinas e isso prejudica o desenvolvimento
geral do aluno, porque ele vai sair daqui feito fatia de pizza
(PROF.1).

Na soldagem, a gente utiliza muito conteddo de Quimica, vocé
trabalha muito resisténcia de material, o proprio material, de que é
feito, o eletrodo. Também usa a Fisica, porque vocé tem que fundir
os eletrodos, ai tem que ter a eletricidade, a corrente, corrente 100
ampeéres, 20 amperes, fundir a peca e o eletrodo. N&o d& para dizer
0 que acontece na Fisica e levar para pratica na prova, vocé na
pratica leva o aluno a desenvolver habilidades, fazer aquela solda
bem feita, fica exercitando para fazer bem feita.

Metrologia vai exercitando as medidas, medir uma vez, duas vezes,
varias pecas, para pegar a pratica e nao esquecer mais (PROF. 6).



Neste momento, vamos realizar algumas consideracdes provisorias, que podem
ser vistas como transitdrias, no que tange as possibilidades de mediacdo do curriculo
integrado no IFPB, campus Jodo Pessoa, no sentido da sua ressiginificacdo a partir das
proposi¢oes dos novos documentos, que poderdo dar suporte ao Curriculo da Educagéo
Profissional de nivel médio.

Acreditamos que a organizacdo curricular, no ambito do IFPB, deixa de
proporcionar aos docentes as condi¢des favoraveis ao desenvolvimento da integragdo
curricular, considerando que se observa, pelo menos neste contexto histérico, que ha
uma fixidez no sentido de que, principalmente os da formacao geral, ministram aulas
nos diversos cursos do Subsequente e Ensino Médio Integrado - PROEJA - até o nivel
superior.

Entdo, talvez as inquietacbes apresentadas pelos docentes advenham da
dificuldade de integrar o curriculo, devido a auséncia de estratégias relevantes no
sentido de melhor subsidiar tanto a compreensdo mais abrangente dos principios que
Ihes ancoram, como a efetivacdo da relagdo teoria-pratica no cotidiano das aulas, na
direcdo da organizacdo de cadeias de equivaléncias que favorecam a cristalizacdo de
sentidos em prol de novas fronteiras politico pedagogicas, na perspectiva da criacdo de
uma nova hegemonia que privilegie a ampliacdo de praticas articulatorias, que
possibilitem a fixacdo de sentidos, que sabemos, sdo contingenciais e provisorios,
porém motivador da elaboracdo de um imaginario social a favor da politica plural e
democratica, por mais que impossibilitada  pelos antagonismos, agonismos,
deslocamentos de sentidos, ambivaléncias e particularidades constitutivos das relagdes
sociais.

No nosso entendimento inicial, os docentes, principalmente da formacéo geral,
para concretizar o desejo de integracdo entre si,percebido por meio dos discursos,
deveriam ministrar suas aulas, pelo menos, em cursos que tivessem componentes
curriculares afins e terem horarios que possam colaborar para o desenvolvimento de
reunides de planejamento sistematicas. Consequentemente, poderiam compreender bem
mais sobre os principios que fundamentam a nova perspectiva de Educacao Profissional
de nivel médio, e os outros conhecimentos que circulam nos cursos em que lecionam e
colaborariam para atender as necessidades de formac&o integral do educando, por mais
gue contingencial e provisoria, considerando as particularidades que circundam os

campos discursivos.



Esta faltando um direcionamento pedagdgico, junto aos docentes,
gue haja uma acdo coletiva, deveria ter uma participagdo coletiva,
para que eles possam se integrar, j& que o curriculo é integrado,
integralizar. Funcionaria muito bem (PROF, 4).

Observamos, ainda, que, no ambito do IFPB, sdo necessarias estratégias que
possibilitem espacos-tempo para discussdes, estudos, debates e seminarios em torno das
diversas perspectivas, sejam epistemoldgicas, politicas ou pedagogicas, isto €, que
ultrapassem a abordagem metodoldgica apresentada nos discursos dos docentes, com
énfase na contextualizagdo e na interdisciplinaridade, com vistas a refletir sobre os
valores e os sentidos deslocados, implicitos nas propostas oficiais e também sobre os
que tenham sintonia com a busca do processo de cidadania democratica dos grupos
subordinados.

Além disso, os aportes tedricos que elucidam os caminhos de ressignificacdo do
curriculo integrado carecem de mais fundamentos para se conduzir melhor o processo
politico-pedagdgico de emancipacdo dos discentes e docentes, visando criticar a
sociedade exclusivamente do lucro e intervir nela. Isso quer dizer que devemos ter uma
visdo de que “[...] o codigo integrado ndo é garantido apenas pelo fato de uma disciplina
utilizar conhecimento de outra. Essa €, apenas, uma inter-relacdo intelectual. A
integracdo pressupde, minimamente, um grau de subordinacdo das disciplinas e nos
cursos [...] e implica mudanca nas hierarquias e nas relagdes de poder que constituem os
saberes”(BERNSTEIN apud LOPES, 2008, p. 37).

Entendemos que os documentos oficiais atuais abrem possibilidades para se
aglutinar outros multiplos sentidos, além dos percebidos nos discursos dos docentes, por
mais que saibamos que a moldura que circunda o processo educativo como todas as
demais instituicdes no nosso pais, é o sistema capitalista, com hegemonia neoliberal.
Observamos que a perspectiva do decreto 5.1542004 e os dispositivos que lhes
compdem apresentam principios que favorecem, pelo menos em termos de retorica, aos
grupos operarios, com fundamentos pedagdgicos e epistemoldgicos de matriz (neo)
marxista, que podem favorecer praticas articulatdrias capazes de serem ocupadas pelas
demandas politicas tradicionalmente ausentes nas Politicas Educacionais. Sabendo que
0s outros discursos antagbnicos estdo em circulacdo, ameacando a completude de
sentidos, pensando esta legislacdo como um significante que pode ser significada de

acordo com as demandas que estiver mais articulada.
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