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Introducéo

O curso de Licenciatura em Pedagogia, nas Ultimas décadas, tem ampliado as
possibilidades de perfil do egresso, de modo a atender as orientagcfes normativas, em
particular do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e demandas educacionais, com
impacto direto nas propostas curriculares das InstituicGes de Ensino Superior (IES).

Conforme apontou Saviani (2009), ha predominancia de dois modelos de
formacdo docente no Brasil: 1) com énfase em contetidos culturais-cognitivos — centrado
na cultura geral e no dominio especifico dos conteldos da area de conhecimento
correspondente a disciplina em que o estudante ira lecionar; 2) com énfase na formacéo
pedagogico-didatico — para a efetiva preparacdo do estudante a préatica pedagogica e
didatica.

A efetividade destes dois modelos de formacdo docente, na analise de Saviani
(2009), expressam as sucessivas mudancgas que ocorreram neste processo, apresentando
um quadro de descontinuidade, mas sem rupturas nestas énfases, em decorréncia da
precariedade de politicas formativas e auséncia de um padrdo consistente para a formagédo
de profissionais habilitados para atenderem as demandas educacionais existentes. Tal
problematica, de acordo com Libaneo (2002) também reflete as implicacdes da pds-

modernidade para os processos de formacdo docente, que recentemente vem se
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caracterizando pelos modismos pedagdgicos, fragil repertério teorico, instabilidade
tedrica e, muitas vezes na baixa capacidade critica do professorado.

Diante deste fato, para Fiorentini e Crecci (2013), as proposi¢des envolvendo a
formacédo inicial de professores no Brasil, fundamentam-se ora em uma perspectiva de
formacéo profissional (acdo formativa externa visando a transformacéo do sujeito) e em
outros momentos pela perspectiva de desenvolvimento profissional docente (agéo
formativa permanente para a atuacdo profissional em um campo especifico).

Enquanto a perspectiva de formacdo profissional centra-se na énfase dos
conteddos culturais-cognitivos necessarios a atuacdo docente, a perspectiva do
desenvolvimento profissional docente além de destacar a formac&o didatico-pedagdgico
do egresso, apresenta uma definicdo abrangente, que segundo André (2010), envolve 0s
processos de preparacdo, profissionalizacdo e socializagdo dos professores, com o
objetivo de proporcionar a aprendizagem do aluno.

Além disso, de acordo com André (2010), a perspectiva do desenvolvimento
profissional docente pauta-se na valorizagdo da concep¢do do profissional, sua
representacdo social e identidade do profissional, fato que expressa a ideia de
continuidade, evolucdo e rompimento com a formacdo inicial e continuada, ao
compreender que esse serd um processo permanente e de individualizacdo do processo
formativo.

Neste sentido, André (2010, p. 177), ainda ressalta que essa perspectiva ao
enfatizar as representacOes, saberes e praticas do professor, ndo tem favorecido a
articulacdo com os contextos em que tem sido produzidos, mudando o foco dos cursos de
formagdo para a formagdo do professor isoladamente, refor¢ando “[...] uma visdo da
midia, com amplo apoio popular de que o professor € o principal (talvez o Unico)
responsavel pelo sucesso/fracasso da educagdo”.

Porém, além da crenca que a subjetivacdo da formacao de professor representaria
um avanco, Gatti (2014a; 2014b), ao analisar a formacéo inicial de professores para
atuacdo na educacdo basica, identificou algumas problematicas que precisam ser levadas
em consideracdo, de modo a superar essa perspectiva fragmentada, com destaque para: a)
a auséncia de uma politica nacional especifica para as licenciaturas; b) a existéncia de
Diretrizes Curriculares de Curso de formacao de professores isoladas; c) a constitui¢éo
de curriculos fragmentados nos Cursos; d) despreparo dos docentes das IES para formar
professores; €) evasdo consideravel nos Cursos; f) estagios supervisionados sem projeto

ou acompanhamento.



Diante deste diagndstico, Gatti et al (2011, p. 267) consideraram que além destes
fatores, h& uma outra problematica que tem influenciado as propostas e modelos
curriculares dos Cursos de formagéo de professores, ao alertarem o fato de que:

Uma tbnica predominante é que as acdes de todos os entes federados se tém
mostrado crescentemente pautadas pelos resultados das avaliacdes
padronizadas dos alunos da educacdo basica. Isso € um é indicativo de que as
redes de ensino estdo mais mobilizadas e as politicas, em principio, mais
focalizadas nos alunos e no seu direito de aprender. Significa também que as
formas de funcionar dos sistemas escolares e as formas de conducéo, controle
e avaliacdo da atuacdo docente estdo passando por profundas alteracfes, em
vista do modelo de resultados (GATTI et al. 2011, p. 267).

Considerando o diagnostico realizado por Gatti (2014) e colaboradores (2011), é
possivel compreender que o Curso de Pedagogia, que de acordo com os dados do Censo
do Ensino Superior (2013) apresenta a maior representatividade entre os Cursos de
Licenciatura (1.353.614 matriculas), contabilizando 611.111 matriculas (45,14%), tem
realizado adequacOes normativas e pedagogicas para atender as demandas educacionais
da educacdo basica, bem como dos sistemas de ensino.

Assim, de modo a favorecer a trajetéria normativa e pedagdgica do Curso de
Pedagogia entre os anos de 2002 a 2015, o presente artigo se estrutura.

As adequagdes normativas no Curso de Licenciatura em Pedagogia (2001-2015).

De acordo com Dourado (2015, p. 300) a ultima década caracteriza-se pelos
movimentos realizados, a fim de repensar a formacao de professores, em especial no que
tange as Resolugdes do CNE que tendem a dar “maior organicidade para a formacdo de
profissionais do magistério da educacdo bésica, incluindo a rediscussdo das Diretrizes e
outros instrumentos normativos acerca da formacao inicial e continuada”.

Neste contexto, podemos destacar trés Resolugdes principais, a saber: Resolucéo
CNE/CP n.° 1 de 2002, Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006 e Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de
2015.

A variedade de temas que cada Resolucao trata nos permitiria discutir inameros
assuntos referentes a formacgéo. Assis (2007), por exemplo, problematizou o locus de
formagéo do professor dos anos iniciais diante da quantidade de possibilidades, inclusive

irregulares como 0s cursos normais, para que esta formacao ocorresse, assunto pendente



ainda nos dias atuais; todavia neste artigo daremos énfase a pratica enquanto componente

curricular e o tratamento que recebeu frente a estes atos normativos da esfera Federal.

Quadro 1: Pratica enquanto componente curricular nas Resolu¢des do CNE

Atos Normativos Federais

Ano

Assunto

Resolugdo CNE/CP n.1/2002

2002

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Resolucdo CNE/CP n. 1/2006

2006

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduag&o em Pedagogia, licenciatura.

Resolucdo CNE/CEB n.2/2015

2015

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formag&o continuada.

De acordo com o quadro, na Resolu¢cdo CNE/CP n.° 1 de 2002 os artigos 12 e 13
direcionam a discussdo da pratica enquanto componente curricular. Das trés Resolucdes,
esta € a Unica em que nao se define a carga horéaria para as atividades préaticas, vez que se
dirige ao conjunto de cursos de formacéo de professores, indicando que cada curso tera
sua duracédo definida pelo Conselho Pleno em Parecer ou Resolucdo especifica (art. 12,
caput Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002).

No que tange ao tempo, a Unica menc¢do que faz é no artigo 13, § 3° (Resolucao
CNE/CP n.° 1 de 2002) para que seja desenvolvido, a partir da segunda metade do curso,
sendo avaliado conjuntamente pela instituicdo formadora e a institui¢do l6cus de estagio.
Esta situacéo foi regulamentada em 2008, pela Lei n.° 11.788 que trata das relagdes de
estagio dos estudantes.

O artigo 12 da Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002 foi responsavel por definir o
lugar da prética no curriculo, articulando-a em diversos momentos do curso, deixando de
restringi-la somente ao momento do estagio supervisionado (art. 12, § 1° Resolucdo
CNE/CP n.° 1 de 2002), ao garanti-la em todo o processo formativo (art. 12, § 2°
Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002) contemplando os componentes curriculares e nao
apenas as disciplinas pedagogicas (art. 12, § 3° Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2002).

Ja no artigo 13 da Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2002 tem-se o embrido da
diferenciacdo — mais nitida nas demais Resolugdes — entre estagio supervisionado e
atividades praticas, ao recomendar que a dimensao pratica deveria transcender o estagio.
Para atingir este objetivo, nos paragrafos do referido artigo encontramos 0s seguintes
direcionamentos: pratica desenvolvida a partir de processos de observacgéo e reflexao e

resolucdo de situacGes problema (art. 13, § 1° Resolu¢cdo CNE/CP n.° 1 de 2002) e



enriquecimento da formacdo pelas Novas Tecnologias e Informacdo e Comunicacao —
NTICs, narrativas e estudos de caso (art. 13, § 2° Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2002).

Além destes artigos, recomenda-se 0 aprimoramento de praticas investigativas,
(art. 2, IV Resolugdo CNE/CP n. 1 de 2002), com o intuito de propiciar o
desenvolvimento de competéncia necessaria a inovacdo da educacdo, bem como o
“aperfeicoamento da pratica pedagdgica” conforme frisa o artigo 6°, inciso V, da mesma
Resolucao.

Em 2006, o Conselho Nacional de Educacéo promulga a Resolucdo n.1 instituindo
Diretrizes para o curso de graduacdo em Pedagogia. O principal papel desta normativa
foi determinar o caréater especifico de licenciatura do curso, anteriormente concebido, nas
mais diversas matrizes formativas (ASSIS, 2007).

Ademais, esta Resolucdo deveria ser interpretada complementarmente a
Resolucao anterior, que fez mencdo a futura publicacéo de diretrizes especificas para cada
curso, como € o caso, e deu direcionamentos gerais acerca da formacdo docente, cujos
pormenores foram tratados em cada area. Este fato, justifica a necessidade de iniciar a
analise, a partir de 2002, embora este ato normativo estivesse fora do recorte temporal
determinado por Dourado (2015).

No caso da Pedagogia a expressao “pratica” deixa de ser algo difuso e toma corpo
diante de um longo rol de aptidfes determinadas no artigo 5° da Resolugdo CNE/CP n.°
1 de 2006, que vao desde principios e valores até atividades especificas de docéncia e
gestdo. Também como indicativo da Resolugédo anterior, dita-se como deve se constituir
0 curso, organizado por trés ndcleos, quais sejam: de estudos basicos, de aprofundamento
e diversificacdo de estudos e de estudos integradores (art. 6°, 1, 11 e 111 Resolu¢cdo CNE/CP
n.° 1 de 2006). Tratam-se de acOes a serem realizadas objetivando garantir o perfil do
egresso presente no artigo 5° da mesma Resolucao.

Também em consonancia com o disposto no caput do artigo 12 da Resolucdo
CNE/CP n.° 1 de 2002, o artigo 7° da Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2006, determina a
quantidade de horas minimas do curso em 3.200 horas de efetivo trabalho académico,
sendo que destas, 300 horas seriam destinadas ao estagio supervisionado na Educagdo
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental (art. 7°, Il da Resolugdo CNE/CP n.°
1 de 2006); 100 horas para atividades teorico-praticas configuradas em iniciacao
cientifica, monitoria e/ou extensdo (art. 7°, 1l da Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006); e
2.800 horas as atividades formativas como aquelas relacionadas a pratica e pratica

investigativa, configuradas por assisténcias em salas de aula, seminarios, pesquisas,



consultas a biblioteca e afins, e visitas a centros educacionais e/ou culturais (art. 7°, 1l da
Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2006). Neste desenho, a pratica é compreendida como um
curriculo em si, deixando de se restringir a um mero componente curricular.

A partir da aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de 2015, revoga-se a
Resolucdo CNE/CP n.1/2002, sendo mantida a Resolu¢do CNE/CP n.° 1 de 2006, apesar
de sua proposta de redefinicdo do desenho formativo para todos os cursos de licenciatura
em geral, no pais. Entende-se que o seu nivel de detalhamento é de alta complexidade, ao
propor a forma trés tipos de cursos de licenciatura: 1) base comum nacional para a
formacgdo dos profissionais do magistério para a educacdo basica (Capitulo Il da
Resolugcdo CNE/CEB n.° 2 de 2015); 2) do egresso da formacéo inicial e da formacao
continuada (Capitulos 111 e VI da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 2 de 2015); 3) da formacéo
inicial do magistério da Educacdo Basica em nivel superior (Capitulos IV e V Resolucao
CNE/CEB n.° 2 de 2015).

A titulo de comparacdo, é no artigo 13, paragrafo 1° e incisos que a carga horéria
do curso é definida. As 3.200 horas minimas sdo as mesmas da Resolugdo de 2006, mas
a distribuicdo foi bastante alterada. O curso deve prever 400 horas de pratica como
componente curricular, que ndo deve ser confundida com as 400 horas de estagio
supervisionado. Soma-se a isso, pelo menos 2.200 horas de atividades formativas
estruturadas dentro dos trés nucleos (similares aos previstos na resolucdo de 2006 e
presentes no artigo 12 da Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de 2015) e 200 horas de atividades
tedrico-praticas.

A novidade, perante a Resolucdo de 2006, € que as atividades formativas ndo estdo
mais diretamente vinculadas as atividades praticas, pois estas ganham quantidade de
horas especificas destacando-se daquelas. Garcia (2016) ainda que faca estudo de
distintas normativas, no que se refere a formacao de professores, levanta a polémica com
relacdo as atividades praticas e estagio supervisionado, indicando que ha uma intencao de
articulacdo possivel de ser identificada entre as normativas. Deste modo, 0 que se
configura é um curriculo fragmentado, que ndo ganha forga com o aumento de horas fora
de um nucleo de atividades formativas.

Neste sentido, apesar das particularidades destas Resolugdes, e de se poder
identificar certa evolucdo no nivel de detalhamento dos temas tratados, nos levando,
inclusive, a questionar o grau de autonomia deixado as Instituicdes de Educacao Superior
— IES, também sdo identificados alguns pontos em comum, particularmente no que se

refere & relacdo entre a teoria e pratica como componente curricular.



Na Resolugcdo CNE/CP n.° 1 de 2002, o tema estd contemplado no artigo 3° de
forma que a coeréncia entre formacao e pratica esperada fosse tomada como principio
norteador da formacdo para o exercicio profissional especifico. Neste contexto visava-se
a simetria formativa, vale dizer, saber fazer aquilo que se espera que se faca (art. 3%, 11, a
Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2002); aprendizagem como processo de construcdo de
conhecimentos, habilidades e valores (art. 3° I, b Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2002);
competéncias desenvolvidas e suportadas por contetdos (art. 3°, 11, ¢ Resolugcdo CNE/CP
n.° 1 de 2002); e avaliacdo como parte do processo de formacéo possibilitando diagnostico
(art. 3%, 11, d Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2002). Nesta Resolucéo, o eixo articulador de
teoria e prética foi também considerado um critério de organizagdo das matrizes
curriculares dos cursos de formacdo docente (art. 11, VI Resolu¢gdo CNE/CP n.° 1 de
2002).

Ja na Resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006, o inciso Ill do artigo 7° deixa bastante
claro que ndo haveria como desenvolver o contetdo ou as atividades formativas em sala
de aula, dissociado do que se nomeou “atividades praticas” nesta mesma Resolugdo e
“préaticas investigativas” da Resolu¢do de 2002, conforme apresentado anteriormente.

Atualmente, com a Resolugdo CNE/CEB n.° 2 de 2015, inciso V, paragrafo 5° do
artigo 3°, ha um resgate da indissociabilidade entre teoria e pratica enquanto principio,
em consonancia com o preconizado na resolucdo de 2002; articulagdo que tem base nos
conhecimentos cientificos e didaticos e vinculo com o tripé universitario de ensino-
pesquisa-extensado (art. 207 CRFB/88).

Ainda que o artigo 3° mencionado faca parte das consideracdes gerais, ha previsao
da préxis com expressdo da articulacdo entre teoria e pratica no capitulo da base comum,
do qual faz parte o artigo 5° (Resolucdo CNE/CEB n.° 2 de 2015)

Este contexto deixa claro a tentativa das normas em evitar os dois modelos
formativos distintos ja destacados anteriormente por Saviani (2009); a atencdo dada as
questBes praticas enquanto parte articuladora e definidora do curriculo, vém ao encontro

da necessidade de se materializar a praxis — teoria praticante, pratica teorizante.



As adequacdes curriculares no Curso de Licenciatura em Pedagogia (2002-2015): o
caso da pratica como componente curricular.

A proposta de se materializar a praxis como teoria praticante e pratica teorizante
presente nos dispositivos regulatdrios dos cursos de licenciatura, entre 0s anos de 2002 e
2015, tem enfatizado a pratica como componente curricular, com orientac6es especificas
para o curso de licenciatura de Pedagogia.

Para Severino (1996), a questdo da pratica como componente curricular, em cursos
de formacédo inicial e continuada de professores deve envolver elementos que envolvem
a cultura (o saber teorico), a producao (habilitagdo técnica) e a politica (sensibilidade ao
carater das relacGes sociais). Estes elementos apontados pelo autor, sem davida, podem
ser identificados em Pareceres emitidos pelo Conselho Nacional de Educacdo, nos
ultimos anos, com o intuito de orientar os dispositivos legais com relacdo a pratica como

componente curricular.

Quadro 2: Antecedente histérico-normativo da pratica como componente curricular

Parecer (CNE) Orientagéo

Parecer CNE/CP n.9/2001 [...] instituir tempos e espagos curriculares diversificados como oficinas, seminarios, grupos de trabalho
supervisionado, grupos de estudo, tutorias e eventos, atividades de extensao, entre outros capazes de promover
e, a0 mesmo tempo, exigir dos futuros professores atuagdes diferenciadas, percursos de aprendizagens
variados, diferentes modos de organizacéo do trabalho, possibilitando o exercicio de diferentes competéncias a
serem desenvolvidas (p.25, grifo nosso)

Parecer CNE/CP n. 28/2001 A préatica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo no ambito do ensino. Sendo
a pratica um trabalho consciente (...) de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos
modos de ser da atividade académico- cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboragdo do
projeto pedagégico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracéo do processo formativo e se estender
ao longo de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formagéo da identidade do professor como educador
(p.31, grifo nosso).

Parecer CNE/CES n. 15/2005 (...) a prética como componente curricular é o conjunto de atividades formativas que proporcionam
experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao
exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem
o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nicleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto inclui as
disciplinas de carater pratico relacionadas a formacao pedagégica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do conhecimento (p.32, grifo
Nnosso).

Parecer CNE/CES n. 2/2015 Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de tempos e espacos curriculares, se
expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes a serem contempladas. Nas licenciaturas em
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, cursos de pedagogia, a serem desenvolvidos em projetos
de cursos articulados, deverao preponderar os tempos dedicados a constitui¢do de conhecimento sobre os
objetos de ensino e, nas demais licenciaturas, o tempo dedicado as dimensdes pedagégicas ndo sera
inferior a quinta parte da carga horaria total (p.32, grifo nosso)

O quadro 2, ao destacar o antecedente historico-normativo da pratica como

componente curricular, indica que este elemento formativo foi compreendido como:

a) Tempo e espacgos diversificados, bem como a percurso de aprendizagem
variada (2001);



b) Processo formativo fundamental a formacdo da identidade do egresso como
educador (2005);
c) Momento constitutivo do conhecimento como objeto de ensino em um projeto

pedagdgico articulado (2015).

Neste sentido, a pratica como componente curricular caracteriza-se, desde o ano
de 2001, ora pela perspectiva da formacéo profissional e em outros momentos historicos
pela  perspectiva do  desenvolvimento  profissional (ANDRE,  2010;
FIORENTINI;CRECCI, 2013). E esse dilema que o curso de licenciatura em Pedagogia
tem enfrentado, ao destacar (Resolu¢gdo CNE/CP n.1/2006), de acordo com o artigo 2°,

paréagrafo 1° que:

Compreende-se a docéncia como a¢do educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relagc6es sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializag&o e de construcdo do conhecimento, no
ambito do dialogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006).

A fim de atender aos principios acima apontados que embasam o curso de
licenciatura em Pedagogia, as IES possuem autonomia, respeitada as orientacdes
nacionais em vigéncia, a realizarem adequacGes especificas, com o proposito de

caracterizar o perfil do egresso, mediante as disposigdes oficias.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia-Unicamp: uma andlise das adequagdes
normativas e curriculares.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) foi criado no ano de 1974, sendo reconhecido somente no ano de 1977.
Inicialmente, sua finalidade era formar especialistas na area da educacédo, em especial trés
habilitagdes: Orientagdo Educacional, Administracdo Escolar e Supervisao Escolar, sem
que se fizesse mencdo a formacdo para o magistério, fato que sé foi alterado, a partir do
ano de 1976 (FACULDADE DE EDUCAQAO — UNICAMP, 2016).

Até o ano de 1997, o curso de Licenciatura em Pedagogia-Unicamp
estruturava-se em um nucleo comum para todas as habilitagdes e um nacleo especifico

para cada habilitacdo escolhida (minimo uma e no maximo duas habilitagdes).



O curso passou por varias reformas, em que se destacaram: a relagdo teoria-
pratica e as habilitagdes propostas (reformulagcdo de 1079); ampliacdo e
diversificacdo da didatica na formagdo do pedagogo, bem como a ampliacao
da carga horéaria de estagios (reformulacdo de 1984); a obrigatoriedade da
formacdo para o magistério nas séries iniciais, a pesquisa como eixo de
formacdo, a criacdo do curso noturno (reformulacdo de 1992); a docéncia como
base da formacdo, a formacao tedrica sélida e interdisciplinar, ndo fragmentada
em habilitacdes, o eixo da pesquisa, a criacdo dos nlcleos tematicos, a
organizacdo curricular por médulos bimestrais; 0 compromisso ético e politico
com a escola publica (reformulagdo de 1997) (FACULDADE DE
EDUCACAO — UNICAMP, 2016, p. 18).

Embora, o antecedente historico do curso de licenciatura em Pedagogia-Unicamp,
aponte a opcao por diferentes reformas, a fim de atender as demandas normativas e
pedagdgicas, a publicacdo das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, em
maio de 2006, demandou a revisdo de alguns aspectos curriculares, com destaque para 0s
estagios supervisionados, as distintas praticas de formacdo e a carga horéria do curso.
Este fato contribuiu para que alguns aspectos especificos passassem a caracterizar o curso,
entre os quais (FACULDADE DE EDUCACAO, 2016):

e A docéncia torna-se base para a formacédo do pedagogo;

e A proposta de uma formacdo integrada e multidisciplinar, superando a
fragmentacéo existente com as habilitac6es especificas;

e A incorporagdo da gestdo como componente central da formacéo;

e A ampliacdo da perspectiva de formacdo do pedagogo para além da visdo
disciplinar;

e Destaca a centralidade da pesquisa e do estagio curricular para o processo de
formacao;

e Ampliacdo de carga horaria para a formacdo em Pedagogia.

Essas alteragdes foram incorporadas, a partir de uma reforma curricular
constituida em diversas instancias da Faculdade de Educacdo — Unicamp -, e
implementadas, no ano de 1998. Apesar do carater inovador da proposta, a questdo do
eixo da pesquisa, 0s estagios curriculares, os nucleos tematicos, a grade curricular

disciplinar continuaram sendo discutidos e aperfeicoados, até o ano de 2006, em



momentos de avaliacdo semestral — assembleias e avaliag@es individuais dos estudantes -

, bem como junto & Comissdo de Pedagogia e seis Departamentos® da unidade.

Fato que foi incorporado ao debate institucional, em Seminéarios do Curso de
Pedagogia e Estagio Curricular Supervisionado, promovidos pela Coordenacéo do Curso,
ao considerar os desafios existentes para adequar o projeto pedagdgico em vigéncia as
novas demandas de formacdo propostas, mediante a tramitacdo nacional de tratativas
presentes no Parecer CNE/CES n. 15/2005, e, posteriormente na Resolugdo CNE/CP n.°
1 de 2006.

Assim, apds as discussbes realizadas durante os Seminarios de Pedagogia e
Seminérios de Estagio Curricular Supervisionado, no decorrer do ano de 2006, o curriculo
passou a ser analisado pelos principios anteriormente delineados e assumidos, mas

também pela incorporacdo dos seguintes aspectos:

e Eixo da pesquisa vinculada a préatica desde o primeiro semestre do curso;

e Adogdo de uma perspectiva multidisciplinar e de trabalho coletivo no processo
formativo;

e Valorizacédo de experiéncias ndo disciplinares de formacao;

e Reformulacdo dos nucleos tematicos, mantendo-se 0 principio da
interdisciplinaridade;

e Reorganizacdo da nomenclatura, ementas e periodo de oferta das disciplinas.

e Delimitacdo do locus e forma de registro do estagio curricular supervisionado:

a. Estégios que contemplem o ensino, bem como a vivéncia na escola em sua
totalidade, em que se inclui a gestdo democréatica, o projeto politico
pedagogico e outras dimensdes do cotidiano escolar;

b. Estagio que contemple a educacdo infantil, as séries iniciais do ensino
fundamental, a educacdo de jovens e adultos, além dos espacgos e

experiéncias de educacdo ndo-escolar e ndo-formal,

> A Faculdade de Educagdo da Unicamp, criada em 1972, é constituida por seis Departamentos:
Departamento de Politica, Administragdo e Sistemas Educacionais (DEPASE), Departamento de Psicologia
Educacional (DEPE), Departamento de Ciéncias Sociais na Educacdo (DECISE), Departamento de
Filosofia e Histéria da Educacdo (DEFHE), Departamento de Ensino e Préaticas Culturais (DEPRAC),
Departamento de Educacdo, Conhecimento, Linguagem e Arte (DELART)



c. A necessidade de elaboracdo de um projeto de estagio que possibilite o
estabelecimento de convénios com as redes publicas e que ndo seja
dependente de iniciativas individuais, quer seja do professor, quer seja do
aluno. Nesta perspectiva, € importante que as escolas conveniadas
participem da construcdo de uma proposta de estagio, e que se estabeleca
uma relacgéo de reciprocidade entre as mesmas e a Faculdade de Educacéo;

d. A formulacdo de uma proposta de estagio curricular supervisionado que
contemplasse a Faculdade de Educacéo coletivamente.

e. Realizacdo do estagio curricular supervisionado, a partir do 5° semestre do

curso, a fim de permitir a imerséo do aluno nos contextos mencionados.

O novo curriculo do curso de licenciatura em Pedagogia-Unicamp, apés as
adequacdes apontadas, foi implementado em 2008, sendo reconhecido apds renovacéo de
seu credenciamento pela Portaria CEE-SP n. 289 de 01/07/2011°. Assim, a estrutura do

Ccurso passa a se constituir do seguinte modo:

Quadro 3: Estrutura do Curso de Pedagogia-Unicamp ap6s adequagéo curricular — ano
2008.

[THE]
— Minimo: 8 Semestres

Maximo: 12 semestres

Total

PEDAGOGIA

231 créditos (3465 horas)
ml 196 créditos em disciplinas tedrico-praticas (2940 horas)

28 créditos em estagio (420 horas)

07 créditos em praticas curriculares (105 horas)

Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia — Faculdade de Educagdo/Unicamp (2016)

® O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), ao pertencer ao conjunto de universidades mantidas pelo Governo do Estado de Séo Paulo,
depende de normatizacdo, autorizacdo e avaliacdo direta do Conselho Estadual de Educagdo de S&o Paulo
(CEE-SP), que o faz a cada cinco anos em cursos oferecidos pela Unicamp, Usp (Universidade de Séo
Paulo) e Unesp (Universidade Paulista).



E em meio as novas proposicoes estabelecidas para o referido curso, a Faculdade
de Educacdo- Unicamp - aprova na Congregacdo em dezembro de 2008, o Documento
intitulado: “Para uma politica de estagios da FE” (2008), definindo, portanto, os
principios para os estagios curriculares supervisionados para os cursos de licenciatura e

licenciatura em Pedagogia.

Nos anos de 2011 e 2012 foram realizados Foruns de Avaliacdo do Curso de
Pedagogia, com a participacdo de docentes e estudantes, com o objetivo de avaliar o
funcionamento do curriculo em vigéncia. De modo a subsidiar o diagnostico, inicialmente
organizou-se um grupo focal envolvendo docentes e chefes de departamentos, de modo a
identificar os aspectos positivos, bem como as areas com necessidade de adequacao.
Posteriormente, Grupos de Trabalho (GT's) foram estabelecidos em quatro areas
fundamentais: estagio curricular supervisionado, disciplinas, trabalho de concluséo de

curso e gestdo do curriculo.

O periodo de realizacdo dos Féruns de Avaliacdo do Curso de Pedagogia se
justificou pelo fato de corresponder aos anos de conclusao da primeira turma do periodo
integral (2011) e noturno (2012) adequadas ao novo curriculo proposto, desde o ano de
2008. Apobs a realizacdo dessas avaliagfes, das discussbes feitas em Assembleias
semestrais de Avaliacdo de Curso, reunides da Comissdo de Pedagogia e aplicacédo de
questionarios discentes de avaliacdo de disciplinas, evidenciou-se a necessidade de

adequacdes curriculares, que passam a integrar o curriculo, a partir do ano de 2015:

e Juncdo de disciplinas: o caso das disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagdgica e
Seminario de Integracdo Curricular: ambas deixam de ser oferecidas por trés
semestres, para apenas um semestre cada uma;

e Ampliacéo de créditos para a disciplina Avaliagdo Educacional, compreendendo

a relevancia da tematica para a formacéao de pedagogos.

Em meio ao processo de adequagdo curricular do curso de licenciatura em

Pedagogia-Unicamp, apés a realizacdo de diagnostico e avaliagdo, o Conselho Estadual



de Educacédo de Sao Paulo (CEE-SP) no ano de 2012, fixa as Diretrizes Curriculares
Complementares para a Formacao de Docentes para a Educacéo Bésica nos Cursos de
Graduacdo de Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos
estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual, através da
Deliberacdo CEE-SP n° 111/2012, e posteriormente, pela Deliberacdo CEE-SP n°
126/2014, que altera o texto da normativa anterior.

Assim, diante desta nova demanda era preciso readequar o curso de licenciatura
em Pedagogia, para além de suas demandas especificas, mas também em atendimento as

proposicdes normativas, que orientavam uma nova redistribuicio da carga horaria’:

I - 800 (oitocentas) horas para formago cientifico-cultural;

I - 1.600 (mil e seiscentas) horas para formacdo didatico-pedagdgica especifica para a pré-escola e anos
iniciais do ensino fundamental,

111 - 400 (quatrocentas) horas para estagio supervisionado;

IV - 400 (quatrocentas) horas do Curso de Pedagogia para a formacdo de docentes para as demais funcGes
previstas na Resolu¢do CNE/CP n. 01/2006.

Portanto, além da adequac&o curricular com o propdsito de atender as indicagdes
do diagndstico e avaliacdo do curso de licenciatura em Pedagogia, realizados pela
comunidade da Faculdade de Educacdo — Unicamp — o projeto pedagdgico de 2015
também realiza adequacGes as normativas do CEE-SP, com destaque: alteracdo de
ementas de disciplinas, aumento da oferta de disciplinas com carga horaria, voltadas a
pratica pedagogica, criacdo de disciplinas como Educacdo de Jovens e Adultos e Estudo

e Producdo Académica®.

" Deliberagdo CEE-SP n° 111/2012 e Deliberacdo CEE-SP n° 126/2014.

8 Desde outubro de 2015, o projeto pedagdgico do curso de licenciatura em Pedagogia da Unicamp
encontra-se em avaliacdo, junto ao Conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo (CEE-SP). Aguarda
parecer final no que se refere a adequacéo curricular e normativa realizada no ano de 2015.



O Estagio Curricular Supervisionado e a Pratica como componente curricular no
Curso de Licenciatura em Pedagogia da Unicamp.

Ainda que o curso de Pedagogia-Unicamp ofereca disciplinas especificas de
estagio curricular supervisionado, em que se articulam discussdes em sala de aula e
atividades de campo, em situacdo especial estdo as disciplinas EP 377 - Planejamento
Educacional e Estagio Supervisionado em Gestao Escolar e EP 376 - Préatica de Ensino e
Estagio Supervisionado nos Anos iniciais do Ensino Fundamental. Com vistas a marcar
encontro entre as discussdes em sala de aula e o cotidiano escolar, estabeleceu-se as
referidas disciplinas como introdutorias ao estagio curricular supervisionado, que via de
regra, possui carater majoritario de orientacdo. Nelas, ha um trabalho de discussdo
diretamente vinculada aos contetdos de Planejamento Educacional (também discutidos
na perspectiva teorico-pratica pela disciplina EP 164 - Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico e Gestdo Escolar) e de Prética de Ensino (também discutidos na perspectiva
tedrico-prética pelas disciplinas especificas dos anos iniciais do Ensino Fundamental)
com a rotina da escola.

Ndo ha, nesta proposta, uma sobreposicdo de conhecimentos, mas uma
convergéncia, que até o presente momento, tem se mostrado pratica interessante na
composicao curricular do curso.

Na Faculdade de Educacdo- Unicamp, o estagio curricular supervisionado ocorre
a partir do 5° semestre do curso, visando proporcionar ao aluno imersdo / vivéncia em
distintos campos de estagio, na dimensdo da docéncia e da gestdo democrética, tanto em
espacos formais quanto nao-formais. A data de inicio do estagio curricular supervisionado
ndo segue, obrigatoriamente, o calendario académico da Unicamp, mas sim o calendario
das escolas, como é o caso do periodo de planejamento, que antecede ao periodo letivo e
vem ao encontro da proposta dos estagios curriculares supervisionados relacionados a
gestao.

De acordo com Projeto Politico do Curso de Pedagogia-Unicamp (2016), os

estagios curriculares supervisionados tém como principios:

e A promogcdo do dialogo entre as varias areas do conhecimento e entre os diferentes

niveis de Educacéo Basica;



A construcdo de projetos, considerando a aproximagdo entre 0s docentes e

departamentos da Faculdade de Educacdo e diferentes areas de conhecimento;

e A compreensdo do estagio a partir de uma perspectiva que permita constante
dialogo, construcdo, elaboracao e ressignificacdo dos elementos tedrico-praticos;

e A compreensdo da escola como campo de estadgio imprescindivel, visando
inclusive, a ampliacédo do olhar deste futuro profissional para a instituicao escolar
e o trabalho docente que compreende tanto aquele voltado as atividades com os
estudantes em sala de aula, quanto aquelas relacionadas & gestdo do processo
educacional,

e O incentivo a diversificagcdo dos campos quanto a localizagao geogréfica, situacdo
socio-econémica-cultural da comunidade, praticas educativas desenvolvidas,
ampliacdo das atividades, entre outros. Defendendo-se que o estagio ocorra,
preferencialmente, através de convénios firmados com instituicdes publicas;

e A vivéncia dos estudantes em distintos campos de estagios na area da educacao,

entre os quais podemos destacar os estagios disciplinares e ndo disciplinares na

escola, e estagios relativos aos outros espacos educativos.

Ao definir os principios que orientam o estagio curricular supervisionado,
entende-se que esse momento torna-se convergente as discussdes tedrico-préaticas
estabelecidas, ao longo do curso, conferindo significado aos conhecimentos cientifico-
culturais e didatico-pedagogicos, consolidando a formacao inicial do docente da educacgéo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como da gestao educacional.

Desse modo, além do estdgio curricular supervisionado, a préatica curricular
definida como atividade de formacdo extra-curricular, com carga didatica de 105 horas,
a ser realizada, ao longo do curso, é compreendida como um dos eixos integradores do
curso de Pedagogia-Unicamp. Entre as atividades consideradas como pratica curricular
destacam-se: participacdo em congressos, seminarios, simpdsios, coléquios, mesas
redondas; audiéncia de defesas de dissertacdo ou tese; trabalhos de iniciacdo cientifica;
monitorias; estagios extracurriculares; intercambios, participacdo em grupos de
pesquisa da Faculdade de Educagio/Unicamp; apresentacdo de trabalhos em eventos
cientificos; representacdo estudantil; participacdo em atividades culturais no ambito da

Faculdade de Educagao e da Unicamp®

® Ver Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia — Unicamp (2016).



Quadro 4:Validagdo de crédito e carga horaria do Curso de Pedagogia-Unicamp??

1 crédito
(15h)

* Palestras « Participacdo em grupos de pesquisa ou estudo - Estagio extracurricular
« Audiéncia de defesas « Participacdo em evento cientifico - Atuagio na area da Educagio
« Iniciagao Cientifica
« Monitoria Programa de Apoio Didético
* Intercdmbio
+ Representagéo Estudantil
« Apresentacdo de trabalho em eventos
« Publicagdo de trabalho cientifico
« Artigos cientificos
« Cursos na area de Educagdo

Os critérios!? utilizados para a analise das atividades s&o dispostos considerando
que:

e Asatividades sejam realizadas durante todo o curso de Pedagogia;

e O estudante devera realizar, no minimo, trés tipos diferentes de atividades,
proporcionando a diversificacdo destas;

e A validacdo dos créditos devera ser comprovada mediante a apresentacdo de
certificados, declarac6es originais ou copias acompanhadas dos originais;

e Serdo validadas apenas as atividades com data ap0s 0 ano de ingresso do estudante

No Curso.

Neste sentido, o estagio curricular supervisionado e a pratica curricular constituem
um ndcleo de formacdo que tém o intuito de estabelecer uma relagéo tedrico-pratica com
énfase no magistério da educagdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, bem como
para a gestdo educacional, ao longo de todo curso, de forma integrada aos demais (Quadro
5).

10 1dem.
11 1dem.



Quadro 5: Integracdo dos nucleos de formagéo do curso de Pedagogia-Unicamp

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia-Unicamp (2016)

Como se observa no quadro 5, o desenho do curso de Pedagogia-Unicamp
estrutura-se na integracdo entre os nucleos de formacdo (disciplinas tedrico-pratica,
estagio curricular supervisionado, disciplinas eletivas, pratica curricular, integracédo
curricular e trabalho de conclusdo de curso). Esse processo de integracdo do modo em
que se configura, atende diretamente as adequagfes normativas e curriculares em ambito
nacional e estadual.

Contudo, esta proposta apresenta alguns desafios que continuam a fomentar a
adequacao deste projeto, a partir da dindmica institucional da Faculdade de Educacéo,
com destaque as diferentes possibilidades de articulacdo entre os nlcleos de formacéo e
a consolidacé@o de um projeto interdisciplinar, fato que ainda néo se consolidou.

Particularmente, o Curso de Licenciatura em Pedagogia-Unicamp € um exemplo
de como a dindmica nacional e estadual influenciam seu desenho institucional, mesmo
apos o estabelecimento de uma proposta de reforma curricular que estava em vigéncia,
desde 0 ano de 2008. Em meio ao processo de implementacdo da medida, as normativas
nacionais e estadual tiveram que ser incorporadas a proposta em curso, interferindo em
sua consolidagdo, mediante o desafio de realizagdo das adequaces as legislagbes vigentes

e ao curriculo proposto.



Diagndstico e avaliagdes do Curso de Pedagogia (2011 a 2016).

O Curso de Pedagogia, entre os anos de 2011 e 2016, foi avaliado em diversas

ocasides: Grupos de Trabalho, Foruns de Avaliagdo, Grupos Focais, Avaliagdes

Semestrais de Estudantes, entre outros. Nesses diferentes momentos, os membros

integrantes da Comissdo de Pedagogia, Departamentos e Representantes Estudantis

tiveram a oportunidade de analisar o Projeto Politico Pedagogico do Curso e realizar

alguns apontamentos, com destaque para:

Quadro 1 — Avaliagdo do Curso de Pedagogia - Forum Avaliacdo do Curso de Pedagogia (2011)

Documento

Indicacoes

2011

Férum Avaliacéo do Curso de
Pedagogia

Disciplinas PPP’s — falta de articulacéo e dialogo entre os Departamentos que oferecem as disciplinas; descontextualizadas em

relacdo ao curriculo;

Politica de Estagios: burocratizacao, falta de projetos e convénios com os campos de estagio; lugar do estégio na grade do

Curso;

Problemas no funcionamento do Curriculo: dificuldade para a realizacdo de um trabalho coletivo, devido a falta de tempo;

enxugamento de vagas docentes.

Pesquisa na formac&o em Pedagogia

Ha dois focos nas disciplinas oferecidas: introdugéo a pesquisa e linguagem cientifica, bem como em metodologia da pesquisa
cientifica

TCC'’s - Diversidade de assuntos, grande presenca da pesquisa qualitativa empirica, seguida pela pesquisa bibliogréfica.

PPP’s — sugestdo: juncao das trés disciplinas, com ampliag&o da carga horéaria.

Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia e Articulacdo dos contelidos da Educagdo Béasica na formagdo do

professor
. Ha diferentes concepcdes de estagio na FE;
. Indefinicéo da proposta de regéncia e insercéo dos estudantes nas escolas;
. Estagio deve ser considerado na perspectiva de intervencéo;
. Questionamento: o que ndo deve ser considerado estagio?
. Identificagdo de problemas na oferta de estagios no periodo noturno em especial na educacéo infantil;
. Dificuldades burocraticas e administrativas junto ao SAE.
. A supervisdo em sala de aula dos orientadores fundamenta a ida dos estudantes & campo, independente das
questdes tedricas;
. Entendimento que somente, a partir do trabalho coletivo a Politica de Estagios sera efetivada.

Voz dos estudantes (Turma de 2008)

. Disciplinas com muitos professores acabam ficando sem ligagéo - impresséo de que ndo ha um planejamento
prévio;

. Disciplinas de PPP’s ndo auxiliam na iniciagéo a pesquisa;

. Imprescindivel o cumprimento das ementas,

. Nao hé consenso entre os estudantes sobre a questdo da distribuicdo dos estagios ao longo do curriculo.




Quadro 2 — Avaliacdo do Curso de Pedagogia — Grupo de Trabalho: Curriculo de Pedagogia (2012)

Ano Documento Indicacdes
2012 GT - Curriculo de Pauta: Rodizio dos Departamentos de disciplinas Manutencéo do Rodizio entre todos os
Pedagogia departamentos (12 Disciplinas)

EP566 — Seminario de Integracdo Curricular |, EP567 — Seminario de Integracéo
Curricular I1

Juncéo das 3 PPPs em uma Unica disciplina e jungdo dos 3 Semindrios de Integracio
Curricular em uma Unica disciplina.

1. EP107 — Introdugdo a Pedagogia — Org. do
trabalho pedagégico

2. EP315 — Pesquisa e Pratica Pedagdgica |

***EP810 a EP815 — Seminarios eletivos obrigatérios

3. EP316 — Pesquisa e Pratica Pedagdgica I,

As disciplinas ndo estdo sendo oferecidas com frequéncia e fazem parte do rodizio entre os
departamentos. O fato de essas disciplinas poderem ser oferecidas por todos os departamentos
faz com que os contetidos se percam e ndo tenham sua especificidade! A parte histérica,
relativa aos conteGidos, é banalizada. Algumas de suas ementas revelam limitagdes e
equivocos. Necessidade de reviséo.

Sugestdo: que este bloco de eletivas seja inserido no bloco das eletivas comuns. Importancia
de que seja assegurado na FE o oferecimento das disciplinas eletivas.

4. EP317 — Pesquisa e Pratica Pedagdgica I11

5. EP566 — Seminario de Integragdo

Curricular |

EP377 - Planejamento Educacional e Estagio Supervisionado em Gestéo Escolar

Na reformulacéo do curriculo, a intengéo era dedicar um ano para anos iniciais e gestao
escolar, concomitantemente. Juntou-se Planejamento Educacional com estdgios. O
departamento responséavel pela disciplina, DEPASE, sugere que a EP377 possa dar conta do
estagio no sistema educativo e a EP910 — Estagio Supervisionado | — Gestéo Escolar, aborde
0 estagio na escola.

Problema de ter sido retirada a EP463 — Planejamento Educacional (teérica) do curriculo e a

EP377 ter apenas 2 horas tedricas.

6. EP567 - Seminario de Integragéo

Curricular I

7. EP810 — Seminério de Educagéo Especial

8. EP811 — Seminario de Pesquisa nas Areas
do Curriculo Escolar

EP910 — Estagio Supervisionado | — Gestéo Escolar

O DEPASE sugere que disciplina possa tratar do estagio na escola. Recomenda-se a discussdo
relacdo entre a EP910 e a EP377 e o possivel desdobramento e/ou alteracdo para que a EP377
possa ter uma caracteristica tedrico-prética. Além disso, a EP164 deveria anteceder a EP377.

9. EP812 — Seminario de Pesquisa em Histéria
da Africa

10. EP813 — Seminario de Pesquisa em
Histéria Indigena

11. EP814 — Seminario de Educacéo, Cultura
e Artes

12. EP815 - Semindrio de Relacdes
Interpessoais na Escola e na Educagéo Infantil

Disciplinas  Compartilhadas entre dois
Departamentos (02 disciplinas)

1. DECISE / DELART - EP146 — Educagéo e
Tecnologias

2. DELART / DEPRAC - EP162 — Escola e
Curriculo




Quadro 3 — Avaliagdo do Curso de Pedagogia —

Grupo de Trabalho- Formacéo de Professores na FE: Diagndstico e Proposi¢des (2015)

Ano Documento Indicacoes
2015 GT- Formagdo de Professores na FE: Identifica a formacéo de seis perfis profissionais distintos: professor de Educacéo Infantil, professor dos anos iniciais do
Diagndstico e Proposicdes Ensino Fundamental, professor das disciplinas pedagdgicas para o Ensino Médio (antigo Magistério), atuagéo na Educacéo
Especial, atuagdo na Gestdo Pedagdgica e Educacional, trabalho em instituicdes de Educagdo N&o-Formal. No entanto,
partindo de nossos estudos, nos parece que o curriculo do curso ndo se mostra suficientemente consolidado para garantir a
formagéo, a0 mesmo tempo, desses seis perfis.
Tendéncia na definicdo de énfases no curriculo do curso de Pedagogia.
Estudantes: falta de disciplinas relacionadas a Educagao de Jovens e Adultos, Educacéo Especial, Alfabetizacdo, Ciéncias,
Matemaética, Educagdo Hospitalar, Educagdo Ambiental, Jogos Educativos, Historia da Africa e Histéria da Educagéo Indigena,
como obrigatérias, além do desejo de diversidade no enfoque sobre Educagéo Infantil.
Grande o nimero de estudantes evadidos — periodo de 2006 a 2015
Pedagogia Integral (20) — 84 estudantes
Pedagogia Noturno (38) — 121 estudantes
Estagio Supervisionado — importancia da Comissédo de Estdgio para assessorar a coordenacdo do curso para possiveis
encaminhamentos.
Sugestdo: a Residéncia Pedagdgica, como imersdo do estudante na instituicdo concedente do estagio, aparece como uma
possibilidade de um modelo a ser implementado.
Proposicédo
Ha fragmentacéo de projetos desenvolvidos na FE e que se voltam para a formagéo de professores.
Identificagdo dos principios que orientam os projetos de formacéo de professores na FE, mas que ainda sdo elementos que tém
sua efetivacéo limitada:
- A autonomia dos estudantes na definicdo de suas trajetérias formativas;
- A pesquisa como eixo articulador,
- A integracdo curricular: entre areas, entre as disciplinas, entre a faculdade e os campos de estégio, entre as unidades da
universidade;
Aprofundamento dos estudos sobre os indices de evas&o em nossos cursos, buscando encontrar correlagdes significativas entre
as condicGes de oferta e permanéncia dos estudantes da Unicamp, natureza das disciplinas oferecidas nos cursos da FE,
programas e politicas nacionais para a formacéo de professores.
Quadro 4 — Avaliacéo do Curso de Pedagogia — Grupo de Trabalho- Formagéao de Professores (2016)
Ano Documento Indicacoes
2016 GT - Formacao de Professores A autonomia dos estudantes na definicdo de suas trajetérias formativas - A FE-Unicamp garantira a

autonomia dos estudantes na definigéo de suas trajetérias formativas, na busca pela construgdo de curriculos
0s mais abertos e multiplos possivel, de modo a possibilitar a construgdo de multiplos processos formativos
nos cursos que oferta.

A pesquisa como eixo articulador - A FE-Unicamp deve continuar a buscar o exercicio da pesquisa
claramente articulada com o ensino e a teoria claramente articulada com as praticas como componentes
curriculares na formacéo de profissionais da educagdo basica, privilegiando as praticas docentes nas suas varias

dimensdes, como centro das atividades formativas.

Estrutura Fisica da FE - Maior aproveitamento de recursos tecnolégicos para fortalecimento da formagéo
presencial e semi-presencial de profissionais do magistério da educagéo bésica com criagédo e fortalecimento

de disciplinas como EP 148 ¢ EL 105, com tutoria, monitoria, énfase nos vetores “P” ¢ O”.

Decisdes sobre a grade curricular de disciplinas: as diversas disciplinas oferecidas em regime de rodizio e
sem alocagdo departamental sdo instrumentos que permitem maior transversalidade curricular, mas que,
também, trazem dificuldades para a sua articulagdo interna e para a integragdo aos projetos dos cursos de
formacéo de professores oferecidos por outras unidades.

(1) criar disciplinas de oferta obrigatéria, mas eletivas para os estudantes. Atengdo a regularidade na
oferta, computada na carga obrigatéria dos respectivos docentes/departamentos responsaveis. Fazer as
eletivas deixarem de ter carater de complementacéo, passando a ser aprofundamento em trajetorias
especificas de formagéo do aluno.

(3) criar aproximagcéao curricular entre disciplinas das licenciaturas e pedagogia por meio de disciplinas
que possam ser compartilhadas por ambos os cursos.

Grade Curricular - Curso de Pedagogia: Haveria a necessidade de integrar um ndcleo comum consolidado

de disciplinas da Pedagogia e das Licenciaturas.




Pré-Requisitos no Curriculo de Pedagogia (1998-2016).

O Curso de Pedagogia, desde o ano de 2008, tem apresentado um projeto
pedagdgico que visa atender a formacdo de um profissional em que a docéncia é
concebida como a base essencial para sua atuagdo em diferentes espacos educacionais:
escolares e ndo-escolares. A fim de cumprir esse proposito, a trajetoria do aluno, ao longo
de sua formacdo no Curso de Pedagogia, tem se caracterizado pela flexibilidade e
adequacao ao seu interesse, mediante a sugestdo do cumprimento de uma grade curricular,
no qual os pré-requisitos para a realizagdo de disciplinas, ndo se faz necessaria, conforme
consta nos Projetos Pedagogicos do Curso elaborados desde o ano de 2007 e publicados

nos Catalogos de Curso da DAC.

No entanto, historicamente, pode-se observar apds consulta aos Projetos
Pedagogicos do Curso de Pedagogia, desde o ano de 1998, que a questdo dos pré-
requisitos tem influenciado desde a trajetéria do aluno, sua relagdo com o curso, a
concepcdo pedagdgica que orienta o perfil do egresso, bem como o estabelecimento de

uma relacdo intrinseca entre as disciplinas que compdem a Grade Curricular do Curso.

Quadro 5 — Os Projetos Pedagégicos do Curso de Pedagogia e os Pré-requisitos

Projetos Pedagogicos do Curso de Pedagogia e os Pré-requisitos

Ano Indicagéo
1998 Disciplinas com Pré-requisitos
2007 N&o havera pré-requisitos para as disciplinas do curriculo, objetivando-se conferir maior flexibilidade e

autonomia ao aluno na escolha das disciplinas.

2010 Para matricular-se nas disciplinas de Estagio, o aluno devera ter cumprido o equivalente a 30% das disciplinas do
Curso (AA430).

2015

Fonte: Projetos Pedagogicos do Curso de Pedagogia (1998, 2007, 2010 e 2015)

Com relacdo aos Catélogos de Curso, a indicagdo de auséncia de pré-requisito
pode ser datada, a partir do ano de 2008, com relacéo as disciplinas obrigatorias, pois as
disciplinas eletivas, em maioria 0s pré-requisitos foram mantidos, conforme pode-se

verificar no quadro abaixo.



Quadro 6 — Trajetéria do Pré-Requisito no Curso de Pedagogia

Ano Indicacéo de Pré-requisito Obrigatéria Eletiva Observacéo

1998 Sim X X

1999 Sim X X

2000 Sim X X

2001 Sim X X

2002 Sim X X

2003 Sim X X

2004 Sim X X

2005 Sim X X

2006 Sim X X

2007 Sim X X

2008 Sim X X Fundamentos do Ensino e Estagio continuaram com o pré-requisito
2009 Sim X X Fundamentos do Ensino e Estégio continuaram com o pré-requisito
2010 Sim X X Fundamentos do Ensino e Estagio continuaram com o pré-requisito
2011 Sim X X Fundamentos do Ensino e Estagio continuaram com o pré-requisito
2012 Sim X X Fundamentos do Ensino e Estagio continuaram com o pré-requisito
2013 Néo X

2014 Nao X

2015 Néo X

2016 Nao X

Fonte: Catalogos do Curso de Pedagogia (DAC) — 2016

A partir do quadro acima indicado, nota-se que a realizagdo dos Seminarios do
Curso de Pedagogia ocorridos, entre os anos de 2006 e 2007, fomentaram o debate e as
discussBes a respeito da tematica, sendo acordado que as disciplinas do ano de 2008
teriam os pré-requisitos abdicados das disciplinas obrigatérias, a exce¢do dos estagios
que passariam a exigir que os alunos tivessem concluido 30% do Curso para que pudesse

se matricular.

Deste modo, em reunides realizadas nos dias 13/02/2007 e 29/03/2007, conforme
consta em Ata, membros do Conselho do Curso de Pedagogia se reuniram para delibera,
a respeito do assunto. Com parecer favoravel, os pré-requisitos foram desvinculados das

disciplinas obrigatorias, mediante as seguintes justificativas:

1) Favoreceria uma trajetoria mais flexivel do aluno, sem que este dependesse de
determinada disciplina para integralizar o curso, causando atraso quanto ao
término deste;

2) Possibilidade do aluno realizar o seu percurso segundo as suas necessidades e

possibilidades.



Porém, conforme pode ser observado no Quadro 6, a implantacdo da medida foi
efetivada completamente, no ano de 2013, apesar de ja ter sido incorporado ao Projeto
Pedagogico do Curso, desde o ano de 2008 (Quadro 5).

Compreendemos que a proposta favoreceu a trajetoria dos alunos, mas por outro

lado acarretou nas seguintes problematicas:

1) Aumento do numero de alunos por turmas e esvaziamento de outras;

2) Grande demanda de requerimento no periodo de alteracdo de matricula, turmas
com solicitacdo de até 15 solicitacGes para a mesma disciplina;

3) Justificavas diversas: incompatibilidade de horérios, problemas pessoais, nao
aceitacdo de docentes, adequacao da matricula a agenda pessoal,

4) Sobrecarga de trabalho entre os funcionarios da Graduacdo devido ao excessivo
nimero de pedidos de alteracdo de matricula e necessidade de adequacdo as

demandas dos alunos, em periodo muito pequeno, via telefone, e-mail, balc&o.

Encaminhamentos

Apos a analise das avaliacdes e diagndsticos realizados entre os anos de 2011 e 2016,
a Coordenacdo de Pedagogia compreende a necessidade de retomar as proposicdes e
sugestdes apontadas, considerando que, neste periodo, as adequacfes normativas e
curriculares decorrentes da aprovacdo de Legislacdo Federal e Estadual foram realizadas,
atendendo aos pressupostos normativo-juridico.

No entanto, como se pode observar no Quadro anterior, o Projeto Politico Pedagdgico
vem mantendo 0s seus principios norteadores, mas as disciplinas, bem como a
composicao da grade curricular, ementas, distribuicdo de vetores, o estabelecimento dos
estagios supervisionados obrigatérios e extra-curricular precisam ser reavaliados, com o
proposito de atender as novas demandas de formacdo que se constituiram, nos dltimos
anos, na propria Faculdade de Educacdo, no perfil do egresso e nas novas tendéncias
formativas que podem ser estabelecidas no Curso de Pedagogia/Unicamp.

Diante dessas proposicOes, a proposta de Seminario do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo/Unicamp constituiu-se, a partir de demanda identificada pela

Comisséo de Pedagogia, entre os meses de outubro de 2016 e fevereiro de 2017.



Assim, o Seminario do Curso de Pedagogia realizado entre os dias 08 e 09 de maio

de 2017, organizou-se em trés eixos de analise:

Eixo 1 - Principios e diretrizes do Curso de Licenciatura em Pedagogia da FE/Unicamp;
Eixo 2 — Gestdo do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da FE/Unicamp;

Eixo 3 — Organizagdo, Estrutura e Novas Demandas do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da FE/Unicamp;

A partir dos 3 Eixos de andlise objetivou-se promover:

1) A avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico pela comunidade da FE;
2) A identificacdo de novas demandas pedagogicas e formativas no Curso;

3) A revisdo da organizacéo e estrutura do Curso.

O Seminario do Curso de Pedagogia contou com duas mesas-redondas
significativas:
— Dia 08/06/2017: “Principios e Diretrizes dos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia”, com Prof. Luiz Dourado /UFG e Profa. Bernadete Gatti / CEE-SP*?;
— Dia 09/06/2017: “Gestdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da FE/Unicamp”, com a participacdo das
Coordenadoras do Curso de Pedagogia no periodo de 2001 a 2015: Profa. Dra.
Maria do Carmo Martins, Profa. Dra. Angela Soligo, Profa. Dra. Maria Mércia

Sigrist Malavasi e Profa. Dra. Dirce Djanira Pacheco e Zan.

Reafirmamos, que a organizacdo e realizacdo do Seminario do Curso de
Pedagogia ocorrido, entre os dias 08 e 09 de maio de 2017, contou com ampla
mobilizacdo e participacdo da Comunidade da FE, representada pelos professores, alunos
e funcionérios, subsidiando o debate, de modo a promover as adequacdes necessarias ao

Curso de Licenciatura de Pedagogia da Faculdade de Educacdo/Unicamp.

12 Consultar depoimento dos integrantes da mesa-redonda em: https://www.fe.unicamp.br/galerias/2608
13 Consultar galeria de fotos em: https://www.fe.unicamp.br/graduacao/noticias/fe-debate-curso-de-
graduacao-em-pedagogia.



https://www.fe.unicamp.br/galerias/2608

Sintese do Seminario do Curso de Licenciatura em Pedagogia'* (2017).

O Seminério do Curso de Pedagogia/Unicamp representou um momento de trocas
de experiéncias, vivéncias e discussdes em decorréncia do didlogo estabelecido entre
professores, alunos, funcionarios e demais interessados, na tematica de formacao de
professores.

A sintese apresentada retrata os principias temas abordados durante o Seminario
do Curso de Pedagogia, registrados pelas relatorias das mesas®®.

Eixo 1 - Principios e diretrizes do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
FE/Unicamp®.

Dia 08/05/2017

10h as 12h

Salao Nobre

Coordenacéo: Profa. Dr. Guilherme do Val Toledo (DEPRAC)

Relatoria: Profa. Dra. Fabiana Rodrigues (DEFHE) e Profa. Dra. Alik Wunder
(DELART)

Perfil do Egresso (p.23)

Licenciado: O percurso de formacéo do licenciado em Pedagogia objetiva qualificacdo
para o trabalho em instituicdes educativas para atuar no magistério na Educacdo
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, disciplinas pedagogicas de cursos de
formacdo em nivel médio e Educacao Especial, na gestdo pedagdgica e educacional,
no ambito escolar e institucional.Qualifica também para o trabalho em instituicdes ndo-

escolares e ndo formais. Faz parte dessa formacdo profissional a experiéncia

14 Consultar para maiores informagdes: https://www.fe.unicamp.br/graduacao/galerias/2542
https://www.fe.unicamp.br/galerias/2546
https://www.fe.unicamp.br/graduacao/noticias/fe-debate-curso-de-graduacao-em-pedagogia

15 Agradecimento especial aos membros da Comisséo de Graduagdo da Faculdade de Educagéo/ Unicamp
que se dispuseram a nos auxiliar na relatoria: Profa. Dra. Alik Wunder (DELART), Profa. Dra. Fabiana
Rodrigues (DEFHE), Profa. Dra. Gabriela Tebet (DECISE), Prof. Dr. André Paulilo (DEFHE), Prof. Dr.
Pedro Ganzeli (DEPASE), Profa. Dra. Carolina Catini (DECISE) e Profa. Ms. Luciane Gandin
(Pedagoga).

16 Fonte: Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Pedagogia/ Unicamp (2017).



https://www.fe.unicamp.br/graduacao/galerias/2542
https://www.fe.unicamp.br/galerias/2546
https://www.fe.unicamp.br/graduacao/noticias/fe-debate-curso-de-graduacao-em-pedagogia

investigativa, bem como de reflexdo acerca de aspectos politicos e culturais da acdo

educativa.

Principios norteadores da proposta curricular (p.25-26)

a) Valorizacdo do trabalho pedagogico como base da formacéo do profissional da

educacao, independente do campo de atuacao futura.

b) Formacao tedrica solida, interdisciplinar e articulada, permitindo a compreensao
da educacdo em todas as suas dimensdes, de modo a responder as exigéncias da realidade
atual em relacdo a educacao escolar e ndo escolar e também as necessidades e problemas
sociais e as demandas da escola publica. A busca pela formacéo teorica sélida, neste
momento historico, encaminha para uma formacao que demanda um tempo minimo de 4
anos, como indicam as diretrizes curriculares, e implica assumir posi¢do contraria as

propostas vigentes de aligeiramento e formacéo a distancia.

¢) Pesquisa como eixo de formagéo. O eixo da pesquisa ndo somente se evidencia em
disciplinas especificas como Pesquisa e Pratica Pedagogica, Metodologia de Pesquisa em
Ciéncias da Educacdo e Trabalho de Conclusdo de Curso, mas perpassa a discussdo

e producdo de conhecimento em todas as disciplinas do Curriculo.

d) As Préticas e o Estagio como eixos de formacdo / articulacdo, entendidos a
partir da perspectiva de indissociabilidade teoria-prética, que permite constante dialogo,
construcdo, elaboracdo e ressignificacdo dos elementos tedricos, bem como das
experiéncias advindas da pratica. O estagio, proposto a partir da metade do Curso, ndo
tem carater meramente ilustrativo, mas pressupde imersao nos contextos educativos, em

projetos articulados.

e) Trabalho partilhado/coletivo que envolva os docentes do curso em discussdes
coletivizadas e articuladas, a partir da Pesquisa e Pratica Pedagodgica, dos Seminarios de

Integracdo Curricular e dos Estagios.

f) Possibilidade de ampliacdo e aprofundamento de conhecimentos, quer seja nos
Seminarios Eletivos oferecidos no final do Curso, quer seja nas disciplinas eletivas, em

que se busca a abertura do curriculo para outros institutos / faculdades da Unicamp.



g) Reconhecimento de experiéncias ndo disciplinares como elementos curriculares

altamente relevantes para a formacéo do pedagogo, por meio das Préaticas Curriculares.

Diretrizes do Curso de Pedagogia/Unicamp (p.20-21).

e Eixo pesquisa— prética, desde o primeiro semestre do curso;
e A abertura, no curriculo, para experiéncias ndo disciplinares de formacao;
e A reformulacdo dos nicleos tematicos, mantendo-se o principio da

interdisciplinaridade.

Estagio Curricular

e Estdgios que contemplem o ensino, bem como a vivéncia da escola em sua
totalidade, em que se inclui a gestdo democrética, o projeto politico pedagogico
e outras dimensdes do cotidiano escolar;

e Estagio que contemple a educacdo infantil, as séries iniciais do ensino
fundamental, a educacéo de jovens e adultos, bem como os espacos e experiéncias
de educacgéo ndo-escolar e ndo-formal,

e A necessidade de elaboracdo de um projeto de estagio que possibilite o
estabelecimento de convénios com as redes publicas e que ndo seja dependente
de iniciativas individuais, quer seja do professor, quer seja do aluno. Nesta
perspectiva, € importante que as escolas conveniadas participem da construcao de
uma proposta de estagio, e que se estabeleca uma relagdo de reciprocidade entre
as mesmas e a FE;

e O estagio como projeto da Faculdade de Educacdo como um todo,

assumido por todos os departamentos.

, . . . 0 . . o
e O estagio curricular a partir do 5 semestre do curso, que permita a imersdo do

aluno nos contextos acima mencionados.



Diagnostico da Comissdo de Graduacao (2016-2017)

Principios e Diretrizes

Acdes propostas

Elementos para debate

Pesquisa como eixo articulador

Formacéo intelectual de qualidade, pesquisa
claramente articulada com ensino e teoria,
privilegiando a prética docente em suas
multiplas dimensdes.

-Desenvolver desdobramentos praticos para as disciplinas
hoje consideradas de formagao geral, no formato de
laboratdrios de ensino e pesquisa ou de contetdo aplicado|
no lugar do que denominamos “disciplinas oferecidas em|
regime e rodizio e sem locagdo departamental”;

- Melhorar a articulagdo entre oferta de disciplinas e

- O curriculo do curso de Pedagogia ndo se mostra
suficiente para garantir a formag&o, a0 mesmo tempo, dos
seis perfis: professor de Educacéo Infantil, professor dos
lanos iniciais do Ensino Fundamental, professor das
disciplinas pedagégicas do Ensino Médio (antigo
Magistério), atuacdo em Educacéo Especial, atuagdo em
Gestdo Pedagogica e Educacional, trabalho em instituicdes

pratica pedagogica em areas especificas com os processos{de Educagdo ndo-Formal;

leducativos fomentados por meio de pesquisa e da
lexperimentacdo pedagdgica e em sintonia com os
sistemas de ensino;

- Resisténcia aos movimentos de fragilizacéo da
lautonomia do professor, fortalecimento de projetos
pedagogicos e as concepcdes pluralistas para
lenfrentamento da disseminagdo do fundamentalismo e
judicializacdo da educacéo no ambito da politica e sala de
aula.

- Dimensionar as disciplinas de estagio a partir dos eixos
articuladores da formacéo tedrico e prética e sobretudo
como fortalecimento do desejo de ser professor e
compromisso com a educagao publica, laica e de

qualidade.

Proposic6es do Seminéario (2017) — Eixo 1

Perfil do Egresso

v Temos condi¢des de atender aos perfis do Curso de Pedagogia?

v As éareas da docéncia e gestdo tém centralidade no Curso de Pedagogia, como

integrar a educacao especial e a educagdo nao-formal, como areas formativas?

Questdes apontadas com relacdo aos principios constantes no PPP

v" Os estudantes reconhecem e valorizam o trabalho docente como base de sua

formacéo?

v A pesquisa como eixo de formacao esta sendo realizada? Como?

A dificuldade dos estudantes, ao final de curso definirem temas de TCC, apontam

para uma possivel desarticulacdo da pesquisa durante o Curso de Pedagogia.

Os




estudantes consideram oportuno um maior debate sobre as diferentes perspectivas de
pesquisa que existem na Faculdade de Educacdo, bem como correntes teoricas e
metodoldgicas.

v' Realizamos um trabalho coletivo e articulado entre docentes na
graduacao?
- Os docentes apontaram que ha uma cultura académica que dificulta a articulacéo:
centralidade do trabalho do docente na pesquisa, falta de espaco-tempo para trabalho
pedagogico coletivo, organizacdo curricular e institucional que dificulta abertura de
espacos de didlogo.

- Os estudantes indicaram as diferengas entre disciplinas de mesma ementa oferecidas
por distintos docentes e realizaram ponderacdes sobre a importancia de o docente ter

autonomia para organizar sua disciplina.

- Docentes e estudantes destacaram a importancia de valorizar o trabalho coletivo e

articulado entre docentes a cada semestre.

v" O estagio é realmente um eixo articulador da formacao?

- Estagios apresentam-se sem maiores articulacdes com as demais disciplinas. N&do séo

contemplados como eixo articulador do curso;

- E preciso atender as novas demandas de relaces étnico raciais, género e educagio

inclusiva;

- Precisam se basear na Politica de Estagio da FE e se articular as licenciaturas

integradas;

- O estagio deve ter um espaco central no Curso, de modo que as demais disciplinas

possam se pautar nas questdes que dele emergirem;
- Possibilidade de estagios com imersdo em diferentes comunidades;

- Experiéncia do PIBID é uma boa referéncia de articulacéo interdisciplinar;



- Necessidade de maior articulacdo entre FE e as Secretarias da Educacdo Municipal e
Estadual, com apontamentos sobre a importancia de abertura para diferentes campos e
formatos de estagio.

v’ Existe articulacdo entre os Projetos de Formacao de Professoras do Curso

de Pedagogia e demais Licenciaturas?

- Articular através do estagio, o Projeto de Estagio da Faculdade de Educacéo.

- Deve ser articulada através das disciplinas eletivas oferecidas na FE e fora da unidade,

para que o estudante tenha a oportunidade de realizar outras vivéncias.

v" Como pensar a distribuicdo de disciplinas obrigatdrias e eletivas na grade
curricular? Como inserir demandas de tematicas?

— Debate sobre necessidade de manutencdo e ampliacdo do nucleo de disciplinas
tedricas obrigatdrias (ex: psicologia, alfabetizacdo) e sobre a importancia de se
ampliar a flexibilizacdo do curriculo para maior autonomia de percurso
formativo, possibilitando a ampliacdo do nimero de disciplinas eletivas (ex:
racismo, questdes étnico-raciais, género, educacdo inclusiva, educacao
ambiental...). Discussdo sobre a possibilidade de inclusdo de novas teméticas:

— Insercdo nos programas das disciplinas que ja existem com abordagem
diferenciadas e reconhecimento que sdo tematicas que envolvem diferentes
areas,

— Criacdo de novas disciplinas obrigatorias para garantir insercdo das tematicas e
contratacdo de docentes das areas,

— Criacdo de maior leque de eletivas para garantir a autonomia de definicdo de

percurso formativo.

v As disciplinas compartilhadas entre departamentos sdo possibilidades de
articulacdo ou eram dificuldades de gesté@o do curriculo?
v' O curriculo serd pensado como um percurso definido com trajetérias

formativas imprescindiveis ou um percurso mais aberto?



- Ha necessidade de se repensar a introdugé@o dos pré-requisitos, bem como a inclusao

de teméticas envolvendo a questdo indigena e africanidades como obrigatdrias

v' Como pensar as mudancas curriculares frente ao aumento das
normatizacgdes sobre curriculos de formacéo de professores e diminuigdes

orcamentarias da universidade?

Eixo 2 — Gestdo do Projeto Politico Pedagdgico e Eixo 3 — Organizacao, Estrutura e
Novas Demandas.

Dia 09/05/2017

9h as 12h

Salao Nobre

Coordenacéo: Prof. Dr. Pedro Ganzeli (DEPASE)
Profa. Dra. Ana Elisa Spaolonzi Queiroz Assis

Relatoria: Profa. Dra. Gabriela Tebet (DECISE) e Profa. Dra. AlikWunder (DELART)

Conhecimentos Teoricos e Praticos e compromissos esperados para o0

profissional pedagogo (p.24-25).

a) Capacidade de entender os novos parametros da cultura como atividade humana,

como pratica de producdo e de criacao;

b) Compreender o processo de trabalho pedagdgico que ocorre nas condicdes da
escola, da educacao formal e ndo formal e as condicGes de desenvolvimento da crianca de

0 a 10 anos.

c) Compreender a dindmica da realidade, utilizando-se das diferentes areas do

conhecimento para produzir a teoria pedagogica;

d) Identificar os processos pedagogicos que se desenvolvem na pratica social concreta,

que ocorrem nas instituicdes escolares e também fora delas, nos movimentos sociais;



e) Equacionar os fundamentos das politicas publicas, em especial no campo
educacional e, a partir deles, intervir nas diferentes instdncias em nivel dos sistemas
municipal, estadual e federal em condi¢des de propor/alterar/contrapor politicas
educacionais, pedagogicas e curriculares que busquem a eliminagdo da discriminacéo e

a seletividade que hoje impedem o acesso e o direito a educacao;

f) Buscar articuladores que garantam a unidade teoria/pratica no trabalho
pedagdgico, tendo parametros claros que orientem a tomada de decisdo em relacdo
a selecdo, organizacdo e sequéncia dos contetdos curriculares que superem a forma

atual de organizacdo da escola e do curriculo;

g) Vivenciar o trabalho coletivo e interdisciplinar na acdo pedagogica, de forma
interrogativa e investigativa, contribuindo para a construcao de saberes e conhecimentos

no campo educacional;

h) Implementar formas de gestdo democratica na escola, estando em condicdes de
organizar e gerir, como profissional, a articulagdo dos sujeitos escolares entre si e destes

com 0s movimentos sociais fora da escola;
i) Assumir o compromisso com a educacao publica de qualidade, para todos;

J) Assumir o compromisso de transformar a educacgéo e as condigdes sociais sobre as

quais ela se d&, tendo como norte a transformacao da sociedade.



Diagnostico da Comissdo de Graduacao

Gestdo do PPP

Acoes Propostas

Elementos para debate

. Integracéo .
curricular

. Reconhecimento de| .
um problema de
constantes
mudancas
curriculares que .
dificultam a
integracdo. Propde
integracdo que ndo .
dissocie teoria e
prética, formacéo .
“especifica” e
“pedagdgica”.

Criar disciplinas de oferta obrigatéria, mais eletivas aos estudantes
Maior atengdo a regularidade de oferta de disciplinas eletivas.

Criar condigdes de mobilidade institucional por meio de projetos, acoes €|
atividades pedagdgicas e didaticas e socioculturais ocorrendo nal
universidade e na escola publica aproximando a formagdo em servico,
continuada e inicial.

Criar aproximagdo curricular entre disciplinas das licenciaturas e
pedagogia por meio disciplinas que possam ser compartilhadas por ambos
0S CUrsos.

Revisdo de estatutos e garantia de integragdo curricular e académica com|
outros institutos;

Construcdo de uma arquitetura politica e pedagdgica de cooperagdo
com os sistemas publicos de ensino de forma integrada com Mestrado
Profissional,;

Convergéncias de processos formativos: criacdo e explicitagdo de]
processo formativos continuados envolvendo docentes, discentes,
gestores e funcionarios como forma de compartilhar saberes;

Integrar nGcleo comum entre os cursos de pedagogia e licenciatura;
realizar estudo comparativo entre as grades curriculares e propo
equivaléncias e integracéo curricular entre grupos de disciplinas: ex
estagios, produgdo de textos, eletivas...)

e Como estabelecer a diviséo-|
partilha das disciplinas eletivas|
entre departamentos?

e Como articular a integragdo|
destas disciplinas com demais
cursos de licenciatura?

e Como facilitar a criacdo de|
projetos de mobilidade|
institucional?

e Ha como ampliar as
equivaléncias entre disciplinas de
base comum da pedagogia e
licenciaturas?

Organizacdo e Estrutura

Acbes Propostas

Elementos para debate

- Autonomia na dal
trajet6ria formativa

- Construgdo de um curriculo]
aberto garantindo a construgéo de multiplos|
processos formativos. Respeito a opcoes de|
grupos sociais e perfil de cada estudante,
reconhecendo a autonomia discente para|
construir sua formacéo

defini¢do

- Criacdo de programa de orientagdo-tutoria
formativos, que permita que  alunos
compartilhem suas  experiéncias  com alunos iniciantes;

de percursos}-

Como orientar
dos anos finaisjpossibilidades
lautbnoma evitando que as escolhas ndo sejam

os alunos sobre as|
de construir curriculo de formal

-Maior aproveitamento  de recursos tecnol6gicos pari
fortalecimento de disciplinas presenciais e semi- presenciais, -
fortalecimento das disciplinas EP 148 e EL 105 com tutoria €
monitoria com énfase nos vetores P e O.

movidas apenas pela preferéncia de horarios ¢
professores?

- Como possibilitar a previsdo de fluxos ¢
diminuir a diferenca entre nimero de matriculados|
lem cada disciplina?

- A criacdo de disciplinas com pré-requisitos fere|
o principio da autonomia de definicéo e trajetrias
formativas?

Proposicdes do Seminario

(2017) —Eixo 2 e 3.

A grade curricular e a carga didatica das disciplinas do curso de pedagogia

contemplam a formacdo docente na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental (0 a 10 anos) e na formagéo da gestdo educacional, mas néo

nas demais areas de atuacdo do Pedagogo (Educagdo Especial; Educagdo

Ambiental; Educacdo Nao Formal, entre outras possibilidades);

Existe um excesso de disciplinas obrigatérias dificultando a participacdo dos

alunos em disciplinas eletivas e demais atividades universitarias;

Pensar o curriculo como um todo e ndo apenas tirar ou incluir disciplinas;



Necessidade de atencdo sobre as especificidades do Curso Integral e do Curso
Noturno.

As disciplinas de inicio de curso estdo atendendo a pesquisa como eixo de
formacdo?

As disciplinas devem atender ao projeto pedagdgico do curso e ndo ficar na
dependéncia do professor que a ministra;

Necessidade de socializar o que esta sendo trabalhado em cada disciplina e a sua
relagdo com o PPP do Curso de Pedagogia;

As condicbes de trabalho devem ser levadas em conta na conducgéo de possiveis
mudancgas curriculares do curso de Pedagogia;

Dificuldade em relacdo as disciplinas compartilhadas, auséncia de tempo para
relacionar teoria e pratica pedagogica;

Dificuldade nas disciplinas interdepartamentais, com a fragmentacdo da acéo
pedagogica;

Auséncia de Pré-requisitos gerando distor¢des no percurso curricular do aluno;
TCC | e TCC Il — pré-requisito a partir de 2014; matricula de alunos nos Estagios
sem terem frequentado disciplinas de base conceitual;

Auséncia de disciplinas: Educacdo Especial; Educacdo de Jovens e Adultos;
Educacio Ambiental; Histéria da Africa; Historia Indigena;

Necessidade de trabalhar transversalidade de temas (Educacdo inclusiva, género,
educacdo ambiental, outros);

Projeto de Estagio Coletivo favorecendo a interlocucdo entre a faculdade e os
campos de estagio;

Necessidade de integracdo entre os Estagios do Curso de Pedagogia com 0s
estagios das demais licenciaturas;

Rever a Politica de Estagio da FE.

Possibilidade de outros desenhos para a realizacdo dos estagios, em especial, de
Educacdo ndo-formal, como por exemplo: a vivencia coletiva dos alunos em um
campo de estagio especifico.

PPP do Curso de Pedagogia — Formacdo docente em Educacdo Infantil; Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Gestor (a) Educacional, entre outros.

Possibilidade de 18 perfis diferentes, deve-se repensar.



Propostas e demandas para o Curso de Pedagogia — Plenéaria Final

v
v

Manter a realizacdo do Seminéario no calendério do curso de Pedagogia;
Realizagdo de planejamento entre os professores do semestre, favorecendo a
socializagdo dos conteudos;

Realizar um acolhimento dos alunos no inicio do curso, favorecendo a integracéo
deste na dindmica do curso e na vida universitaria;

Pensar a grade curricular como um todo evitando reformas pontuais com insercao
ou retirada de disciplinas;

Promover a transversalidade de temas em todas as disciplinas ao longo do curso.
Espaco institucional dos departamentos/coordenacéo de graduacgéo para discusséo

pedagogica e organizagdo curricular de forma integrada e interdisciplinar.

Campinas, Faculdade de Educacéo, 31 de outubro de 2017.

Coordenacdo de Pedagogia
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