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¢ao de Adorno ao pensamento filosofico-edu-
cacional: a de que os processos educacionais
ndo se restringem ao necessario momento da
instrucdo. mas que certamente o transcendem.
Esse tipo de raciocinio nos conduz a delimita-
¢ao do objetivo deste artigo, a saber: contribuir
para a identificac@o, nos escritos de Adorno, de
uma concepgdo educacional emancipatoria que
poderia auxiliar a realizac@o da auto-reflexio cri-
tica da formacao (Bildung) que se converteu na
semiformacao (Halbbildung).

A sobrevivéncia da formacio, a qual Ador-
no se refere no final do texto da Teoria da
semicultura, poderia ser legitimada também por
uma concepg¢ao educacional que, ao negar o pro-
cesso de negacdo de suas potencialidades, insur-
gir-se-ia contra a sua propria fetichiza¢ao. A recu-
peracio da dimensdo emancipatoria da formagao
estd condicionada a necessidade de que o con-
ceito forne¢a condigdes propicias para a sua pro-
pria transcendéncia quando remete ao ndo-
conceitual. ou seja;, quando ¢ rompida a barreira
do pensamento que se julga senhor de si ao per-
mitir expressar o recalcado que nunca deixou de
se fazer presente, sobretudo se a investigacao de
tal recalque depara-se com o sofrimento humano
que foi sufocado diante do fascinio das maravi-
Ihas tecnoldgicas que nos sao apresentadas como
as unicas redentoras da nossa desumanizacio.

A concepcao educacional
emancipadora de Adorno e
o desejo de resisténcia a barbarie

A opcdo pelo aprofundamento da concep-
¢ao de educacgio de Adorno justifica-se pela
relevincia de suas contribui¢des para a pro-
blematica educacional nas mais variadas for-
mas — artigos e palestras nas escolas, univer-
sidades e estacoes radiofonicas —. bem como
pela sua influéneia marcante no debate educa-
cional atual. Para o frankfurtiano, a educacao
tem por objetivo a emancipacio. Percebe-se
uma defesa radical do resgate da dimensio
emancipatoria da formacao (Bildung) em tem-
pos nos quais predominam situacoes que imo-
bilizam quase que por completo suas duas fa-
ces centrais: a continuidade e temporalidade.

A continuidade refere-se a importiancia de que
os contetddos culturais permanegam presentes
no decorrer do processo ensino-aprendizagem.
O nao-presente nao pode e ndo deve se trans-
formar num ausente.

Contudo. € o que ocorre quando nos de-
{rontamos com a maneira pela qual a semicultura
se difunde. Ela exige a memorizagdo de formu-
las. datas e nomes que serdo rapidamente es-
quecidos, mediante a apresentacio de um
“novo” contetido que precisa ser absorvido
imediatamente, evitando a religacao dessas
mesmas férmulas e conceitos com a histéria e
os interesses da humanidade. A memorizagao
dos conteddos nao deixa de ser uma etapa es-
sencial para o desenvolvimento da prépria for-
macado (Bildung). Entretanto, ndo se deve es-
quecer que a assimilagido dos conhecimentos
fica, talvez, irremediavelmente prejudicada, na
medida em que os processos reflexivos subju-
gam-se ao imperativo da substitui¢do e reposi-
¢do urgente de conceitos que sdo quase que
imediatamente esquecidos.

A outra caracteristica determinante da for-
macao. ou seja, a temporalidade, relaciona-se
com a necessidade de que sejam considerados
os vinculos temporais entre os objetos de es-
tudo. Procura-se evitar um tipo de procedimen-
to que invalida a historicidade imanente desses
objetos. Entretanto, na reposi¢ao imediata dos
produtos semiculturais, tem-se a impressio de
que o passado ndo possui mais nenhuma liga-
¢io com o presente e com o futuro. Ora, essa
circunstincia € representativa da maneira como
a inddstria cultural determina a relacdo entre a
ideologia contida no produto simbdélico e a es-
peranca de que, enfim, encontramos um produ-
to cuja embalagem reflete o brilho de nossas per-
sonalidades “marcantes”. A promessa de feli-
cidade estd vinculada a um eterno presente que
adquire suas forgas justamente da mentira de
que somos seres emancipados.

Ao invés de sermos apenas tutelados pe-
las ordens advindas das instituicdes religiosas,
atualmente, submetemo-nos mais do que nun-
ca aos comandos dos produtos semiculturais,
veiculados pela pseudo democratizagdo da pro-
dugdo simbdlica. A tutelagem. contra a qual
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Kant se opunha radicalmente quando susten-
tou a importanciade que o homem abandonas-
se sua condiciio de menoridade, fazendo uso
publico darazdo. na sociedade capitalista con-
tempordnea. adquire outras cores. Mas ¢ justa-
mente dentro dessa tradicdo kantiana de defe-
sa do esclarecimento que Adorno depreende a
relacdo entre educacio e emancipagio:

De um certo modo, emancipacio significa o
mesmo que conscientizacio, racionalidade... A
educagao seria impotente ¢ ideoldgica se igno-
rasse 0 objetivo de adaptaciio e ndo preparas-
s¢ 0% homens para se orientarem no mundo.
Porém. ela seria igualmente questiondvel se
ficasse nisto. produzindo nada além do well
adjusted people, pessoas bem-ajustadas, em
conseqiiéncia do que a situagdo existente se
impde precisamente no que tem de pior. *

De fato, para o frankfurtiano a educacio
emancipadora possui tanto uma dimensdo de
adaptacido quanto uma dimensdo de distan-
ciamento da realidade. Também na delini¢do do
conceito de educacio faz-se presente o seu ra-
ciocinio dialético concernente a andlise da cul-
tura. Quando Adorno diz que a educagio seria
impotente e ideoldgica, caso ignorasse o obje-
tivo de adaptacdo, esta fazendo uma alusio ao
necessdrio processo de estranhamento do es-
pirito, presente na construcdo do conceito de
formacio (Bildung). No mesmo movimento, estd
também ciente do perigo de absolutizagio da
subjetividade que nega a historia humana res-
ponsdvel pela sua produgdo. Ha uma outra
assertiva de Adorno e Horkheimer que corro-
bora essa premissa de que o duplo cardter do
conceito de educacio reverbera o duplo carid-
ter da cultura na producio da obra de arte:

A pureza da arte burguesa. que se hipostasiou
como reino da liberdade em oposicio a prixis
material, foi obtida desde o infcio ao prego da
exclusio das classes inferiores, mas € & causa
dessas classes — a verdadeira universalidade —
que a arte mantém-se ficl exatamente pela li-
berdade dos fins da falsa universalidade.”

Ora. a possibilidade da arte se manter livre
dos fins da falsa universalidade. ou seja. da sua

submissiio quase que total ao seu cardter de
valor. respalda-se no distanciamento dessa
mesma realidade. E evidente que esse momen-
to ndo pode ser hipostasiado quanto a sua cor-
relagdo com o mundo fenoménico, pois € esse
mundo desigual que produz as condigbes ma-
teriais para a consagracio do poder de critica
da prépria arte. Do mesmo modo, a educacio
também corre o sério risco de absolutizar a sua
necessdria dimensio tedrica ao eleger uma de-
terminada teoria pedagdgica que pode por si s6
solucionar as contradigdes sociais. Entretanto,
como fol constatado, tal ideologia ndo compraz
somente a teoria. Quando Adorno se reporta a
relevincia do processo de configuragio ao real,
novamente denota uma postura critica na me-
dida em que faz objecdo ao processo educacio-
nal que visa a formacio das pessoas integra-
das ao sistema atual. A concepcio de educa-
¢ao de Adorno objetiva exatamente criticar essa
sociedade que potencialmente carrega dentro
de si o retorno da barbdrie. Ela possui. antes de
mais nada, uma funcao de resisténcia.
Seguindo essa linha de raciocinio, talvez
outra das principais contribui¢des pertinen-
tes as questdes educacionais da teoria de
Adorno refira-se a defesa intransigente de um
modo de pensar que nio se entrega diante das
facilidades de um raciocinio condicionado a
permanecer na superficie do dado imediato.
O frankfurtiano defende, pelo contririo, a
manutengao de um pensamento que ensina a
ler as entranhas de cada objeto analisado. O
particular contém dentro de si ndo sé suas
idiossincrasias, mas também as relacdes so-
ciais, malteriais e histéricas que foram respon-
sdveis pela sua construcdao. Na elaboracio
desse raciocinio hd uma certa influéncia dos
escritos de Hegel, sobretudo, no que con-
cerne ao conceito de negagio determinada.
E verdade que os frankfurtianos, particu-
larmente Adorno, criticaram a forma como
Hegel finaliza o processo do raciocinio dia-
1ético. convergindo as antinomias sociais en-
tre sujeito ¢ objeto no espirito absoluto. Nio
obstante. ¢ interessante observar que Adorno
recupera os elementos conceituais hegelianos
para poder ndo so criticar a resolu¢ao indevida
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das aporias entre o espirito ¢ o mundo
fenoménico realizada por Hegel como também
delimitar uma das caracteristicas centrais da
chamada dialética negativa: a necessidade de
reapropria¢iao do nao-idéntico que se encon-
tra imanentemente no idéntico. Nega-se a
imediatez do objeto para posteriormente poder
compreendé-lo como parte de um processo
social ¢ ndo como uma parte isolada do todo. E
esse movimento de negagao do imediato com-
preende também a negagio das condigoes so-
ciais que obstaculizaram o desenvolvimento do
diferente, do mimético, ou seja, daquilo que teve
que ser recalcado em nome da promessa de uma
sociedade igualitdaria. Por meio desse procedi-
mento, instala-se a presenca da experiéncia
formativa. Para Wolfgang Leo Maar: “A expe-
riéncia € um processo auto-reflexivo, em que a
relacio com o objeto forma a mediacio pela qual

se forma o sujeito em sua “objetividade™.
O juizo de valor que acompanha o dis-
cernimento proveniente desse modo de pen-
sar expressa a falsidade da reconciliagdo har-
monica entre o individuo e a sociedade. quer
seja na pretensdo da ciéncia, quer seja na as-
piracdo da filosofia. Na Dialética negativa ha
uma dura mas justa cobranga em relacgio ao de-
senvolvimento do préprio conceito. O concei-
to que se deixa absolutizar, de tal maneira que
adquire a presuncao de julgar bastar a si mes-
mo, participa da mentirosa conformidade en-
tre a subjetividade e a objetividade, contribu-
indo decisivamente para a verdadeira ausén-
ciada liberdade e da felicidade. A contestacio
da pretensa onipoténcia do conceito € expos-
ta por Adorno no texto de insinuante titulo:
Desmitologiza¢do do conceito:

A verdade € que todos 0s conceitos, incluin-
do os filosdficos, tém sua origem no que ndo
¢ conceitual. jd que sao parte da realidade que
lhes obriga a formarem-se. antes de mais nada.
com o proposito de dominar a natureza... s6
a coisificagio do conceito ¢ capaz de se isolar
dessa totalidade (a totalidade que ndo é con-
ceitual - ALA.S.Z2)."

Esse tipo de postura filoséfica poderia
representar uma irremedidvel contradicao com

a relevancia do préprio conceito na estru-
turagio da formacio. ou seja, da experiéncia
educacional emancipatdria. Contudo, a defe-
sa da nao hipdstase do conceito permite reco-
nhecer a sua importdncia tanto para a forma-
¢a0 quanto para essa experiéncia educacional
uma vez que “areflexao do conceito sobre seu
préprio sentido The faz superar a aparéncia de
realidade objetiva como uma unidade de sen-
tido™.” A auto-reflexido do conceito possibilita
a transcendéncia da aparéncia da realidade
objetiva. a superacdo da apdtica limitagdo do
proprio conceito proveniente da sua redu¢io
ao principio da identidade. Os conceitos inter-
ligados nessa constelacdo expressam aquilo
que o pensamento identificante recusou-se a
si mesmo: a necessidade do ajuste de contas
com o sofrimento humano. A partir do momen-
to em que a filosofia procede dessa forma, uma
vez mais concede-se voz aquilo que foi repri-
mido, mas que nunca deixou de se fazer pre-
sente. Para Adorno, € justamente nesse ponto
que a filosofia se aproxima visceralmente da
grande arte, da misica dodecafdnica de
Schoenberg ou do texto de Kafka. por exemplo.

Portanto. torna-se relevante resgatar a
dialeticidade do pensamento de Adorno ao
identificar a verdade de contetidos ideolégicos
que sdo falsamente cumpridos na pratica.
Quando se denuncia a mentira da troca de equi-
valentes no transcorrer das relacoes de traba-
Tho atuais, ao se admitir que hda muito desagre-
gou-se do processo de trabalho aquele con-
ceito de experiéncia (Erfahrung) que uma vez
a formacao designou.” fala-se também em nome
da esperanca de que a abstracido da troca de
verdadeiros iguais se concretize, de que se
efetive aquilo que até o presente momento nao
passou de uma promessa:

A critica do principio da convertibilidade
como instancia identificadora do pensamen-
to busca a realizagdo do ideal da troca livre e
Justa, que até agora ndo foi mais do que um
pretexto. SO assim superar-se-ia a troca. Ain-
da que a teoria critica tenha desmascarado a
troca do igual que €. no entanto, desigual, a
critica da desigualdade na igualdade busca
também a igualdade.”
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Ora. hd uma grande diferenga entre, por
um lado, buscar a identidade entre o pensa-
mento ¢ o mundo fenoménico, impulso e cul-
tura, sujeito e objeto numa sociedade que ofe-
reca realmente as condi¢des necessdrias para
que se cumpra a promessa da ideologia liberal
e, por outro lado, a conversido da identidade
em acomodacio ou, melhor dizendo, integra-
¢ao. A legitima representante dessa transfor-
macio € a consciéncia feliz que se acomodou
em lutar com todas as suas energias para que
possa ser reconhecida como “sujeito”, nem
que para isso pague o preco da confirmacio
da sua pseudo-individualidade. O martirio nun-
ca pode ser encarado como realmente é, pois
ele precisa desprender um esforgo descomu-
nal para a renovagdo perene da sua prépria
debilidade. Definitivamente desmorona a idéia,
a qual ja indica a vulgariza¢io do préprio con-
ceito de que a inddstria cultural precisa de
consumidores passivos. Na verdade. os pseu-
do-individuos necessitam combater, principal-
mente em si proprios, de forma enérgica, qual-
quer tipo de prédxis contrdria a integragdo pelo
consumo. Para poder ser passivo, o pseudo-
individuo deve antes vivenciar ativamente a
negacio de si mesmo.

Com o objetivo de se elaborar uma critica
a essa situacdo, hd uma série de pesquisado-
res educacionais que almejam identificar sub-
sidios relevantes dos pensadores da chama-
da teoria critica que poderiam auxiliar o discer-
nimento ¢ a oposi¢cao das conseqiiéncias da
produgido da semiformagdo, ou seja, da con-
quista do espirito pela légica do fetiche da
mercadoria. Seria interessante avultar nesse
momento as contribuicdes de Adreas Gruschka
¢ Norbert Hilbig. O titulo da obra de Gruschka
fala por si s6: “A pedagogia negativa: uma
introdugio a pedagogia com teoria critica”
(Negative Péidagogik: Einfiihrung in die
Pédagogik mit Kritischer Theorie). Evidente-
mente, o autor presta os devidos créditos a
Dialética negativa de Adorno nessa sua em-
preitada de pensar as contribui¢gdes do pensa-
dor frankfurtiano para as questdes pedagdgi-
cas. De acordo com o pesquisador, dificilmen-
te pode-se localizar nem nos poucos textos ¢

notas de rodapé explicitamente pedagdgicos
de Adorno e Horkheimer e nem nos textos im-
plicitamente pedagdgicos desses autores
uma pedagogia de forma inconteste. Ao in-
vés disso, ele prefere destacar dos textos de
Adorno e Horkheimer um meio de conheci-
mento (Erkenntnismittel) e conhecimentos
(Erkenntnisse) que poderiam ser tteis a pro-
pria praxis pedagogica.'”

Porém, essa justa temeridade ndo afasta-
ria a possibilidade da construgao de uma praxis
pedagdgica negativa. O préprio titulo do livro

ja ¢ indicativo de essa alternativa se converter

numa realidade. Para Gruschka, haveria alguns
aspectos centrais que confirmariam essa sua
hipdtese de extrair da teoria critica um meio de
conhecimento pertinente aos assuntos peda-
gbgicos. Primeiramente, tal proposta deveria
resgatar o sentido de um procedimento critico
semelhante aquele desenvolvido por Hork-
heimer no texto “Teoria tradicional e teoria cri-
tica”, sobretudo na investigacao da relagao
antagdnica entre ambas.

Hd uma explicita inten¢ao de consubstan-
ciar as questdes pedagdgicas um delermina-
do juizo de valor que se comprometa com a
oposi¢do a reprodu¢io da miséria e da barbdrie.
Gruschka elabora uma questao que ja deman-
da uma resposta afirmativa se considerarmos
as idéias de Horkheimer contidas nesse texto
de 1937, a saber: serd que tal concepg¢ao peda-
gdgica, balizada nos conhecimentos da teoria
critica, teria um procedimento metodolégico e
conceitual que seria ancorado a critica da ideo-
logia do poder, tal como, por exemplo, na criti-
ca da naturalizacio dos fendomenos sociais? A
confirmacio positiva dessa questdo ja indica
a propensdo de uma praxis pedagdgica que se
opoe ao discurso de neutralidade do objeto da
ciéncia e expressa o juizo de valor de que a
producio cientifica ndo pode se afastar do
compromisso de combater sua prépria fetichi-
zacho, auxiliando a obtengdo de uma vida mais
digna e menos injusta. Outra contribui¢do de
Adorno em relagdo as questoes pertinentes a
uma possivel pedagogia negativa seria a sus-
tentagdo da prioridade do objeto (Vorrang des
Objekis). Na verdade, essa ¢ uma das princi-
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pais elucubracdes de Adorno contidas no tex-
to da Dialética negativa. Novamente, o frank-
furtiano se posiciona criticamente contra o
solipsismo filoséfico que procura resolver as
antinomias com a realidade por meio da aplica-
¢do do correto procedimento metodolégico,
como se as contradi¢des sociais se reduzissem
apenas a alguma falha cognitiva, que poderia ser
sanada através da aplicacdo dos indefectiveis
subsidios 16gico-dedutivos.

Se, por um lado, o filésofo frankfurtiano
alicer¢a seu ponto de vista na prioridade do
objeto, isso ndo quer dizer que se esvaece a
dialética entre sujeito e objeto, tal como foi
exposto anteriormente na investigagio do ca-
rdater ambiguo da cultura e da prépria educa-
¢do enquanto emancipacdo. Uma prédxis peda-
gdgica negativa precisa aceitar o desafio de
realizar a sua propria autocritica. almejando
impedir que ocorra a absolutizagdo tanto da
teoria quanto da pratica. Desse modo, Andreas
Gruschka elabora uma tentativa de defini¢ao
do que seria o objetivo essencial dessa praxis
pedagdgica:

Da contradigao entre a pretensio e a realida-
de, entre uma consciéncia esclarecida sobre as
condi¢oes de uma prixis pedagdgica e suas
possibilidades de mudancas. desdobra-se nio
uma PI'UgTC‘.\S]‘\"ﬂ conversio das promessas em
um “fazer emancipado™ (Miindig-Machen)
através da educacdo. mas sim no contririo, na
aceitacio de seus déficits com a consegiiéncia
que aquela pretensio faz cumprir freqiien-
temente apenas por meio das fungoes de legiti-
magao ideolégica."

Percebe-se como o momento da auto-
critica dessa proposta de prixis pedagdgica
¢é enfatizado. O tdo desejado “fazer-se eman-
cipado™ pela educacdo que se julga auto-su-
ficiente acaba por referendar sua participagio
na manutencdo da proposta pedagégica tra-
dicional alema de incentivo ao chamado talen-
to do aluno, por exemplo. A ideologia do pro-
cesso educacional, que caminha numa rua de
mao unica. isolando-se das contradi¢oes so-
ciais que medeiam o seu desenvolvimento
pretensamente linear, deve ser objeto do exer-

cicio de uma critica imanente que relaciona
esses seus prejuizos ndo apenas com falhas
decorrentes de algum distidrbio afetivo ou
mesmo cognitivo, mas também com as rela-
¢oes sociais.

E por isso que Gruschka distingue expli-
citamente uma teoria pedagdgica sistematica
da teoria pedagdgica ancorada nas contribui-
¢Oes tedricas da Dialética negativa. Uma
proposta pedagdgica sistemadtica descreveria
construtiva e positivamente aquilo que a edu-
cagdo poderia realizar. Os entraves possiveis
durante o trajeto do processo educacional
seriam certamente solucionados, pois ela al-
canga aquilo que foi desejado teoricamente
através da aplicacio da “correta” metodologia
pedagdgica. Jd uma pedagogia negativa in-
vestiga em cada momento especifico a dife-
renca entre a pretensio e a realidade dos ob-
jetivos educacionais, identificando a tensa
disparidade entre a teoria e a praxis pedago-
gica, bem como que tipo de clima cultural im-
puta a construgdo de diferentes experiéncias
pedagogicas e quais seriam as possibilidades
de ser encetada uma prixis comprometida com
a sua autocritica e com a ciéncia de ndo se
deixar absolutizar em relagio a realidade. As-
sim, para o autor, a pedagogia negativa con-
solida-se ao mesmo tempo como uma critica
da pedagogia e como uma introdug¢ao na ter-
minologia pedagdgica.'

Se no livro de Gruschka podemos identi-
ficar certa énfase no resgate dos elementos
tedricos da Dialética negativa para a cons-
tru¢do de uma pedagogia negativa, o livro de
Norbert Hilbig objetiva esclarecer quais seriam
as principais caracteristicas de uma escola,
cuja concepgdo educacional fosse pautada
nos escritos de Theodor W. Adorno. O titulo
da obra é: "Fazer escola com Adorno - contri-
bui¢des para uma pedagogia da teoria critica:
teoria e praxis da prevencdo da violéncia™
(Mir Adorno Schule machen - Beitriige zu
einer Pddagogik der Kritischen Theorie:
Theorie und Praxis der Gewaltprivention).

Como se pode notar, ha uma clara inten-
¢d0 de ndo apenas investigar as contribuigdes
dos conceitos desenvolvidos por Adorno
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nos textos explicita ou implicitamente peda-
gogicos, mas, especialmente, construir uma
proposta pedagégico-metodoldgica respalda-
da no pensamento filoséfico-educacional do
teorico frankfurtiano. O aspecto essencial
dessa proposta pedagdgica refere-se a atua-
lizacdo de um dos objetivos mais relevantes
do texto Educagdo apds Auschwitz, ou seja,
a defesa intransigente do combate aos ele-
mentos objetivos e, sobretudo, subjetivos
debilitadores do ego através da prépria edu-
cacdo. Nesse texto, impera-se a desesperan-
cado frankfurtiano concernente & inevitdvel
perpetuacao dos chamados assassinos de es-
crivaninha, por outro lado, ndo é menor a sua
esperanca de que o processo educacional
possa ser ttil na luta para que o servo, o
pseudo-individuo, reflita cada vez mais sobre
sua participagio na reprodugio da barbdrie.

Talvez haja a recuperac@o da dignidade que
se fora com a serviddo, na medida em que se
conleste as ordens desses tiranos ¢ nao mais
as execute, deixando de eliminar tanto o “dife-
rente” quanto a si proprio.'* Fazer escola tendo
por base as idéias de Adorno, segundo Hilbig,
significa, antes de mais nada, recuperar suas
intencoes de procurar realizar a denominada
desbarbarizacio (Entbarbarisierung) através
de um projeto escolar humanizador: significa
construir uma casa, ou uma escola, nas quais
torna-se possivel ter uma vida que ndo se petri-
fique e nem se endureca.™ Os educadores pro-
curam aduzir que ¢ possivel elaborar uma praxis
pedagdgica baseada nos fundamentos tedricos
de Adorno sem que essa propria praxis caia na
armadilha ideoldgica de se auto-intitular a pro-
posta que acabard, de uma vez por todas, com
as praticas preconceituosas ¢ com as atitudes
sadomasoquistas dentro ou fora das salas de
aula.

Seguindo essa linha de raciocinio, um dos
principais temas desenvolvidos nesse livro é
o da prevencdo da violéncia na escola
(Gewaltpriivention in der Schule). Com efei-
to, a proliferacio de atitudes neofascistas tam-
bém por parte das criancas e adolescentes nas
escolas da Alemanha requer uma pratica de
prevenc¢do contrdaria a essas agdes. Porém, a

tentativa de formalizar esse projeto encontra
varias dificuldades. Entre os principais obsta-
culos. destaca-se o de que dificilmente se po-
dera descobrir as causas da atual brutalidade
em relacdo aos estrangeiros (Auslinder) se
dominar a conclusio precipitada, mas em ge-
ral bem-aceita, de que os estrangeiros que par-
tiram de scus paises de origem nunca foram
capazes de abandonar a emogao que ficou pre-
servada nos seus lares e que, dessa forma,
podem até mesmo trabalhar em terras distan-
tes, mas nunca serdo completamente felizes.

Infere-se que os atritos entre 0s povos
de fora e os “filhos da terra” seriam conse-
qiiéncias dessa incompatibilidade de com-
portamentos e valores dispares, pois, se nos
estrangeiros que seriam considerados e se
considerariam forasteiros, prevaleceria o
rancor de nunca poderem ser completamen-
te integrados a nova vida; jd nos aborige-
nes predominaria a falta de tolerincia ¢ o
receio de que alguém de fora poderia “usur-
par” o posto de trabalho de alguém de den-
tro. Ora, a acceitag¢do generalizada dessa raci-
onalizagdo sociopsicoldgica ndo pode
obstaculizar a investigacdo desse fendme-
no, cuja amplitude se faz presente em todas
as institui¢des sociais. E por isso que para
Norbert Hilbig as causas da atual barbdrie
devem ser observadas

...junto aos jovens nos estddios de futebol, na
vida em comum na famflia, no abuso sexual e
no estupro, na televisio e no video. nos seto-
res das lojas de brinquedos ou na violéncia
pornogrifica. A brutalidade localiza-se nos
fendmenos sociais de massa.”

Se ¢ verdade que a brutalidade nao pode
ser apenas observada nos fenémenos sociais
de massa, mas também naquele pseudo-indivi-
duo que qualifica a sua anedota preconceituosa
como sendo apenas uma “brincadeira”, essa
observacao de Hilbig serve também para apoiar
o raciocinio de que a induastria cultural repro-
duz uma clima cultural propicio para a reincidén-
cia das prdticas fascistas. De fato, a perpetua-
¢do dos egos debilitados ¢ uma exigéneia cen-
tral da sociedade, cuja integracio dos pscudo-

78



Pro-Posicies Vol. 8 n® 2[23]. * Margo de 1999

individuos se dd por meio do refor¢o ao nar-
cisismo coletivo e a intolerdncia para com o
outro. Deve-se, preferencialmente, procurar com-
preender quais sdo as caracteristicas predomi-
nantes de uma sociedade, cuja produgdo cultu-
ral parece nido conhecer uma outra forma de
existéncia que ndo seja a da técnica entrelagada
com a barbdrie.

Desse modo., os pesquisadores preocupa-
dos com a amplitude cada vez maior da barbirie
deveriam ser mais atentos sobre quais sao as
emocoes que afloram nos jovens quando prati-
cam os atos de vandalismo e expdem o ddio
atrelado ao preconceito de forma avassaladora.
Se o olhar for um pouco mais apurado nas con-
versas das pessoas bem “educadas™ em suas
salas-de-visila, as quais entre um gole de chde
a degustacdo de um pedago de bolacha sorriem
de satisfagdo quando alguém menciona o es-
pancamento de estrangeiros nas periferias de
Berlim, dificilmente podera ter sucesso a manu-
tencio da dissimulacdo de um bucolismo ¢ de
uma singeleza ja hd muito carcomidos pelo 6dio
¢ pela perversao.

Ora, de uma forma ou de outra esse 6dio
acaba por se lazer presente. Pode estar tanto
no riso zombeteiro da anedota racista como na
intolerancia muitas vezes nio tao velada dos
torcedores de uma agremiagdo de futebol em
relacdo a um fa de outra equipe. E € interes-
sante notar que a polidez forcada dos pais que
precisam se conter para serem, fazendo uso de
uma banaliza¢do atual, politicamente corretos,
se esfacela justamente nas conversas cotidia-
nas com os filhos sobre a relagdo entre autori-
dade e for¢a que facilmente converge para o
autoritarismo. Como se sabe, as criancas sido
porta-vozes perfeitos para, num mecanismo
projetivo-patoldgico, exprimirem os valores ¢
normas de um ideal egdico alicer¢ado no de-
sejo do poder exercido pela violéncia.

Para que se possa oferecer certa resistén-
cia a propagacio desses comportamentos tan-
Lo nas escolas quanto fora delas. Hilbig discu-
te sobre a necessidade de uma praxis pedago-
gica emancipadora que atenda tanto ao sctor
secundarista, por meio de uma andlise da vio-
1&ncia (Gewaltanalvse), quanto as etapas da

educacdo da primeira infancia através de uma
prevengdo da violéncia (Gewaltprivention).
Certamente o educador estd se referindo ao tex-
to de Adorno Educacdo apds Auschwitz, prin-
cipalmente se essa praxis pedagégica for fun-
damentada na utilizagido de uma idéia adorniana
essencial, a saber, o incentivo a liberdade de se
ter medo:

Em outras palavras, a educagao deve-se de-
dicar seriamente a idéia que ndo é em abso-
luto desconhecida da filosofia: que ndo de-
vemos reprimir o medo. Quando o medo ndo
for reprimido, quando nos permitirmos ter
tanto medo real quanto essa realidade mere-
cer, entdo possivelmente muito do efeito
destrutivo do medo inconsciente e reprimi-
do desaparecerd.'”

Ora. ¢ esse impeto que estd presente no
imperativo de Kant: Sapere aude!, ou seja, na
defesa da necessidade de que os homens te-
nham coragem de fazer uso do préprio enten-
dimento na medida em que enfrentam o pro-
prio medo das conseqiiéncias de nido serem
mais tutelados. Com efeito, essa aproximagao
entre a educacio e a filosofia ndo ¢ fortuita.
De forma andloga. essa mesma atitude deve
também ser desenvolvida na esfera da edu-
cagdao. Ha que se opor de todas as formas a
chamada educacio pela dureza.

Esse tipo de postura pedagdgica € comu-
mentemente rotulada como o tipo correto de
procedimento educacional, pois forma os fu-
turos homens de decisio e de personalidades
fortes. Na verdade, observa-se uma verdadeira
deformacgio no cardter desses individuos,
pois hd o refor¢o indubitdavel de uma pritica
sadomasoquista que garante ao que sofre
hoje o direito de fazer sofrer amanha. No do-
loroso processo de formagio de personalida-
des que se confrontam com a ligura do pro-
fessor deve acontecer um processo psicos-
social no qual tanto a autoridade quanto o
aluno precisam ceder em seus argumentos
aparentemente indestrutiveis, posto que a
autocritica de ambos fornece as condigoes
para a experiéncia reciproca da comparagio de
conceitos contraditérios que se transformam

it



Pro-Posicoes Vol. 8 n® 2[23]. * Marco de 1999

em novos conceitos, gerando novos valores,
comportamentos ¢ identidades. Os alunos e
0s mestres podem assumir para si proprios o
receio de errar, jd que ndo sao seres perfeitos,
por mais que sejam idealizados como tais.

Jd na situagdo em que prepondera o au-
toritarismo hd uma soé fala, pois os outros que
escutam ja se encontram conformados com
a veleidade de que no futuro serdo eles os
senhores. Ndo hd espaco para autocritica e
muito menos para a confrontagdo de opinides
divergentes. O medo das suas préprias de-
bilidades precisa ser afastado e sempre pro-
jetado naquele que ndo faz parte do grupo,
naquele cuja fraqueza chega a ser um insul-
to para o parandico que, por um instante, se
recorda do processo de dessensibilizagao
que lhe foi imposto. Ora, é exatamente essa
falta de predisposicdo para a angistia que
estd por detrds da defesa da denominada
educacao pela dureza. O entorpecimento da
capacidade empatica deixa de ser questiona-
do e passa a ser cada vez mais merecedor dos
mais glamorosos elogios.

O que prevalece € esse arrefecimento da
preocupagio com o outro, a ponto de, como
bem disse Adorno, os que pensaram sobre
quais seriam os meios de transporte mais ade-
quados para conduzir os judeus aos campos
de concentracio nazistas ndo se importaram
com as conseqiiéncias de seus eficientes cal-
culos matemiticos. Se uma sociedade tecno-
l6gica exige esse tipo de cardter, entao consa-
gra-se ao mesmo tempo a fetichizagdo das re-
lacdes sociais e a reificacdo das consciéncias
que, ao julgarem os outros como coisas, dis-
farcam a sua prépria coisificagdo.'” Perante
esse contexto, Hilbig menciona a obra de W,
Benz, cujo titulo é: “A violéncia comega com
palavras™ (Gewalt beginnt mit Wiirter). Nes-
se trabalho, publicado em dezembro de 1992, 0
autor assevera a existéncia de um sentimento
que seria sindnimo de um caloroso aconche-
go perdido (verlorene Nestwdrme). Esse tipo
de sentimento poderia ser hegemonicamente
observado num mundo no gual identifica-se
uma sensagdo de perda, de inferioridade e de
inutilidade no dia-a-dia. Assim, manifesta-se

algumas vezes a defesa agressiva do nacio-
nalismo como a iltima possibilidade de pre-
servacdo da identidade.’®

As identidades coletiva e individual que
sfio preservadas por meio da brutalidade, de
acordo com Hilbig, ndo possuem uma auto-
consciéncia positiva e sao, na verdade, foras-
teiras de si mesmas. Seguindo esse ponto de
vista, poder-se-ia acrescentar que o forastei-
ro de si préprio ¢ aquele que ndo aceita o
outro dentro de si, ou seja, ele ndo admite que
a sua propria identidade € construida num
movimento em que interagem a conservagao
e a negagdo de suas potencialidades que sdo
confrontadas com as dos outros, ou melhor,
num processo em que ela se conserva pela
sua propria negacio, transformando-se num
ser diferente, porém igual. O choro de com-
placéncia e o toque de carinho sdo caracte-
risticos dos fracos, das mulheres, ou das crian-
¢as que ainda ndo foram “educadas™.

Destarte, quem ndo aceita o outro dentro
de si s6 poderd mesmo usufruir do que € inve-

jado implicitamente, mas que € negado explici-

tamente, na mimesis compulsiva do “diferen-
te” que muitas vezes paga com a vida o fato
de mostrar a parandia a sua verdadeira face. Se
nas escolas essa atitude extremista ndo ¢ ob-
servada com tanta freqiiéncia, por outro lado,
a brutalidade, o narcisismo coletivo e o ego
debilitado estdo bem presentes tanto nas sa-
las de aula quanto nas atividades extraclasses
dentro da prdpria institui¢do. Apesar de os
educadores da escola Theodor W. Adorno es-
tarem conscientes da desproporcionalidade de
forgas entre, por um lado, o poder da midia e
das familias que incentivam praticas sado-
masoquistas simpadticas a reincidéncia da bar-
bdrie e, por outro lado, a capacidade de inter-
vengio dos educadores que buscam promover
uma pratica de prevencao da violéncia, hd uma
certa confianca de que tais atitudes possam
surtir algum efeito positivo. Para i1sso, uma
prixis pedagdgica emancipadora ndo pode se
furtar da responsabilidade de promover um
clima cultural que favoreca o desenvolvimen-
to de uma identidade autocritica, de uma pro-
posta pedagdgica que permita com que 0s
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agentes educacionais experienciem verdadei-
ramente tanto os vinculos entre si quanto tam-
bém os fracassos amealhados no processo
ensino-aprendizagem, que podem se transfor-
mar em sucessos, que conceda a oportunida-
de de que o aluno e o mestre enfrentem seus
medos e percebam que € o trabalho coletivo,
que respeita as diferencas, aquele que produz
uma individualidade ndo-patolégica. Nesse
sentido. hd uma aproximagao com as idéias de
Andreas Gruschka, apontadas anteriormente.

Conclusao

Nos debates atuais, observa-se um niime-
ro crescente de pesquisadores interessados
em investigar as possiveis contribuigdes dos
tedricos da chamada escola de Frankfurt em
relagdo a problemadtica educacional. Pode-se
afirmar que, na Alemanha, atualmente hd uma
forte tendéncia de se pesquisar quais seriam
os subsidios tedricos de autores. tais como
Horkheimer, Marcuse, Benjamin, Habermas e,
principalmente, Adorno, pertinentes a constru-
¢do de uma prédxis pedagégica ancorada nes-
$€s constructos ou mesmao para uma concep-
¢do educacional que se fundamentasse nas
categorias implicita ou explicitamente pedagé-
gicas desses pensadores. No que concerne a
grupos que pesquisam essa relagido entre teo-
ria critica e educacio, vale ressaltar o grupo
formado por docentes e discentes das univer-
sidades UFSCar e UNIMEP que, desde 1991,
pesquisa o potencial pedagdgico da teoria cri-
tica. "

Durante todos esses anos, apds a publi-
cacdo de livros ¢ artigos, exposi¢des de pales-
tras em universidades. apresentagdes de tra-
balhos em congressos, pode-se afirmar que,
mesclado ao interesse despertado. encontrou-
se também uma atitude, de certa forma genera-
lizada, que imprime nos chamados frankfur-
tianos os rotulos de pensadores elitistas e,
principalmente, pessimistas. Se ¢ benéfico o
interesse cada vez maior na leitura das obras
desses autores, ndo se pode desconsiderar que
a prépria teoria critica corre 0 s€rio risco de ser
totalmente banalizada. Uma prova dessa banali-

zacdo talvez seja o rétulo, imposto sobretudo
em relagio aos chamados frankfurtianos clds-
sicos — Adorno, especialmente — de pensado-
res niilistas, ou seja, donos de um modo de
pensar que conduz ao desespero ¢ a impotén-
cia perante a reincidéncia cada vez maior da
barbdrie. Ora, se em Adorno existe o pessimis-
mo tedrico, por outro lado, também se faz pre-
sente uma atitude otimista que procura em to-
dos os momentos compreender o hiato exis-
tente entre o conceito e o mundo fenoménico,
entre a ideologia da igualdade de oportunida-
des e a sua concreta realizagio. O proprio
Horkheimer, ainda abalado pela morte recente
do amigo Adorno, finaliza a sua palestra intitu-
lada Teoria critica: ontent e hoje, conclamando
para a renovacio do lema principal desses dois
pensadores, ou seja, a necessidade de ser um
pessimista tedrico, mas um otimista pratico.”

E dentro desse espirito que uma concep-
¢iio educacional que se julga critica poderia
contribuir para o processo de auto-reflexdo da
formag@o que se converteu em semiformacao.
Talvez esse procedimento corresponda ao
alento de Adorno de que a educacao tenha
como seu propdsito bdsico a emancipagdo. E
verdade que essa significac@o nos remete a
pensar de que forma a proposta de Kant po-
deria ser atualizada. O proprio Adorno, que
mencionou essa possibilidade no inicio do
texto Educagdo e emancipagao, reafirma a
relevancia do incentivo a formacdo de cada
individuo para as balizas da democracia.

A meu ver, a atualizacido dessa proposta
de Kant fundamenta-se também na clabora-
¢io de uma concepgido educacional critica que
denuncie tanto as discrepincias entre a ve-
racidade dos contetudos ideoldgicos e as suas
cfetivas realizagdes quanto elabore a sua pro-
pria autocritica com o intuito de evitar a se-
ducdo de se transformar numa prética peda-
gGgica redentora de todos os problemas edu-
cacionais. E por isso que nas bases dessa
concepgdo ressoa, sobretudo, a epistemologia
da Dialética negativa, que se inspira na con-
sideragdo de que, no estado atual das coisas,
¢ uma atitude de nao-identidade entre o con-
ceito e a realidade, que pode oferecer resis-
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téncias ao fato de que a realidade determina a
producio do conceito ou, melhor dizendo, é
esse tipo de praxis que poderd abalar aquela
nociva autoconfianca do conceito que nio
permite a realizacio da sua propria
transcendéncia e, portanto, da expressdo do
ndao-conceitual que poderia, ao ser re-
apropriado, cooperar para a transformagio
do pensamento em ensinamento.

Se essa concepgdo educacional critica
também assume como sua a tarefa de auxiliar
o exercicio da critica da ideologia, entéo tal-
vez ndo fosse equivocado aludir a observa-
¢do de Adorno de que também tem algo de
pratico a dentincia de que a exigéncia, cotidia-
namente reiterada, de submissao da teoria em
relacdo a pratica significa anular o conteiido
da verdade e condenar a prdtica a loucura.”’
Sabemos que Kant defendeu a necessidade
de que os homens se esforcassem para que
pudessem sair do estado da menoridade, pois
estavam, naquele periodo, experienciando a
sociedade em processo de esclarecimento.”?
Contudo, nos dias atuais, o resgate do senti-
do da emancipacdo (Miindlichkeir) talvez
esteja também atrelado a necessidade de que
uma concepedo educacional critica incentive
a auto-reflexdo daqueles que se julgam edu-
cados, mas que colaboram decisivamente tan-
to para sua propria debilidade quanto para a
dos outros.

Assim, algumas das principais contribui-
¢oes dos pensadores da chamada teoria criti-
cae, particularmente, Adorno, a problemdti-
ca educacional, referem-se a oposi¢io das
tendéncias de naturalizacio e personalizagio
dos fendmenos sociais, a defesa intransigente
de que a luta pela desbarbarizagao implica
numa praxis que nio reprima o medo, fazendo
com que se questione a atitude megaldémana
de auto-suficiéncia, que nunca deixou de ser
simpdtica a parandia fascista. e, sobretudo, a
defesa da prioridade do objeto.

Se a tendéncia atual do desenvolvimento
das forcas produtivas caminha para o incenti-
vo da chamada desrealizacdo. a ponto de nos-
sa libido ser projetada para representacoes de
seres cuja existéncia depende de uma maquina

— tal como no caso dos bichos virtuais, os
Tamagoshis —, entdo faz-se urgente a sustenta-
¢do do raciocinio critico de que. na imanéncia
das priticas solipsistas, encontram-se presen-
tes relagdes sociais calcadas na dor e na explo-
racio do outro. A defesa da prioridade do obje-
to contesta o esquecimento de que o sofrimen-
to ¢, antes de mais nada, fisico, apesar da an-
gustia ser cotidianamente mitigada por meio do
consumo dos produtos da inddstria cultural. E
verdade que o resgate das potencialidades
emancipatorias da formag¢do ndo ¢ garantido,
como bem disse Adorno. através da mera fre-
qiliéncia em cursos de cultura geral que primam
por reforcar o divorcio entre a chamada produ-
¢io cultural ¢ as condi¢des materiais que engen-
draram a propria cultura. Entretanto. uma con-
cepcdo educacional emancipadora poderia co-
laborar para a reproducido de um clima cultu-
ral que favorecesse aquela disposi¢io de esti-
mular a continuidade do contetddo apreendido
com a propria experiéncia (Erfalirung) do indi-
viduo. O educador que faz sua autocritica, ao
se preocupar com a compreensiao dos motivos
que incentivam a distdncia entre as (corias so-
bre o preconceito e a prixis preconceituosa dos
mesmos alunos que memorizam os conteddos
mas nio deixam de fazer anedotas racistas, por
exemplo, trabalha para que o hiato entre o con-
ceito e a praxis emancipadora ndo seja tdo gran-
de, apesar da sociedade atual ser condizente a
chamada consciéncia feliz. A concepgio edu-
cacional que se pauta na dentincia da lalsa re-
conciliagio atual — a qual dissimula uma vida
plena de liberdade. mas que prima pela sua au-
séncia — fala também em nome da possivel re-
conciliagcdo entre aqueles conteidos eman-
cipatorios da formacdo e uma vida menos injusta.

Para terminar, seria relevante destacar no-
vamente que a génese e o conseqiiente desen-
volvimento da filosofia ancoraram-se sempre
na defesa da davida, do questionamento,
mesmo diante das mais terriveis intempéries,
mesmo diante dos obstdculos que incentiva-
ram o desejo da atitude conformista que evi-
tou qualquer sensagdo de angustia ou de in-
comodo. pois sempre foi amiga do raciocinio
estéril. Destarte, a prixis pedagdgica que ob-
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jetiva ser emancipatdria tem diante de si esse
belo exemplo que se opde ao impeto autoritd-
rio daquele que, com o punho cerrado, bate
com forca no préprio peito estufado, aprego-
ando para todos a sua auto-suficiéncia. Ora,
a obediéncia as ordens desse impeto € con-
descendente a tentacdo de se esquivar do
cotejo com o proprio medo de perceber que
precisamos uns dos outros ndo para a afirma-
¢do doentia da nossa pseudo-individualidade,
mas sim para a negacdo da nossa desumani-
dade.
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