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Resurno: A pesquisa referida neste artigo teve objetivo de verificar as atitudes que configuram
o ensino de Biologia nas controvérsias entre evolucionismo e criacionismo, com respectivas
implicagdes ao processo de desenvolvimento moral dos alunos. Os discursos dos professores
foram tratados com recursos metodoldgicos da semidtica e da técnica de analise de assergdo
avaliativa. No aspecto geral, as representagdes mostraram elementos sintaticos de atitudes
benéficas a autonomia moral. Por outro lado, a auséncia de determinadas percepgdes éticas,

subjacentes a contextos fora do eixo ciéncia-religido, apresentou-se como contribuigio negativa
aum processo educacional mais progressista em relagdo a ética.
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Abstract: The main purpose of this research was to verify the teacher’s attitudes related
to the controversal originated between evolutionism and creationism and the pedagogical
implications which could bring to the moral development of the involved in the process.
Using the semiotic as a resource to analyse High School biology teachers’ discourses,
subjects of research, were beneficial to students' moral autonomy, even when contrary to
the teachers' position. The attitudes performed in the discourses still show disapproval to
teachers that inhibit the students moral development process. However, the absence of
some ethical perceptions, shows traces left by the past educational lines and defects in
teaching formation, contributing negatively to the students' moral development process.
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Etica no ensino de Ciéncias — discussdes necessaras

Assistimos no mundo ocidental a uma inequivoca crise na esfera da moral e da ética
(La Taille, 1998). Novas tendéncias emergem em varios campos do conhecimento huma-
no, promovendo incertezas nas relagées sociais. Transformagées profundas e rapidas do
mundo contemporaneo pedem com mais urgéncia que ninguém fique desatento ao curso
dos acontecimentos e nem se contente com uma ética meramente individualista (Vier,
1971), evidenciando-se a necessidade de amplo debate em torno das questdes éticas que
transpassam todos os propositos da humanidade.

Um sistema educacional progressista ou de vanguarda ndo pode ficar longe desse
debate, em fungiio de seu importante papel institucional na formagio e instrumentalizagio
dos principios éticos que dio rumos a nossa sociedade.

Apesar de polémicos, por causa da inser¢do de propostas ndo discutidas amplamen-
te pelas bases interessadas, a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam uma perspectiva
educacional positiva, com inclusio da ética no processo de formagio. Aparece nos
documentos a proposta de instituir "o aprimoramento do educando como pessoa hu-
mana, incluindo a formagio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” dentro de “um trabalho pedagdgico explicito, especifico e sistema-
tico de analise de valores, de aprendizagem de conceitos e praticas e de desenvolvimen-
to de atitudes que favorecam a vida democratica”, refor¢cando o papel institucional da
escola nas questdes sobre ética. Entretanto, o que acontece € que, na maioria das vezes,
os contetdos escolares ndo recebem tratamento adequado para esse fim. “Em geral, o
que a escola faz, é se propor a atender, na melhor das hipéteses, ao desenvolvimento do
raciocinio logico do estudante e, com isso, deixa-se de lado a formagio moral da pessoa
do estudante” (Bicudo, 1982, p. 14)

Ante o exposto, parece necessario que reflexdes sejam feitas sobre o atual desempe-
nho da escola na formacfo e no desenvolvimento moral dos alunos, dadas as dificuldades
que podem passar pelo caminho de tais propdsitos e atentos ao fato de que nio sido
poucos e nem simples os problemas da educagio brasileira. Entre as dificuldades, Vas-
concelos (1996, p.53) alerta especificamente para o grande nimero de diversidade encon-
trada numa sala de aula, indicando a existéncia de “tantos microcosmos quantos forem as
pessoas la presentes”, com diversificado quadro de valores, expectativas e ansiedades;
“cada um com sua hist6ria, sua classe social, tipo fisico, sua participagdo em grupos
exclusivos - que as vezes possuem até linguagem propria”. Nesse caso, se a educagio for
baseada na autoridade e no respeito apenas unilateral, apresentara sérios inconvenientes,
tanto do ponto de vista moral, como do ponto de vista intelectual (Piaget, 1996).

Na trajetoria da pesquisa, colocamos em discussdo algumas possibilidades nas rela-
¢Oes éticas em sala de aula, mais especificamente nas atitudes inerentes aos assuntos ou
temas polémicos do ensino de ciéncias e suas respectivas consequéncias ao desenvolvi-
mento moral dos estudantes.

Discuss&es sobre ética, incluindo questdes de moralidade, parecem emergir mais facil-
mente em controvérsias (Puig, 1998). Diante desse pressuposto e da complexidade do
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tema, a nossa preocupagdo limitou-se a assuntos no ensino de Biologia, dentre os quais o
tema “Ewolugao” foi escolhido porque é gerador de polémica desde tempos passados até
os dias de hoje, principalmente na area do ensino. Reportamos ao cas Segpes, o drama de
um professor americano, na década de 20, que foi a julgamento por ensinar aos alunos a
teoria evolucionista. Mais recentemente, acompanhamos novas discussdes (Gould, 1999;
Jornal da Ciéncia, 1999; Lemonick & Dorfman, 1999) com a retirada da teoria evolucionista
do curriculo escolar de Kansas, pela Suprema Corte Americana.

Assim, o enfoque da pesquisa ficou restrito ao seguinte problema: “Que atitudes estariam
configuradas nas representagdes dos professores de Biologia ao ensino de evoludionismo /
criacionismo, diante de questdes éticas geradas pelas controvérsias do tema, e quais implicacBes
a0 desenvolvimento moral dos alunos?” Poderfamos esperar atitudes miltiplas ou unfvocas?
No plano didatico-pedagogico, as atitudes dos professores estariam préximas ou distantes da
perspectiva ética? Favoraveis ou desfavoraveis ao desenvolvimento moral dos alunos?

Relagdes éticas entre Ciéncia e Ensino (processo e discipling)

Hegenberg (1969) apresenta a ciéncia como uma “ortodoxia dominante”, devido aos
seus €xitos nas interpretagdes das coisas do mundo, que até apagaram um pouco as con-
tribuigdes da filosofia, da arte e da religido. Relutante ou néo, 0 homem coloca a ciéncia
como “dado basilar” do mundo contemporaneo, estando esse prestigio ligado aos fatores
materiais que ela proporcionou. Mas, apesar desse poder, a ciéncia ainda é incapaz de
apresentar uma verdade global e universal em substituigio aos diferentes discursos ideo-
l6gicos (Fourez, 1995).

Nesse contexto, torna-se importante a desmistificagio do relacionamento da ciéncia
com a verdade, pois nem tudo o que a ciéncia diz pode estar certo e ser cientifico nfo é
seguranga de verdade (Freire-Maia, 1997a). Moreno (1998) afirma que a ciéncia, deixan-
do “ailusdo de possuir verdades absolutas”, passou a aceitar mais as dvidas e as incer-
tezas “como componentes primordiais do pensamento cientifico”, abrindo, com isso, os
limites de seu objeto.

Quanto ao ensino de ciéncias, face aos problemas detectados, Moreno (1998, p.23-33)
destaca que tal processo formal [de ensino] “ndo pode ficar alheio a essa nova forma de
conceber a ciéncia”. Segundo o autor, “as mudangas a serem feitas na escola devem
seguir o mesmo sentido desta nova idéia de ciéncia, ou ela correra o risco de preparar os
estudantes para um futuro inexistente, proporcionando-lhes uma formagcéo intelectual
que ndo esta de acordo com as necessidades da sociedade na qual terfo de viver”. Com
isso, muito do espirito de uma ciéncia com a visdo arcaica, cujas batalhas no campo
intelectual impunham a razio do mais forte, chegando 4 eliminagfo fisica do adversario,
ainda perdura na ciéncia atual e no seu ensino nas escolas. Isso aparece claramente “quan-
do o conhecimento ¢ utilizado como forma de submissdo, quando se obriga o aluno a
aceitar como ato de fé aquilo que nio entende, habituando-o a substituir a razio pela
crenga”.

Deve ficar claro ao leitor a existéncia de dois tipos de ciéncia: a ciéncia-disciplina, que
se ensina nas escolas e a ciéncia-processo. Sobre as duas, Freira-Maia (1997b) utiliza-se da
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citagdo de Claude Bernard, fundador da fisiologia, para dizer que “o professor de faculda-
de ve a ciencia no seu passado. Ela é, para ele, como se fosse perfeita no presente, e ele a
vulgariza ao expor dogmaticamente o seu estado atual”. Portanto, a ciéncia-disciplina
olha para tras, enquanto a ciéncia-processo olha para frente. Na ciéncia-disciplina, o pro-
fessor joga verdades em cima dos estudantes - e quanto mais atrasado é o estudante, mais
verdades recebe, e quanto mais adiantado, menos verdades recebe. Enfim, a imparcialida-
de passa longe da ciéncia-processo e, conseqiientemente, da ciéncia-disciplina.

Por tudo isso o professor apresenta-se como agente humano que na sala de aula
precisara decidir e a sua decisio pode modificar a existéncia dos outros e do mundo
(Fourez, 1995). Uma decisio, portanto, que nio ocorre sem sofrimento, pois exige a
escolha numa situagio repleta de ambigiiidades e dilemas, com diferentes respostas pos-
siveis (Bicudo, 1982).

Lewis (1986) entende que o professor deve ter um esforgo consciente e deliberado
para ser imparcial o tanto quanto possivel, sendo educacionalmente desejavel para os dois
lados de qualquer argumento, num tema evidenciado pela polémica de extremismos, que
aos alunos seja permitido “fazer a mente deles préprios” a luz das evidéncias abordadas
em classe. Ndo cabe nessas relagdes pedagdgicas, portanto, qualquer ato de violéncia que
possa interceptar o desenvolvimento moral do aluno. Violéncia aqui entendida como

“qualquer forga fisica ou coagio p51qu1ca que obrlgue o individuo a fazer algo contrario
asi, aos seus interesses e desejos, a sua consciéncia” (Chaui, 1997, p.337).

Diante da importante e privilegiada missio a ser desempenhada pelo professor,
justificava-se a preocupacio de Piaget (1996) com a formagio intelectual e moral do
corpo docente, na qual a preparagio universitaria é sobretudo necessaria para a for-
magio psicoldgica satisfatéria dos mestres tanto do nivel secundério quanto do pri-

P
mario.

As controversias entre evolucionismo e criacionismo

Os confrontos entre evolucionismo e criacionismo geram controvérsias e muitos
debates. Mesmo no interior das duas teorias as divergéncias ocorrem. No entanto, as
maiores divergéncias acerca do tema aparecem mesmo entre ciéncia e religido.

Na perspectiva do criacionismo

Em publicagbes diversas, editadas e divulgadas por algumas igrejas, em alguns ca-
sos também mantenedoras de sistemas de ensino, ndo sio raras as citagbes pro-
criacionistas. Afora o material religioso, em diferentes areas do meio cientifico também
sdo encontrados defensores do criacionismo e, conseqiientemente, opositores da teoria
evolucionista.

Thomas (1984), professor da Universidade Cristi de Abilene, no Texas, é veemente
nas criticas que faz contra o evolucionismo, ao dizer que a evolugio nio é realmente um
fato comprovado, nio é uma lei cientifica demonstrada, mas apenas uma interpretagio de
determinados fatos e, portanto, ndo passa de uma crenga por parte dos que a sustentam.
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David H: Rhys, mestre em Educagio pela Universidade Andrews e doutor em Ciénci-
as da Terra pela Universidade da Califérnia, e Lloyd J. Gibson, doutor em Biologia pela
Universidade de Loma, California, sio cientistas criacionistas. Suas teses tentam dar sus-
tentagio ao criacionismo e, conseqiientemente, derrubar a teoria evolucionista.

Ao apontar evidéncias que se opdem ao evolucionismo, Gibson (1990, p.46) destaca:

“Se o evolucionismo fosse correto, deveria ser encontrada [nas espécies] uma série
continua de diferencas, o que nio ocorre nem com os fosseis. Outra evidéncia é o
fato de que as espécies parecem ser muito estiveis. As moscas-de-frutas tém passa-
do por experiéncias de muitas geragdes, mas ninguém jamais produziu qualquer
outra coisa além de moscas-de-frutas.”

Elaine Kennedy, doutora em Geologia pela Universidade de Phillips nos Estados
Unidos também € uma cientista criacionista. Antes, porém, segundo seus proprios relatos,
dizia-se evolucionista teista. A mudanga de posi¢io ocorreu ap6s estudos sobre dinossauros
e atese de que eles foram extintos a partir de um diltvio universal.

As teses de Kennedy (1999) sdo evidéncias de sustentagdo ao criacionismo, pois essa
teoria acredita que a maioria dos fosseis foi formada durante o diltvio e transportada
pelas aguas para locais diferentes do original; contrariando teses dos evolucionistas, que
defendem a fossilizagdo dos dinossauros nos proprios locais onde eles viveram.

Na perspectiva do evolucionismo

“Desde logo devemos ter presente ao espirito que a grande maioria dos bidlogos aceita
como demonstrado o fato de que os organismos evoluiram”, diz Stebbins (1974, p.5). Para
grande parte da comunidade cientifica, apesar de * dwergencms quanto a detalhes do pro-
cesso” (Lima, 1993, p.9), ndo ha muito o que questionar na concordancia da evolugio
biologica “como fato largamente comprovado, uma realidade e nio uma hipotese”; sendo o
evolucionismo considerado “conceito central na unificagio da biologia” (Bizzo, 1988, p.32;
Futuyma, 1993, p.16; Lima, 1993, p.8; Sio Paulo/SE/CENP, 1992, p.22).

Da mesma forma que os criacionistas criticam os evolucionistas, estes também o
fazem aqueles. As criticas sio diversas, mas acabam centradas na auséncia de argumenta-
¢do cientifica da teoria criacionista. “Os oponentes atuais da evolugio, quase sem exce-
¢do, sustentam suas posi¢des ndo com base em argumentagio logica, mas em emogdes e
crengas religiosas”, diz Futuyma (1993, p.16). Para a ciéncia, a teoria ndo se sustenta com
uma simples interpretagio literal dos primeiros capitulos do livro biblico Génese, as ve-
zes, apenas revestido de linguagem da biologia, mas carente de logica cientifica.

Atitudes possiveis e reais no ensino das teorias controvertidas

Nio sdo poucos os casos nos quais as controvérsias entre evolucionismo e criacionismo
fizeram penetrar suas discussdes no ambito educacional formal, em interferéncias ou
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decisGes - até com amparos legais - sobre aquilo que os professores poderiam ou nio
“ensinar” e aquilo que os alunos poderiam ou ndo “aprender” sobre o tema em questio.

Um dos mais famosos episédios ocorreu em 1925, no Tennesse, Estados Unidos,
onde o professor John Scopes foi condenado por ensinar a teoria da evolugio. Desde
1920 havia se tornado ilegal o ensino dessa teoria nas escolas americanas. Foi na década
de 60 que professores e cientistas reviram o contetido de biologia dos curriculos escola-
res, reformulando-o com a elaboragio de novos textos e livros que inclufam a evolugio.
Entretanto, as discussdes judiciais ou extrajudiciais entre criacionistas e evolucionistas
ndo cessaram, continuaram ainda mais freqiientes da década de 70 até os dias atuais.

Nos anos 80 e 90 o ensino das teorias evolucionista e criacionista passou muitas vezes
por julgamentos nos tribunais americanos. O mais recente episédio ocorreu em agosto de
1999, no qual o Conselho de Educagio do Estado de Kansas decidiu novamente pela
retirada da teoria de Darwin do curriculo escolar.

No Brasil, a influéncia criacionista no ensino mostra-se menor, mas nio é desprezivel
e parece ganhar cada vez mais espago, principalmente na disseminagio de suas idéias
atraves da midia. Fato que pode indicar, no passar dos anos, aumento nos debates tam-
beém em nosso pais. Ndo esquecamos ainda que determinadas igrejas com crengas
criacionistas sio mantenedoras de escolas e editoras de livros didaticos, o que também
ocorre com igrejas de crengas evolucionistas.

Constatada certa preferéncia dos professores no ensino de contetidos que eles tém
maior afinidade ou dominio (Razera, 1996, p.66), dois professores de biologia, de religi-
Oes diferentes, poderiam desenvolver um mesmo contetido de duas maneiras diferentes.

O primeiro professor, no campo da suposigio, discorreria o tema dentro da
visdo evolucionista, cuja teoria é aceita no dogma da Igreja Catélica. Por outro
lado, o segundo professor discorreria o assunto sob a éptica do Criacionismo, ao
qual acredita sua religiio; nada impedindo de ele utilizar-se da seguinte linha de
pensamen[o:

A teoriada evolugdo é oposta a realidade, sim, é efetivamente uma mentira. [...]JPre-
cisamos encarar o fato de que a teoria da evolugio serve ao propésito de Satanas.
[...] Deveriamos sentir a mais forte indignagio diante da doutrina da evolucio.
(Watch Tower Bible and Tract Society, 1985).

O problema, a partir desse ponto de discussio, nio estd somente centrado nas controvérsias
cientifico-religiosas do embate entre evolugio ou criagio dos seres vivos; mas, emanadas dessas
controversias, o problema se expande em perspectivas de omissio ou favorecimento nas atitudes
ou posturas de sala de aula, com possibilidades de criar sofrimentos, anglstias ou constrangi-
mentos, mesmo que ndo exteriorizados, nos individuos participantes do processo educacional.

Do ponto de vista pedagégico, é aceitdvel a proposta de Vincenti (1994), na qual

“nenhuma verdade pode ser aceita ou admitida, ela deve ser construida e reconheci-
da”. Para condugio a agBes morais efetivamente livres a educagio formal nio pode
trilhar por caminhos que aniquilam a vontade de escolha dos alunos. Age-se em toda
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essa polémica como se os estudantes nio tivessem nenhum valor moral. Como assi-
nala Puig (1998), a escola deve ter como objetivo o estimulo que possa levar os
alunos a compreensio de quais sio realmente os seus valores, para se sentirem res-
ponsaveis e comprometidos com os mesmos; evitando-se, portanto, todo e qualquer
tipo de doutrinagio ou inculcagio.

Discursos ideoldgicos e desenvolvimento moral

A teoria de Kohlberg (1992) considera trés niveis hierdrquicos de desenvolvimento
moral, cada qual com dois estagios. No nivel Pré-Convencional estio as nogdes simples
de bem e mal, certo e errado. No estagio 1 deste nivel, as agdes sio qualificadas como
boas ou mds, dependendo do que tais agSes vio acarretar para as pessoa. Respeita-se a
uma autoridade, que seria inquestionavel. No estagio 2 do Nivel Pré-Convencional, as
agdes ditas corretas satisfazem as necessidades préprias ou talvez as de outros. O segun-
do nivel é o Convencional, que consiste na moral voltada para manter a ordem
convencionada pela sociedade. O estdgio 3, que faz parte deste nivel, o moralmente bom
liga-se a aprovagio dos outros. O estagio 4 é caracterizado pela manutengio das normas.
Respeitam-se as regras e as autoridades. O terceiro nivel é o Pés-Convencional, caracteri-
zado por distinguir valores e principios validos independentemente da autoridade. No
estagio 5, as leis nio sio mais validas apenas porque sio leis, entrando o consenso e a
consciéncia de relatividade entre os valores e as regras. No tltimo estagio, é moralmente
correto seguir principios fundamentados em critérios universais de justica.

Kohlberg sugere que no processo de educagio moral sejam apresentados dilemas
conflituosos do cotidiano que despertem a atengio e participagio dos alunos, levando-os
aalteragio de suas estruturas cognitivas e morais para niveis mais avangados.

Educar a fim de propiciar o desenvolvimento moral significaria, portanto, abrir de
todo a realidade, ou seja, o conhecimento integral de valores e ideologias. Para Bicudo
(1982), as diferentes ideologias ndo podem ser ignoradas na perspectiva da educagio
moral, mas discutidas e sempre desveladas. Fundamentada em tais propésitos, a educagio
moral deve possibilitar aos estudantes a percepgio dos diferentes tipos de valores, indivi-
duais ou coletivos, tornando possivel que entendam como os valores sdo gerados e che-
gam até eles. Fourez (1995) destaca que seria Gitil, a partir dessa discussio, distinguir os
dois tipos de véus ideol6gicos: um denominado de normal e, portanto, inevitavel, aceiti-
vel; e outro que mereceria ser sempre, nas suas palavras, desmascarado. Ele chama o discur-
so ideolégico normal ou inevitavel de um “discurso ideoldgico de primeiro grau”, pelo
qual as representagdes de sua construgio aparecem de forma mais nitida, sio detectadas.
Seria nesse tipo de discurso que a pratica cientifica construiria os seus conceitos. Mas
quando os tragos histéricos dessa construgio quase desaparecem e se pretende, pratica ou
teoricamente, implicita ou explicitamente que a nogio seja objetiva e eterna, Fourez cha-
ma de “uma ideologia do segundo grau”, a ideologia cujos tragos de sua construcio nio
aparecem, ou seja, “foram suprimidos”. Para Fourez, este tltimo tipo de discurso é pro-
fundamente manipulador, pois apresenta como naturais as opgdes que sio particulares.
Portanto, os discursos ideol6gicos do primeiro grau tornam-se aceitaveis, visto que apare-
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cem neles a consciéncia da parcialidade de sua construgio. Em contrapartida, os de se-
gundo grau sdo inaceitaveis “do ponto de vista ético”, pois apresentam-se Omissos naqui-
lo que seria discutivel; restringindo, assim, a liberdade das pessoas. Quando alguém diz:
“A igreja catélica é contra o aborto”, os elementos ideolégicos nitidamente estdo expos-
tos na proposi¢io. Nio sdo, por isso, manipuladores. Mas se alguém diz * ‘E preciso fazer
sacrificios para se sair da crise”, encontramos nessa afirmagio a omissio de sua constru-
¢do, de sua parcialidade, dando o entendimento de alguma lei geral. Seria, portanto, uma
ideologia de segundo grau.

Segundo Fourez (1995), é em geral de uma maneira inconsciente que as pessoas veicu-
lam ideologias. Muitas vezes, as representagdes ideolégicas por nés veiculadas existem
independentemente de nossas intengdes. Seria importante uma andlise precisaa fim de
discernir o que sdo os contetdos ideologicos de nossos discursos para, entdo, decidir se
queremos ou ndo propagar as ideologias veiculadas por nossos discursos. A partir do
momento que todos nds temos uma representagio de mundo, influenciada por nossos
critérios e nosso meio social, ndo sendo, portanto, neutra, seria impossivel a nossa nio
veiculagdo de alguma ideologia, pelo menos de primeiro grau. No ensino de ciéncia é
indispensavel uma reflexdo desse tipo, a partir do momento que se lida diretamente com
atransmissdo de toda uma visio - necessariamente ideoldgica - de mundo (Fourez, 1995).

A pesquisa - trajetdria metodoldgica

Em entrevista, oito professores de biologia de escolas ptiblicas e/ou particulares,
aqui tratados pelas siglas TKO, CLT, JCF, ECF, LLM, ALS, CTR e AAV, foram sub-
metidos a situagdes de controvérsias entre evolucionismo e criacionismo. Os dados
foram trabalhados a partir de elementos basicos da teoria do discurso, em anélises de
mecanismos sintaticos e semanticos. Para tal fim, foi utilizada a categorizagio se-
mantica do nivel fundamental, de acordo com Fiorin (1996). Dos elementos basicos
de semantica do discurso, a analise passou para a especificidade do contetido, que é
um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdes que explora significados ou
significantes (Bardin, 1977).

Aos objetivos propostos nesta pesqulsa, em conjunto com o tipo de material trabalha-
do, optou-se pela analise de asser¢io avaliativa, uma das técnicas da andlise de contetido
que mede as atitudes do locutor quanto aos objetos de que ele fala e fundamentada na
concepgio representacional de Bardin (1977).

A referida atitude apresentada por essa técnica “é uma pré-disposigio, relativamente
estavel e organizada, para reagir sob forma de opinides ou de atos em presenga de pesso-
as, idéias, acontecimentos, coisas etc” (Bardin, 1977, p. 155). Ou ainda, de acordo com
Lambert & Lambert (1966, p.77), “atitude pode ser conceituada como uma maneira orga-
nizada e coerente de pensar, sentir e reagir em relagio a pessoas, grupos, questdes sociais
ou, mais genericamente, a qualquer acontecimento ocorrido em nosso meio circundante”.

Aparecem como componentes da analise de assercio avaliativa:

- os objetos de atitude, que podem ser pessoas, grupos, coisas ou acontecimentos;

- os termos avaliativos de qualificagio com significagio comum, ou seja, palavras que
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exprimem qualidade aos objetos ou, ainda, o que se diz acerca deles, podendo ser adjeti-
vos, advérbios ou substantivos;

- 0s conectores verbais que ligam os objetos aos termos de qualificagﬁo

Apesar da possﬂadidade de adaptagdes de acordo com as caracteristicas das pesquisas,
Bardin (1977) organiza a técnica de andlise de assergdo avaliativa da seguinte maneira:

- primeira etapa: identificagio e extragio dos ob]etos de atitude;

-segunda etapa: normalizagio dos enunciados, ou seja, edigio dos enunciados, trans-
formando-os em forma canénica ator-agio-complemento ou objeto de avaliagio / conector
verbal / material avaliativo;

- terceira etapa: codificacio, imprimindo diregio positiva ou negativa e intensidade
numa escalade -3 a +3 no conjunto de conectores e qualificadores.

Nessa escala, a intensidade +3 demarca contentamento pleno ou favorecimento
total, podendo aparecer os seguintes termos: ¢, estd, definitivamente, plenamente, total-
mente. A intensidade +2 exprime favorecimento com restri¢des, podendo aparecer
Os termos: as, contudo, porém. A intensidade +1 denota uma relagio apenas esbogada
ou uma leve tendéncia favoravel, exemplificada por alguns termos, como: fgeira-
mente, ocasionalmente, levemente. A intensidade zero manifesta neutralidade,
ambivaléncia, ou seja, nenhuma tendéncia favoravel ou desfavoravel. A intensidade
-1 revela ligeira ou ocasional tendéncia desfavoravel. A intensidade -2 caracteriza
desfavorecimento parcial, ou seja, com restri¢des. Finalmente a intensidade -3 é a
marca do descontentamento pleno ou desfavorecimento total, com termos como:
nao € nao estd, mmm, ;amas_r

Recai sobre a técnica de analise de assercdo avaliativa, segundo Bardin (1977), algu-
mas restrigdes, pois ndo é método exaustivo, visto que considera apenas a dimensio das
atitudes, ou seja, somente os enunciados que exprimem avaliagdo. Mesmo com tais restri-
¢bes proporciona analise sistematizada a partir de extragdo e sublevagio de diferentes
elementos de discurso, deixando mais expostas e nitidas as relagdes de congruéncias e
incongruéncias nas conjungdes ou disjungdes entre o sujeito e os diversos objetos coloca-
dos a sua frente.

A medida de datitudes para diferentes objetos

Aos objetos de atitude, apresentados aos sujeitos na entrevista, foram dados os se-
guintes codigos, a fim de facilitar a anélise:

Objeto A - Texto pro -evolucionista (texto escrito n® 1, com frases de diferentes obras
e autores que se posicionam favoravelmente ao evolucionismo).

Objeto B - Aluno que defende mtegralmeme as idéias do texto pré-evolucionista.

Objeto C- Texto pro-criacionista (texto escrito n° 2, com frases de diferentes obras e
autores que se posicionam favoravelmente ao cr1ac1omsmo)

Objeto D - Aluno que defende integralmente as idéias do texto pré-criacionista.

Objeto E - Professor que interfere na discussio de dois alunos, dizendo que a evolu-
¢do dos seres vivos realmente acontece e que acreditar no criacionismo é tolice. Assim,
ambos deveriam acreditar somente na teoria da Evolugio.
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Os enunciados para cada objeto foram sistematizados em quadros, como aparece no
exemplo a seguir:

uadro 1 - Normalizacio da analise de assercio avaliativa de TKO
g‘ - g‘
para diferentes objetos de atitude

(]Djem Enunciacio Copectores Qualificagio Valor
A "Otextol é o coeto” I conEto +3
"Dina que entendeu bemo entenden bem oespintodo 3
B espirito do evalucionism, que evauciorismo
é o cometn,” é o cometo
"Otexto 2 nilo merece ser rilo merece ser corsiderado
c corsiderado. Fala apenas =3
bobagers
fala aperas bobagens
"Aceitana a sua opinido. aceitaria Sua Opiniio
“Teria respeito por ela; porém
diria para que ele estucase
D melhor o evalucionismo.” teria respeitoporela +2
porém, diria que estudasse melhor o
evolucionisno
"Oprofessor deve expor o seu deve expor ponto de vista
porto de vista, s deve =2
E respeitar a opiniio de seus
seus aluncs, Ta errado” s deve respeitar a opinip do aluno
1 (estd) emado

Nesse caso, o quadro revela que o enunciado para o objeto A, com as presengas
do conector “é” e da qualificagdo “correto”, refletiu pleno favorecimento; o mesmo
ocorrendo para o objeto B, com os conectores “é” e “entendeu bem” e as qualifica-
¢Oes respectivas “correto” e “o espirito do evolucionismo”. Na mesma intensidade
de totalidade, mas de desfavorecimento apareceu o enunciado para o objeto C. Para o
objeto D houve favorecimento parcial, com restrigdes explicitas em “aceitaria, po-
rém”. Finalmente, o objeto E recebeu avaliagio negativa, mas de desfavorecimento
parcial, pois houve restrig8es. Ao mesmo tempo que recebeu o termo (conector e
qualificagdo) “ta errado”, também apareceu a restrigio de defesa em “deve expor seu
ponto de vista”.

Nas representagbes do sujeito TKO sio observadas atitudes de intima correlagio, em
favorecimento pleno, ao texto evolucionista e ao virtual aluno que defende a teoria a partir
das idéias desse texto. Em outra correlagio, houve disjungiio quanto aos objetos C e D, com
o sujeito apresentando pleno desfavorecimento ao texto pré-criacionista, mas relativa acei-
tagio ao aluno que defende o texto. Quanto ao aluno, foi brando e, mesmo nio aceitando tal
posicionamento, procurou mostrar atitude de respeito  opinido contraria. A inclusio do
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termo “respeito” repetiu-se na atitude representada junto ao objeto E, ou seja, ao professor
que virtualmente interfere na polémica sem dar abertura aos alunos. Pronunciou defesa
quanto ao professor expor o seu ponto de vista, ou seja, quanto ao professor tomar um
posicionamento, mas desaprovou a forma de abordagem.

Portanto, nas representagdes do sujeito TKO nio foram notadas atitudes que trouxes-
sem prejuizos imediatos ao desenvolvimento moral dos alunos.

Comparacdo de datitudes entre todos os sujeitos e objetos

Quadro 2 - Sobreposi¢do comparativa do nivel de favoritismo/desfavoritismo
dos sujeitos para cada objeto de atitude

ntensidade -2 -3
Sujeito \
. TKO A/B D E C
GLT - A/B D C/E
JCE A/B D C E
ECFE B/D A/C/E
LLM B A C D/E
ALS A/B D C E
CTR B/D A/C/E
AAV A C/E

Os objetos de atitude A e B predominaram nos niveis de favoritismo, enquanto que os
objetos D, C e E predominaram nos niveis de desfavoritismo. Dos oito sujeitos-locutores,
seis apresentaram favoritismo ao objeto A. Para o objeto B, o nivel de favoritismo foi
apresentado em sete deles. O objeto D apareceu em dois enunciados de favoritismo par-
cial e um pleno. Os objetos que apresentaram maiores reprovagdes ou desfavoritismos
foram os seguintes: E (para todos os sujeitos-locutores), C (também para todos os sujei-
tos-locutores, porém com niveis menos extremos de rejei¢io), D (para cinco sujeitos-
locutores), A (para dois sujeitos-locutores), e B (para um sujeito-locutor).

Os resultados exp&em uma aprovagio significativa tanto ao evolucionismo quanto
aos alunos que defendem as idéias dessa teoria, parecendo sobressaltar o valor cientifico
sobre o religioso fundamentalista nos casos das representagdes analisadas.

Ao mesmo tempo que o evolucionismo mostra-se em evidéncia favoravel no ensino, os
enunciados também revelam alto grau de desfavorecimento ao professor que interfere em
favor do evolucionismo e contrario ao criacionismo. Seria indicios de que o ciclo do ensino
tradicional estaria encerrado, em favor de uma linha construtivista de ensino? Numa primeira
leitura, mais superficial, parece haver uma perspectiva favorecendo essa tra;etorla Entretanto,
podemos questionar se o discurso apresentado pelos sujeitos da pesquisa, desfavoravel ao
posicionamento desse virtual professor, que interfere enfaticamente na discussio dos alunos,
mostra real tendéncia de respeito a concepgio préviado aluno. O questionamento deve-se ao
fato da detecgio, nos enunciados de alguns discursos, de maiores referéncias ao conteado
polémico, entre evolucionismo e criacionismo, de que em relagio ao respeito a concepgio do
aluno. Destacamos, a seguir, os enunciados que permitiram tal afirmagfo:
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“Jamais diria que o criacionismo ¢ tolice.” (CLT)

“Nao é tolice, pois Deus crion o mundo e os seres vivos para evoluirem gradativamente. Seria, entdo,
possivel conciliar as duas idéias ao mesmo tempo”. (JCF)

Aeredito que o professor deva saber combinar as duas teorias entao julgar a posigao do criacionismo
como uma tolice. Acho que deve trabalbar de maneira a evidenciar a importincia das duas
teorias em conjunto”. (LLM)

Ao mesmo tempo que 0s sujeitos aprovaram o texto pro-evolucionista (objeto de
atitude A), também demonstraram aprovagio aos virtuais alunos que defendem as idéias
desse texto (objeto de atitude B), com amplo grau de convergéncia. Esse fato pode ser
observado em TKO, JCF, LLM, CLT, ALSe AAV. Os sujeitos CTR e ECF também
revelaram alto grau de convergéncia nas relagdes A-C (os dois textos) e A-E (texto pré-
evolucionista e virtual professor que defende enfaticamente esse texto junto aos alunos),
mas de desfavorecimento (conjungio virtual desfavoravel).

Levando-se em conta as disjungdes, o grau de convergéncia na relagio A-D apare-
ceu sempre maior do que na relagio A-E, revelando tendéncia favoravel aos alunos nas
suas atitudes em relagdo aos professores nas suas. Isso foi verificado entre os sujeitos-
locutores TKO, CLT, JCF, LLM, ALS e AAV. Os sujeitos-locutores ECF e CTR também
revelaram esse tipo de favorecimento, pois o grau de convergéncia desfavoravel foi me-
nor na relagio de disjungdo A-B e maior em A-E.

Atitudes em agdes semelhantes para professores de diferentes
componentes curriculares

Ao ser apresentada na entrevista a suposicio do sujeito representar o aluno, no qual
seu professor defendesse enfaticamente as idéias pro-criacionistas (em prlmelra instancia
se o professor fosse de um componente curricular qualquer e, em segunda instincia, se o
professor fosse de Biologia), a desaprovagio apareceu mais nitidamente para o professor
de Biologia:

“E dificil raciocinar hipoteticamente. Acho que acharia [risos] o professor ignorante em Bio-
logia e também que ele ndo era obrigado a saber outra matéria diferente da sua. Se fosse
professor de Biologia, en acharia que ele deveria fazer um curso sobre Evolucao. Nao se admite
um professor de Biologia ignorante nesse assunto.”(CLT)
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“Eu aconselbaria esse professor a trocar idéias com o de Biolggia e também a ler wm bom livro
sobre Evolugo. Se fosse de Biologia, ele estaria completamente errado, equivocado, nma veg gue
néo poderia ignorar a teoria da Evolugio.”(JCF)

Consideragoes finais

O conjunto das atitudes representadas permitiu-nos tragar um desenho parcial, real ou
perspectivo, da ética no ensino de Ciéncias, com implicagdes resultantes para o processo
de desenvolvimento moral dos alunos.

O posicionamento inicial revelou tendéncias ao evolucionismo, mas também a exis-
téncia de professores de Biologia nitidamente ligados a idéias do criacionismo. No entan-
to, as tendéncias para uma ou outra teoria nio se mostraram construidas somente com
conhecimentos adquiridos através da ciéncia, na educagio formal, mas também a crenga
religiosa se destacou.

Houve relativa harmonia entre o posicionamento inicial dos professores com o que
eles indicaram em relagio ao posicionamento dos alunos, ou seja, o professor que se
posicionou na categoria euforica do evolucionismo também posicionou o que ele acredi-
tava do aluno na mesma categoria, dando créditos de que esses professores e seus respec-
tivos alunos teriam um ponto de partida semelhante nas controvérsias.

Independente da defesa de uma ou de outra teoria, ndo foram detectadas representagdes
que identificassem atitudes de total heteronomia que pudessem causar grandes prejuizos ao
desenvolvimento moral dos alunos. Os discursos trouxeram elementos sintaticos da ética,
como respeito, justica, liberdade, igualdade e benevoléncia, que transferidos a pratica docente
atuariam em beneficio da autonomia moral dos alunos. Todavia, unidades de significagio,
extraidos de enunciados, revelaram que tragos de indesejaveis ideologias podem ser veicula-
das, mesmo que de forma inconsciente, aos alunos. Tais ideologias, por omitirem processos de
construgo ou de origem, deram formato genérico ao que deveria ser particular.

Situagdes de rigida interferéncia do professor nas discussdes polémicas em sala de aula ndo
foram bem aceitas, quando se expressaram em sentido contrario a autonomia dos alunos.

No conjunto de atitudes representadas, o ensino de Biologia poderia ser projetado em
processo no qual o desenvolvimento pedagogico de sala de aula apresentaria tendéncias
éticas nas suas relagdes. Por outro lado, ainda seria necessario que as “verdades cientifi-
cas”, ou ideologias de segundo grau, deixassem de ser langadas aos alunos, mesmo que
nas representagdes tais fatos fizessem aparecer brandamente.

Aos alunos foram dados maiores prestigios de favorecimento do que aos propnos
professores, quando ambos foram colocados em situagio de oposigido nas controvérsias,
ainda que as idéias defendidas fossem de total divergéncia.

Em mesma situagio, as cobrangas que ocorreram aos professores de outros compo-
nentes curriculares foram menores do que as que ocorreram aos professores de Biologia.
Professores de outros componentes curriculares foram colocados em posigio de meno-
res obrigagBes em circunstincias de controvérsias nos assuntos cientificos. Cobrangas
mais excessivas recairam sobre os professores de Biologia, talvez por causa da especificidade
do conteudo vinculado a essa ciéncia.
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O desprezo ou auséncia de fatores ligados a moralidade nio foram observados nas
atitudes dos professores. Pareceu-nos, porém, que a moralidade nas representagdes estava
mais ligada a sensibilidade da natureza humana do que aum conhecimento sistematizado
acerca dos processos de construgio e desenvolvimento moral.

Mesmo com a presenga dessa sensibilidade nos discursos, ainda foram observadas
atitudes presas a resquicios de linhas educacionais passadas. O papel do professor, por
exemplo, nio se mostrou bem definido no momento das tendéncias atuais sugeridas pelas
representagdes, pois quando as atitudes pareciam pender ao delineamento de um novo
desenho de processo, ainda resvalavam em processos pedagogicos pouco ou quase nada
progressistas.

Assim como os textos desencadeadores da entrevista apresentaram aspectos predomi-
nantemente religiosos, também o conjunto de representagdes dos professores mostrou a
mesma tendéncia, ou seja, as atitudes representadas apareceram circunscritas aos aspec-
tos provocantes desses textos. Outros contextos - historico, social, econdmico, cultural
etc. - implicitamente presentes nas polémicas nio foram utilizadas nas argumentages, o
que nos permitiu pensar que na realidade de sala de aula tais aspectos também podem
permanecer ausentes. A limitagdo das discussdes aos enfoques da ciéncia e da religido,
observada nio somente nos textos e nas representagdes dos professores, mas também em
diferentes trabalhos sobre o tema, traz prejuizos a disseminagio de importantes informa-
¢Oes que poderiam subsidiar debates mais amplos, envolvendo, por exemplo, as ideologi-
as subjacentes nas manifestagGes politicas de tais polémicas.

Quanto ao papel do professor, parece ampliar-se para além dos contetidos, dirigindo-
se a metodologias ou estratégias que requerem conhecimentos mais especificos de éticae
moral. Nesse caso, os projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura deveriam ser re-
pensados e reestruturados com a finalidade dessa garantia. A partir das exigéncias
requeridas por uma educagdo mais progressista, 0 que se espera é um professor com
formagdo inicial, saido das universidades, que saiba aplicar os conhecimentos tedricos
basicos de ética no cotidiano escolar. A sugestdo seria utilizar as horas obrigatorias de
estagio num programa especifico entre escolas e universidades. Este programa poderia
contar com a participagdo de docentes universitdrios e estagidrios em Psn:ologxa Educaci-
onal, Didatica e Pratica de Ensino interessados desde a orientagio tedrica até a execugio
de estratégias para viabilizar o processo de desenvolvimento moral em sala de aula. Lem-
brando que a interagdo escola-universidade, por consciéncia ética e dependéncia intrinse-
ca, deve permanecer com as caracteristicas de continuidade e contigtiidade.
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