Pro-posigdes, v. 12, n. 2-3 (35-36), jul.-nov. 2001

A perspectiva genética em Psicologia: aspectos
das teorias de Wallon e Piaget

Luci Banks-Leite'

Resumo: A dimensio “genética” em Psicologia ¢ levada em conta por diferentes
pesquisadores e ndo apenas por aqueles explicitamente ligados ao campo da
Psicologia Genética. Este texto analisa principalmente pontos das pesquisas de
Wallon e Piaget, salientando que a dimensido genética estd estreitamente
relacionada aos objetivos visados por cada teoria, bem como a outros aspectos
de seus quadros teéricos respectivos.
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Abstract: The genetic dimension in Psychology is taken into consideration by
different researchers and not only by those explicitly linked to the domain of
Genetic Psychology. This article analyses some aspects of Wallon’s and Piaget’s
research, pointing out that the genetic feature is closely related to the aims of
each theory as well as other dimensions of their theoretical frameworks.
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O qualificativo genético que acompanha intimeros trabalhos realizados por
psicélogos e educadores tem sido freqiientemente empregado tanto na drea acadé-
mica como na discussao de questdes relativas as prdticas pedagégicas. Entretanto,
por existirem poucas andlises que colaborem para sua compreensio em Psicologia,
nao ¢ incomum verificar-se um uso inadequado ou equivocado desse termo,
assimilando-o, por exemplo, ao “genético” tal como tratado em Biologia.

Primeiramente, cabe lembrar que, embora o campo da Psicologia Genética
tenha sido explorado principalmente por Wallon (1879-1962) e Piaget (1896-
1980) bem como seus colaboradores e/ou discipulos, trabalhos de outros
pesquisadores levam em conta uma dimensdo genética. Essa dimensio, em
Psicologia, tem como caracteristica essencial, o estudo de condutas ou fungoes
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de forma a priorizar suas mudangas, transformagdes ¢ mesmo suas origens, nao se
limitando assim ao estudo das mesmas em sua forma ou “estado” final, acabado e
estdtico. Os estudos realizados em uma perspectiva genética partem do pressuposto
que s6 se pode compreender a natureza de um comportamento se levarmos em
conta sua histéria, sua génese. Embora o termo génese seja muitas vezes utilizado
como sindnimo de “desenvolvimento”, prevalece neste tltimo, a idéia de um des-
dobramento em toda sua extensio, de algo jd pré-formado (Marti, 1991: cap. 1).

Entre os pesquisadores que adotaram uma perspectiva genética em seus trabalhos,
encontram-se Vygotsky (1896-1934) que enfatiza explicitamente o estudo de
aspectos filogenéticos e ontogenéticos de fungdes tais como a linguagem oral e
escrita, memdria, atengdo e o préprio pensamento e, os que sio considerados
precursores desses grandes tedricos — James Mark Baldwin (1861-1934) nos Estados
Unidos, Pierre Janet (1859-1947) e Alfred Binet (1841-1911) na Franga, e Claparéde
(1873-1940) na Sufga — precursores esses que exerceram considerdvel influéncia
nos trabalhos dos grandes nomes da Psicologia do século XX.

Neste breve texto, tentaremos retragar pontos dos trabalhos de Wallon e de
Piaget que possam auxiliar a ver como a questdo da génese surge nesses impor-
tantes autores. Claro estd que esse componente sé pode ser entendido quando se
considera nio apenas outras dimensoes da obra, mas também os objetivos que
animaram o conjunto de investigagdes de cada um desses pesquisadores.

1. Wallon

1. 1 Funadamentos

Esse autor que tanto contribuiu para os trabalhos em Psicologia em seu pafs,
tem merecido certo destaque entre nés nos meios educativos e entre os
pesquisadores e estudiosos em Psicologia. Nascido na Franga, cursou Medicina
e Filosofia na bem conhecida Escola Normal Superior, em Paris, cidade onde
viveu toda sua vida. Exerceu atividades de médico em diversos campos —
psiquiatra, neurologia — principalmente nos hospitais de Paris, vindo a se
interessar pelas questdes da Psicologia. Nesse campo, além de ter ministrado
cursos de Psicologia da Crianga em famosas instituigdes como a Sorbonne e o
College de France, fundou o Laboratério de Psicobiologia da Crianga que visava
a realizagio de trabalhos de pesquisa e o atendimento de criangas ditas “anormais”.
Longe de se mostrar alheio aos problemas da drea educativa, participou do
movimento da Escola Nova e presidiu uma comissio que elaborou uma reforma
de ensino denominada Langevin-Wallon que nunca foi implantada; alids, ele
assinala que sio os problemas pedagdgicos que desencadearam trabalhos

171



Pro-posigdes, v. 12, n. 2-3 (35-36), jul.-nov. 2001

importantes na drea da Psicologia, lembrando os estudos de Binet e Simon assim
como os de Decroly na Franca e os do entdo Instituto Jean-Jacques Rousseau,
em Genebra, Sui¢a com pesquisadores como Claparéde, Bovet e Piaget (cf.

Préface, 1941).

Em seus trabalhos, Wallon critica as posigdes idealistas da Psicologia da
introspecgdo, ainda bastante em voga na virada do século XIX para o XX, o
positivismo de Comte, e as concepgdes reducionistas que remetem a explicagao
do psiquismo ao organismo. Elege o materialismo dialético como fundamento
epistemoldgico de sua Psicologia o que o aproxima de Vygotsky, seu contem-
porineo russo, embora nio tenham, ao que parece, tido conhecimento dos trabalhos
um do outro.

1. 2 O estudo da psicogénese

No que diz respeito a psicogénese, nota-se em Wallon, uma preocupagio
tanto com as origens — fato que transparece ji nos titulos de seus livros Les
origines du caractére chez l'enfant(1934), Origens do pensamento na crianca
(1989 /1945) — como com a evolugio de processos psiquicos, com particular
énfase aos aspectos qualitativos das mudangas e transformagdes. Para ele, a
Psicologia Genética “estuda a evolugdao da vida psiquica através de suas etapas
sucessivas’ (Wallon 1986/1951: 182)

Entretanto, Wallon assinala que o estudo cientifico da crianga tem sido
realizado para responder questdes relativas as mudancgas que explicam a passagem
ao estado adulto, com énfase pa::ticular, para o aspecto intelectual dessas
transformagdes. Assim sendo, a crianga é considerada como uma obra em
construgio (un chantier =canteiro de obras) mas, lembra-nos ele, em cada etapa
de seu desenvolvimento, a dita crianga funciona como uma construgao jd
terminada, com seus objetivos, e os meios de que dispGem para atingi-los; daf a
necessidade de se considerar esse duplo aspecto: o primeiro, relativo a construgao
em andamento na qual se define uma etapa como um “vir a ser”, é do interesse
da Psicologia Genética, enquanto que o segundo diz respeito a Psicologia da
Crianga e visa conhecer a infincia e as especificidades préprias de cada etapa
(Nadel-Brulfert, 1986). Da preocupagio de Wallon com o estudo da crianga,
decorrem implicagdes importantes na maneira de abordar a psicogénese entre
as quais assinalamos duas: (#) a busca em estudar o desenvolvimento como um
todo integrado que abarque diferentes campos funcionais — motricidade,
afetividade, inteligéncia — relativos as atividades infantis. Trata-se portanto de
abordar a psicogénese da pessoa em estreita dependéncia como o(s) meio(s) no
qual ela se insere; (&) o abandono de uma posi¢io “adultocéntrica” que estuda a
crianga comparando-o ao adulto ou tendo este como referéncia e por isso mesmo
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caracterizando as condutas infantis em termos de insuficiéncias e falhas. Segundo
Wallon, tal postura obscurece a apreensio das peculiaridades, especificidades
da crianga em cada etapa.

Além de eleger a perspectiva genética como método de trabalho, Wallon
também recorre s andlises comparativas com referéncias a trabalhos realizados
em outros campos de estudo: Patologia e Neurologia, campos nos quais traba-
lhara, Psicologia Animal, com especial interesse pelos trabalhos com chimpanzés
realizados por Kéhler, Antropologia referindo-se notadamente aos trabalhos de
Lévy-Bruhl que fora seu professor. Entretanto é no campo da Psicologia da Crian-
¢a, com a ampla utilizagio do material coletado em estudos longitudinais por
pioneiros dessa drea como Stern, Preyer, Biihler, Guillaume, que Wallon encontra
um terreno fértil para proceder as suas préprias anilises (Galvao, 1995: cap. 1).

Para dar conta do desenvolvimento, Wallon identifica etapas ou estdgios
que se sucedem em uma ordem necessdria e se caracterizam por uma atividade
dominante ou fungio predominante; aquela que predominou em um estdgio
serd substituida por outra no estigio subseqiiente. O desenvolvimento nio se
d4, portanto, de forma linear por adigao de sistemas mais complexos, ou pelo
acréscimo de novas competéncias mas hd uma reformulagio, um remanejamento
ligado a mudangas de objetivos ou de utilizagio da mesma fungdo Os momentos
de passagem de uma etapa 2 outra sio freqiientemente marcados por crises e
conflitos, seja de ordem exdgena, seja de natureza endégena; os conflitos sao
considerados por Wallon como propulsores do desenvolvimento (Galvao, 1995:
cap. 3; 2001, neste volume). Em sintese, a descrigdo dos estdgios se efetua
caracterizando-se essas descontinuidades, conflitos, crises e transformagdes.

Levando-se em conta tais caracteristicas ndo é de se estranhar que esses es-
tdgios sejam descritos de forma descontinua e assistemdtica e nio de maneira
homogénea como em Piaget a quem Wallon, alids, critica. Em geral, ele procede
a partir de um tipo de atividade mostrando suas caracteristicas em diferentes
idades e assinalando as relagdes dessa atividade com outras. Pode-se, resumi-
damente, falar em cinco estdgios, a saber: impulsivo-emocional que abrange o
primeiro ano de vida, sensdrio-motor e projetivo que vai até os trés anos, estigio
do personalismo dos trés aos seis anos, estdgio do pensamento categorial dos
seis anos aos doze anos, e da adolescéncia. Na sucessio de estdgios, hd uma
alternéncia entre o afetivo e o cognitivo, ou seja de predomindncia funcional, sendo
que a dominincia do afetivo é caracterizada pelas relagdes com o mundo humano,
correspondendo as etapas de construgio do ex (cf. 1.3) enquanto que o cognitivo
se volta a elaboragiao do real e do mundo do conhecimento (Wallon, 1941:
Conclusion; Galvao, 1995: cap. 3).
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1.3 A imporiéncia do oufro na génese da pessoa

Na impossibilidade de sintetizar uma abordagem complexa, caracterizada por
nuances e matizes variados, e apenas para ilustrar a abordagem genética desse autor,
vejamos alguns pontos de sua explicagio sobre a génese da pessoa, pois esta é,
simultaneamente, um todo que integra os diferentes campos funcionais (cf. 1.2) mas
ela mesma é um campo funcional.

Em trechos de seus livros e em seu belo artigo “A importincia do outro na
consciéncia do eu” (1986/1946), Wallon nos fornece alguns elementos relativos
a constitui¢do do ex psiquico pelo outro, pelo socius.

Segundo ele, o homem ¢é biologicamente social e o recém-nascido, um ser
cuja totalidade das reagdes “descontinuas e esporddicas (...) deve ser completada,
compensada, interpretada” (Wallon 1986/1946:161). Isso significa que a
necessidade do outre estd inscrita no orginico, necessidade essa que articula o
que a crianga faz com as interpretagdes, modulagdes trazidas pelo seu entorno.
Nos primeiros meses de vida, no qual a crianga é constantemente manipulada
pelo outro, hd uma indiferenciagio eu-outro, um estado de simbiose afetiva
com o meio. Wallon salienta, entretanto, a reciprocidade de base puramente
emotiva que se estabelece entre o bebe e os que o rodeiam dando como exemplo
a precocidade do sorriso da crianga em resposta ao sorriso da mae.

E apenas a partir de um ano que se inicia a pratica da alternincia, instau-
rando-se a dualidade eu-outro, eu-meio; nesse momento, a crianca ¢ alterna-
damente ora autor em relagio ao outro, ora ebjeto do outro como na agio de
dar e receber um tapa, por exemplo. Entretanto, nio hd estabilidade do ex face

ao outro, o que ¢ indispensdvel a consciéncia do ew.

Esses jogos de alterndncia preparam um novo perfodo no qual o ex toma
posicao face ao outro, com a conseqiiente instauragao de uma crise: a da oposigio
ou crise da personalidade que se inicia por volta dos trés anos indo até os cinco
anos; considerando-se que a crianga se afirma, opondo-se a tudo, ¢ freqiiente a
ocorréncia de conflitos com seus pares e com os adultos. Essa atitude se caracte-
riza muitas vezes pelo desejo de posse, sendo que o tew, 0 meu caracteriza uma
nitida distingdo / posigdo dos personagens. O eu-outro tornam-se complemen-
tares. No decorrer do tempo, o outro passa a ter substitutos: o espectador, o
interlocutor, o companheiro, o parceiro e, mais tarde, principalmente na ado-
lescéncia, o grupo.

A partir de uma consciéncia “nebulosa na sua origem”, forma-se “um nicleo
de condensacio, o ex mas também um sub-eu ou o outro” (ibid: 164). Wallon nos
adverte também para o fato de que esse outro, nos acompanha, como “parceiro
permanente do ex na vida psiquica” é o que se nota em momentos de indecisio
e/ou deliberagio de algo importante em adultos, em que surgem didlogos mais
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ou menos explicitos entre o ex e um oponente, fato que lembra as conversas da
crianga consigo mesma por volta dos trés anos (ibid: 165). O outro subsiste,
portanto, sob a forma de um interlocutor abstrato nos discursos internos de
cada um, sobretudo em momentos de conflito.

Por esse esbogo, delineia-se que a constituigdo do eu psiquico e sua
delimiragio é um processo lento que passa por diferentes etapas, tendo como
condigdo prévia, a constituigdo do eu corporal, ou seja, uma integragio de
diferentes impressdes sensoriais ligadas ao territério orginico com a conseqiiente
diferenciacio entre o que pertence a0 mundo exterior e os limites do préprio

corpo (Galvio, 1995:50-51).

2. Piaget
2.1 Um pouco de historia.

Como ¢ notério, o problema central do conjunto da obra piagetiana é de
natureza epistemoldgica. Bidlogo de formagio, preocupado desde a adolescéncia
com questdes de ordem filoséfica, decide bastante jovem “consagrar minha vida
3 explicagdo biolégica do conhecimento” (Piaget, 1966:132). Em uma atitude
j4 bastante critica em relagdo s especulagdes filos6ficas, ao concluir seu
doutorado em Biologia em 1918, busca um campo que lhe permitisse encontrar
fatos que serviriam de base para a construgio de sua teoria epistemoldgica.
Depois de curta estada na cidade de Zurich, em sua Suiga natal, onde freqiienta
laboratérios de Psicologia e a clinica psiquidtrica de Bleuler, Piaget dirige-se a
Paris onde, além de seguir na Sorbonne cursos de grandes filésofos da época —
Delacroix, Lalande, Brunschicg — aprende a interrogar doentes no hospital
psiquidtrico de Sainte-Anne. Entretanto, ¢ no laboratério de Simon, colaborador
de Binet — psicélogo que havia elaborado testes de inteligéncia para criangas —
que uma oportunidade tnica ¢ aberta a este jovem, 4vido por um trabalho
experimental: a de trabalhar com criangas parisienses em uma escola da rua
Granges-aux-Belles. A 4rdua tarefa que lhe foi solicitada — a padronizagio de
testes de inteligéncia e mais especificamente dos testes do Burt — logo foi por
ele transformada em um trabalho fecundo que deu inicio a uma corrente de
pesquisas que ele iria implementar e aprimorar durante vérias décadas. Ao invés
de simplesmente padronizar os testes de forma a determinar em qual idade as
criangas sio capazes de responder corretamente perguntas como a bem conhecida
“Edith ¢ mais loira que Suzanne e mais morena que Lili; qual ¢ a mais loira das
trés?” passou a “travar com meus sujeitos, conversas do tipo de interrogatérios
clinicos, com a finalidade de descobrir algo sobre os processos de raciocinio que
se encontravam por detrds das respostas corretas, ¢ com um interesse particular
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pelos que escondiam as respostas erradas” (ibid: 135). Ao publicar artigos em
importantes revistas a respeito desses primeiros trabalhos, Piaget comega a ser
lido e (re)conhecido pelos pesquisadores em Psicologia. Entre eles, encontra-se
seu compatriota Edouard Claparéde, pesquisador no campo da psicologia e edu-
cagdo, diretor e fundador em 1912 do Instituto Jean-Jacques Rousseau que, entusias-
mado pelo trabalho de Piaget, convida-o a trabalhar como diretor de pesquisas,
nessa institui¢ao. Aceitando esse convite, abria-se ao jovem pesquisador as
possibilidades ideais para levar avante suas investigagdes, uma vez que, ligada ao
Instituto encontrava-se a “Maison des Petits”, uma espécie de escola experimental
freqiientada por criangas pequenas. Ao se instalar em Genebra, Piaget pensava
dedicar “alguns anos preliminares” ao estudo do pensamento infantil, obtendo
assim os dados de que necessitava para a elaboragio de seu trabalho em Epis-
temologia. Como se sabe, Piaget trabalhou durante virias décadas em pesquisas
nesse dominio, contando com um grande nimero de colaboradores e, apenas em
1955, funda enfim o Centre International d’Epistémologie Genétique, alguns anos apés
ter publicado os trés volumes de sua Introduction a la Epistémologie Génétique (1950).
Nesse Centre, Piaget realizou pesquisas em verdadeiro espirito de investigagao
interdisciplinar pois além de psicélogos, 14 se reuniram durante mais de vinte e
cinco anos, pesquisadores provenientes de distintas dreas — Matemdtica, Fisica,
Filosofia, Légica, Biologia e Ciéncias Sociais — com a finalidade de estudar questoes
epistemolégicas de interesse comum.

2.2 Epistemologia e Psicologia genética da inteligéncia

Para abordar problemas de ordem epistemolégica, Piaget coloca sob um
novo 4ngulo, as cldssicas questdes filoséficas: “o que é o conhecimento? “como
conseguimos conhecer o que conhecemos?”, transformando-a para “como se
passa de um estado de conhecimento de menor validade para outro de maior
validade?” considerando-se como de maior validade o que ¢ admitido e fixado
pela comunidade cientifica. Com as questoes assim reformuladas, Piaget elaborou
uma epistemologia ela mesma genética precisando que “o préprio da epistemologia
genética é de procurar descobrir as raizes das diversas variedades de conhecimento
desde suas formas as mais elementares e de seguir seu desenvolvimento aos niveis
ulteriores até inclusive o pensamento cientifico” (Piaget, 1970:6). Para a realizagio
desse projeto, Piaget langou mio de dois métodos principais: o0 método histérico-
critico e o psicogenético. O método histérico-critico consiste basicamente em
procurar na histéria da Ciéncia, elementos que contribuam para apreender como
nogdes cientificas — por exemplo, o niimero, a nogao de espago — se constitufram,
desde suas primeiras manifestagbes até o momento atual. Embora esse método
estabeleca a ascendéncia de certos conceitos, este nio permite que se conhega
nem estdgios iniciais nem o nascimento desses conceitos, uma vez que o pen-
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samento cientifico é fruto da elaboragio de mentes adultas. Ora, ¢ essa lacuna que
serd preenchida pelos fatos coletados através da investigagio em Psicologia, ou
mais especificamente, pelo método psicogenético. Ao se compreender esse objetivo
basico, entendemos também porque Piaget direcionou seu trabalho ao estudo da
“construg¢io de todas as nogdes essenciais ou categorias do pensamento das quais
se pode retragar a génese no decorrer do desenvolvimento intelectual do indivi-
duo, entre o nascimento e a idade adulta” (Piaget, 1973:22). De fato, grande parte
das pesquisas que Piaget e seus colaboradores empreenderam em uma perspectiva
psicogenética foi constituida por estudos experimentais voltados a temas como
nimero, espago, tempo, causalidade, objeto permanente, velocidade, quantidades
fisicas, acaso e probabilidades, légica elementar (classes e relagoes) e légica do
adolescente, bem como estudos sobre a meméria, percep¢do, imagem mental.
Além destes, também realizou, principalmente na década de setenta, na tltima
etapa de sua vida, um grande nimero de pesquisas no Centre, a respeito do
funcionamento cognitivo estudando entio mecanismos como a tomada de
consciéncia, a contradigao, a generalizagdo, as correspondéncias, e efetuando
estudos sobre a equilibragdo e a abstragio reflexiva. Vale notar, portanto, que o
projeto epistemolégico de Piaget teve implicagées no estudo da psicogénese, ou
melhor, na forma de abordar as questdes dessa 4rea. Destacam-se, as seguintes:

1) no que diz respeito aos estudos sobre as aquisigoes de nogdes ou as cate-
gorias de pensamento, o interesse nio recai, como pensam alguns, sobre a crianga
ou adolescente enquanto sujeito psicolégico mas na procura do que hd de comum,
o que hd de convergente nas respostas para se descrever o sujeito epistémico que
¢ uma crianga / adolescente referencial.

2) contrariando os métodos de pesquisas comumente utilizados no campo
da psicologia até os dias de hoje, a psicologia genética enfatiza o estudo de
processos e nio de resultados. Essa preocupagao levou Piaget a adaptar o método
clinico que apresenta como caracteristica essencial, a andlise qualitativa de
respostas o que abre possibilidades amplas para o estudo desses processos
(Domahidy-Dami & Banks-Leite, 1987).

3) com as questdes norteadas e delimitadas pelo projeto epistemoldgico,
entende-se porque as questdes de ordem cognitiva se mantiveram como alvo de
atengdo predominante, essencial, e as questdes relativas ao “afetivo” e a esfera
moral tenham merecido um tratamento menos importante e até mesmo
secunddrio por parte de Piaget’.

2 piaget escreveu um importante livro sobre o julgamento moral(1932) que até hoje constitul um

ponto de referéncia bdsico para os que trabalham sobre as bem atuais questoes éticas; arespei-
to do afetivo e sobre a relacdo enfre o afetivo e o cognifivo, Piaget ministrou aulas na Sorbonne,
em Paris (1954) e teceu, em vdarias ocasides, consideragdes variadas gue se encontram em
textos esparsos.
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2.3 Os pilares da teoria: o aspecto genético-esfrutural

Além da dimensdo genética, o interacionismo, o construtivismo e o estrutura-
lismo constituem fundamentos bdsicos da obra piagetiana. Destes, o mais conhecido
e discutido entre nés ¢ o construtivismo, ora defendido, ora criticado por leitores e
pesquisadores de distintas dreas que, geralmente, se referem mais as investigagoes
realizadas por seguidores de Piaget que assumem uma posigdo “construtivista” do
que aos trabalhos de Piaget ele mesmo. A respeito do interacionismo, embora esta
seja uma das dimensbes importantes da teoria piagetiana, tanto na sua vertente
epistemolégica como na psicolégica, hd indicagbes de que teria sido mais postulada
teoricamente do que de fato explorada pelo grande nimero de trabalhos experimentais
efetuados por Piaget e sua equipe (cf. Ducret, 1984; Banks-Leite, 1991).

As dimensdes genética e estrutural, por sua vez, aparecem como intrinseca-
mente relacionadas e ocupando de maneira central o programa de pesquisas
empreendido pela Escola de Genebra, sobretudo dos anos 20 ao 60 do tltimo
século.

Como sabemos, os famosos estdgios piagetianos nio sio cortes arbitrdrios,
nem tampouco a simples marca do aparecimento de tal ou tal conduta mas se
caracterizam por formas de organizagio que possibilitam que o sujeito estabeleca
uma relagao com o real de um determinado modo; tais formas de organizagio se
apresentam como estruturas que tendem a ser cada vez mais estdveis, equilibradas.
Embora se fale comumente em quatro estdgios — o sensério-motor, dividido em
seis sub-estdgios, o pré-operatério que, por sua vez, se divide em perfodo simbélico
e intuitivo, o das operagbes concretas e das operagbes formais — apenas trés
estruturas foram bem definidas e formalizadas por Piaget e sua equipe, razio pela
qual se diz que, rigorosamente falando, s6 existem trés estdgios (cf. Coll & Gillieron,
1987). As trés estruturas sao: o grupo de deslocamentos evidenciada no sensério mo-
tor, o agrupamento no estdgio das operagdes concretas e o grupo INRC nas operagdes
formais. De fato, para se falar em estdgio deve-se poder identificar essa forma de
organizagio, ou seja, a estrutura subjacente a diferentes condutas; é necessdrio
também se mostrar como uma estrutura deriva de outra que a precedeu em um
nivel anterior de desenvolvimento, superando-a e integrando-a. E, além dessa
hierarquizagdo e integragio das estruturas, hd uma ordem seqiiencial constante na
construgio das mesmas. O caso da seriagdo nos permite entender essas caracte-
risticas: se apenas no estdgio das operagoes formais, gragas a légica proposicional,
essencialmente verbal, o adolescente consegue resolver a questio acima exposta
a respeito da cor dos cabelos de Lili, Edith e Suzanne, no operatério concreto,
a crianga de 7-8 anos jd procede a uma seriagdo de varetas de forma operatéria;
essas condutas, por sua vez, tém sua origem no sensério motor, quando a crianga
apresenta esbogos de seriagio de blocos de diferentes tamanhos colocados ao acaso
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um sobre outros formando uma pirdmide. As estruturas operatérias formais
remontam pois a estruturas anteriores, superando e englobando as estruturas
que a precedem; ao mesmo tempo, ndo se pode “saltar” uma etapa indo-se do
sensério-motor diretamente ao formal, por exemplo.

Outra pesquisa piagetiana nos permitird entender melhor a relagio que as
condutas tém com uma estrutura caracterfstica de um estdgio. Tomemos a bem
conhecida experiéncia sobre a conservagio da substincia (Piaget & Inhelder, 1941),
na qual perguntamos a crianga, apés ter constatado com ela que “h4 a mesma
quantidade de massinha” em duas bolas de mesmo tamanho, se a quantidade se
transforma ou se permanece inalterada, ao modificarmos a forma de uma delas,
alongando-a ou dividindo-a em pedacinhos. As respostas encontradas em criangas
de diferentes partes do mundo sdo bem conhecidas: antes dos 7-8 anos, as criangas
negam a equivaléncia de quantidade quando uma das bolinhas foi alterada e a
partir dessa idade surgem respostas de conservagio com seus argumentos de
identidade, reversibilidade e compensagdo. Tais respostas constituem um indicio
de que a crianga estd no estdgio das operagdes concretas pois elas se caracterizam
por uma estrutura, no caso o agrupamento. O que deve efetuar mentalmente o
sujeito para responder as questoes sobre a quantidade de massa segundo um
postulado de conservagio? Ele considera a agdo direta (transformacio da bolinha)
e sua inversa (volta ao estado inicial) como uma gperagio executada nos dois sentidos,
ou seja, uma operagdo reversivel. Ele compensa as relagdes envolvidas — o comprimento
e a altura, uma bola grande versus vdrias bolinhas, etc., e efetua uma operagdo idéntica
expressa nos argumento “é a mesma massinha; nio se tirou nada, nem se
acrescentou nada”. Enfim, o que verificamos € que o sujeito realiza agées interio-
rizadas que tém caracteristicas bem definidas e a estrutura de agrupamento interpreta
e formaliza em termos légicos, tais agoes (Piaget, 1947: cap. 2). As estruturas
representam portanto, as possibilidades de agir e operar sobre o real, sdo as
capacidades ou “competéncias” do sujeito, descritas e interpretadas sob a forma
de um sistema.

O importante é que para Piaget, estrutura e génese sio dimensoes que caminham
juntas e ele se pronunciou vdrias vezes a esse respeito. Vale lembrar que, em alguns
periodos do século XX, particularmente na década de sessenta, houve um intenso
debate em torno do estruturalismo, envolvendo pesquisadores de diferentes 4reas.
Foi, de fato, outro ilustre sui¢o — Ferdinand de Saussure — que, em Lingiifstica,
introduziu a idéia de estrutura (termo esse que nio utilizou) ao tratar da lingua
como sistema. Além de Piaget, em Psicologia, outros nomes importantes como
Lévy-Strauss em Antropologia, Bourbaky em Matemitica, Lacan em Psicandlise
empregaram a nog¢ao de estrutura em seus trabalhos. Em um encontro realizado
em Paris a respeito de estruturalismo e génese, Piaget definiu bem essas nogées:
“definirei estrutura em sua forma mais ampla, como um sistema que apresenta leis
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ou propriedades de totalidade como sistemas(..) tais leis de totalidade sio distintas
das leis ou propriedades que pertencem aos elementos préprios do sistema”. Por
sua vez, “génese é um certo tipo de transformagdo que parte de um estado A para
um estado B, sendo este mais estével do que A” (Piaget 1975/1966: 67-68). E
nesse momento que Piaget também comenta e critica os trabalhos que trazem a
idéia de estrutura sem génese — caso da teoria da Gestalt, por exemplo — e os que
tratam da génese sem estrutura, que é o caso de grande parte de teorias do
desenvolvimento psicolégico, inclusive a teoria psicogenética de Wallon.

3. Consideracgdes finais

Por essa breve sintese de alguns aspectos das teorias de Wallon e Piaget,
ilustramos como cada um aborda a dimensio genética e como esta se relaciona
com outros pontos de suas formulagdes teérico-metodolégicas.

Se, para ambos, a adog¢do de uma perspectiva genética significa enfatizar o
estudo de mudangas e transformagdes préprias ao desenvolvimento humano,
cada quadro tedrico se propds atingir objetivos bastante distintos: Wallon
procurou realizar um estudo bastante abrangente, qual seja o da psicogénese da
pessoa, tentando integrar diferentes campos funcionais; enfatizou igualmente o
estudo da crianga, considerando o significado e as implicagoes de formas
especificas de funcionamento em cada etapa. Piaget, orientado por uma
preocupagdo epistemoldgica, restringe seu trabalho ao estudo da génese do
conhecimento ou do desenvolvimento cognitivo.

Além disso, encontramos em Wallon um conceito de etapa ou “idades” que
ndo se atrelam a idéia de estrutura ou outro elemento interpretativo das caracte-
risticas de cada estdgio. Ao contrdrio, em Piaget, o aspecto genético se associa
intrinsecamente ao estrutural pois toda estrutura tem uma génese e toda génese
parte de uma estrutura e desemboca em outra estrutura (Piaget, 1975/1966: 71-73). Em
relagio as questoes de ordem cognitiva, uma perspectiva estruturalista permite
determinar os limites inferiores e superiores das possibilidades do sujeito para
cada problema e a cada nivel de desenvolvimento, além de sugerir comparagdes
entre condutas que aparentemente nio tém ligagdes entre si (Inhelder et alii, 1987/

1976).

Por iltimo, no que diz respeito aos fatores que permitem entender as mudangas
préprias a génese, vimos o quanto Wallon enfatiza o “social” como constitutivo do
eu, ou seja, da génese da pessoa humana, “social” esse que adquire distintas facetas.
Em Piaget, sabe-se a importincia atribufda 2 equilibragio, que juntamente com
outros trés fatores freqiientemente realgados pelos psicélogos — maturagio,
experiéncia fisica e transmissdo social — é o que permite a passagem de um
estdgio a outro e dd uma diregdo ao desenvolvimento. A respeito da equilibragio, é
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importante salientar-se que, embora seja um mecanismo de origem enddgena, este
nio é determinado por fatores hereditdrios no que diz respeito aos contetidos ou ao
acabamento das estruturas. Por essa razio, as explicagbes piagetianas da génese das
estruturas nio devem ser confundidas com as propostas das teorias inatistas ou
preformistas tio em moda nos dias atuais (Piaget, 1936: Conclusoes).
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