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Tempos enredados na condicdo docente:
narrativas de professores e professoras!

Inés Assungdo de Castro Teixeira®

Resumo: Através da Historia Oral, o estudo analisa alguns aspectos da experiéncia do
tempo na vida dos professores, compreendendo-a como uma construgio sociohistorica,
que é parte dos sistenas simboélicos das sociedades. E uma experiéncia complexa, que envolve
dimensdes objetivas e quantitativas - o tempo dos relogios, calendarios e horarios escolares
- como também dimensdes subjetivas e qualitativas - relativas aos significados que os
sujeitos atribuem 4 suas préticas no exercicio do magistério, nos tempos docentes. Trata-se,
também, de uma vivéncia temporal inscrita nos ordenamentos ritmico-temporais peculiares
d escola, que estdo circunscritos e contextualizados nas estruturas ritmico-temporais da vida
moderna. Frente a esses referenciais tedrico-metodologicos, a investigacdo busca apreender e
analisar as vivéncias temporais dos professores e os sentidos, significados e sentimentos que
eles atribuem ao exercicio do magistério e ao trabalho docente no cotidiano da escola. Para
tanto, utiliza entrevistas com professores e professoras do Ensino Fundamental e Médio, de
escolas publicas estaduais e municipais da cidade de Belo Horizonte, MG, realizadas entre
1997 e 1998. Destacam-se, entre outros aspectos das vivéncias temporais desses sujeitos,
questdes relativas @ convivéncia entre geragdes humanas (de professores e alunos),
temporalidades constitutivas das interagdes e praticas sociais educativo-pedagogicas, peculiares
aos territorios da escola.
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Abstract: Through Oral History, this study analyses some aspects of experience with time
in the life of teachers, comprehending it as a socio-historical construction, which is part of
symbolical systems of the societies. It 1s a complex experience that involves objective and
quantitative dimensions - the time of the clocks, calendars and school hours - as well as
subjective and qualitative dimensions - related to the meanings that the individuals attribute
to their practices in the work of teaching profession, the teachers times. It is also about a
temporal experience inscribed in the rhythmic-temporal organizations that are peculiar to the
school. Facing these theoretical-methodological references, the-investigation seeks to
apprehend and analyse the temporal experiences of the teachers and the senses, meanings
and feelings that they attribute to the practice of the teaching profession and to the work as
teachers in the quotidian of the school. For that purpose, it makes use of interviews with
Elementary and High School teachers of state and municipal public schools of Belo Horizonte,
MG, which were done between 1997 and 1998. Among other aspects of temporal experiences
of these people, we can point out questions relative to acquaintance between human
generations (teachers and pupils), the constitutive temporalities of the interactions and the
social educative-pedagogical practices, that are peculiar to the territory of the school.
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Este trabalho apresenta alguns aspectos da experiéncia do tempo na condi¢io
docente, a partir de narrativas de professores/as do Ensino Fundamental e Mé-
dio de escolas publicas municipais e estaduais. Professores e professoras, aqui
entendidos como sujeitos socioculturais, capazes de viverem e significarem o
vivido. Atores sociais reflexivos, que experienciam a vida e o mundo, que os
interpretam e relatam. Mulheres e homens capazes de interrogarem e narrarem
suas vivencias - velando-as e desvelando-as, dissimulando-as e clareando-as, re-
cusando-as e aceitando-as - lembrando-as - comforme suas intengdes, escolhas
e situagbes discursivas, nas tessituras da memoria e do esquecimento.

O conceito de experiéncia esta aqui situado na denominada “experiéncia da
vida” e como algo socialmente construido. Refere-se as vivéncias dos sujeitos
sociais no mundo e na historia, ao experienciar de sua existéncia objetivada nas
acoes e atividades humanas. Viveres significados e ressignificados, nos quais ho-
mens e mulheres vio tecendo relacdes entre si e com a natureza, em contextos
sociohistoricos, micro e macrossociais. O experienciar da existéncia que envolve
os fazeres e os aconteceres humanos no transcurso do movimento da vida. Na
fruigio dos tempos, a partir dos sentidos, das sensibilidades, dos valores e
racionalidades inscritos nas interagGes e praticas cotidianas da vida publica e pri-
vada, nos curtos e longos tempos das historias individuais e coletivas.

Vé-se ainda que toda e qualquer experiéncia é ela mesma temporal, pois resul-
ta da praxis humana nas temporalidades irreversiveis e reversiveis, lineares e nos
ciclos vitais do transcurso da existéncia humana. Experiéncias sio feitas, refeitas,
desfeitas. Sdo negadas, aceitas, enriquecidas e renovadas em movimentos de con-
tinuidade e descontinuidades, de agregagio, ruptura com experiéncias outras, pre-
téritas e presentes. Experiéncias sio narradas.

Na experiéncia do tempo no mundo contemporineo - em que predomina
uma nogdo e formas de mensuragio temporal mercantis, quantitativas, lineares,
idéias associadas ao desenvolvimento do capitalismo e da vida moderna, tem-se,
ainda, uma diversidade de tempos imbricados, como Mellucci (1997) observa.
Vivenciamos tempos distintos e por vezes separados, quando nio aparentemen-
te opostos. Experienciamos, igualmente, tempos de dificil mensuragio: alguns
mats diluidos, outros mais concentrados, o que representa separagdes e interrup-
¢Oes mais fortes e acentuadas, se comparadas as cadéncias das sociedades mais
homogéneas do passado. Tais separagdes e interrupgdes ocorrem hoje com a
nossa experiéncia dos tempos interiores - as temporalidades emocionais e afetivas,
por exemplo - em relagio aos tempos exteriores, ritmados e regulados pelos
relogios. Tem-se, pois, nas sociedades atuais, dentre outras de suas modula¢des
ritmico-temporais, uma diversidade temporal descontinua, contrariamente a cer-
ta aproximagdo dos tempos sociais e das experiéncias temporais subjetivas, ob-
servadas em sociedades agrarias e tradicionais.

A experiéncia do tempo dos professores a entendemos como um trabalho
desses atores gerindo, articulando, tecendo as varias temporalidades implicadas
na condigdo de mestres, de docentes, temporalidades constituidas de vérias ca-
madas: da dinidmica e das estruturas temporais das instituicdes escolares; das ca-
déncias inscritas nas interagdes sociais pedagégico-educativas, marcadas pela
(con)vivéncia intergeracional; dos ritmos préprios da construgio e transmissio
do conhecimento e das cadéncias da formagio humana. Camadas temporais
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essas, inseridas nos contextos sociohistoricos ritmico-temporais das sociedades
contemporéineas, em que se destaca a cadéncia da vida urbana, das cidades, e os
compassos da informatica, os tempos internautas.

Dessa delicada e complexa arquitetura temporal, trazemos 4 analise algumas
de suas significagbes para os professores entrevistados. O que representam para
eles essas vivéncias temporais? Que significados lhes atribuem? Quais os seus
sentidos para os professores e professoras entrevistados/as e o que destacaram,
a esse respeito, em seus relatos?

Na impossibilidade de trazer a este trabalho toda a riqueza do que ouvimos
dos professores e professoras sobre essas questdes, focalizamos um aspecto que
se destacou: as ambigiiidades. Trata-se de uma experiéncia marcada por ambi-
glildades. Ambigiiidade: “hesitacdo entre duas ou mais possibilidades; caracteris-
tica ou condigdo do que é ambiguo”. Ambiguo, do latim ambiguus, “que tem dois
sentidos, equivoco”. No existencialismo, “situagdo basica 4 qual estd submetido
todo ser humano, que consiste em se defrontar com a auséncia de um sentido
preestabelecido ou prefixado sobre a vida, devendo portanto lutar incessante-
mente para inventa-lo e estabelecé-lo no mundo real” (HOUAISS, 2001, p.,183).

Tentamos, pois, apreender e compreender as ambigiiidades de sentidos ins-
critas e evidenciadas na experiéncia do tempo de nossos/as entrevistados/as.
Com esse proposito, nomeamos tais ambigiiidades, expondo-as, neste trabalho,
nos pares em que se apresentaram. Ou seja, trata-se de tempos vividos e signifi-
cados como “excesso e falta”, como “alegria e dor”, como “instituido e instituinte”,
dentre outros possiveis pares de sentidos opostos e de aspectos que modulam e
emolduram a plural arquitetura dos tempos docentes.

“As vezes 0 tempo ndo dd tfempo”

O tempo de professora € o ponto crucial da minha vida. Tenho o tempo todo para o
trabalho: colégio, corrigir provas, elaborar todo o material, digitar no computador, ler,
estudar e fazer/participar de reunides. Sobra muito pouco tempo para o lazer e a
familia. [...] Eu gostaria de ter mais tempo para o viver, deitar sem pensar o que posso
fazer melhor, que tal questio deveria ser mudada, que o material nio ficou muito bom,
etc. Nesse caminhar vocé vé o tempo passar e até o administra bem, mas esté faltando:
ficou para tras o tempo familia, mais lazer sem ter que voltar mais cedo, porque tem que
trabalhar em casa. £ isso que desgasta. No trabalho a entrega é total; no lazer, nio; na
familia, também nio, falta tempo. (VERONICA)

Meu tempo de professora? Esse tempo, acho que é a minha vida em si, porque eu
trabalho de manhi, de tarde e 2 noite, e em casa também. A vida de educadora, no meu
caso, ¢ a minha vida. Eu ndo tenho nenhuma outra atividade. Meu trabalho preenche
todo o meu tempo. Nos domingos, a maior parte deles ou estou programando as
aulas ou corrigindo prova e eu vou, por exemplo, na casa da minha maie, na casa dos
meus irmaos. S6 isso. Nas férias é que as vezes a gente faz uma viagem, mas o tempo
fora das férias & corrigindo provas, programando aulas. (GABRIELA)

A primeira coisa que a gente fica perguntando é como deu conta. A carga horiria, s6
matematicamente falando, eram 24 mais 40, ou 64 aulas semanais, no total. E o
trabalho do professor implica um tempo bem grande fora da sala de aula, com relagio
d preparagio de aula, corregio de exercicio, corregio de trabalhos, correcio de teste de
romance, corre¢io de redagio. Mas para mim o mais importante ainda é o tempo fora
da escola, para vocé se sentir cidaddo, como pessoa e também como professor. Mas

169



Pro-Posicdes - vol. 14, N. 1 (40) - jan/abr. 2003

primeiro como pessoa, como cidadio, alguém fazendo parte de seu tempo. Um tempo
que vocé tinha que conquistar para poder ir ver um filme, porque como é que vocé vai
dar literatura, por exemplo, se vocé nio esta assistindo um filme... JUNIOR).

Essa questio do magistério parte muito da questio da vocagio, a gente tem que acreditar
no que faz. E fundamental o compromisso. Se a gente tem esse compromisso, quer
fazer um trabalho bom. E esse trabalho bom exige um tempo superior ao tempo que
a gente tem disponivel. As vezes sacrifica o momento do lazer, o contato de familia, por
causa desse compromisso.|...] Acho que o compromisso é diretamente proporcional &
exigéncia da gente. E esse tempo, vocé faz magica com ele. Vocé nem imagina como é a
vida. E sabado, domingo, feriado. Vocé dedica mesmo. Vocé desdobra.Vocé vem 4
escola quantas vezes quanto for necessario. (LUIZA)

Essas falas de nossos entrevistados, além de outras importantes dimensdes da
experiéncia do tempo na condigio docente que nos revelam, sio claras quanto a
um dos pares de ambigtiidades inscritos nos sentidos dessa experiéncia: “o excesso
e a falta”, vividos concomitantemente. Ha um excesso de tempo dedicado ao
trabalho e uma falta, uma auséncia de tempos para o lazer, a familia, o descanso, o
ocio e outras das dimensdes da vida e condigio humana. O trabalho preenche os
dias e noites, os dias de semana e parte, quando nio todo o tempo, dos finais de
semana dos/as professores/as. Na escola ou fora dela, eles e elas estio envolvidos
com o seu trabalho, seja com ocupagdes muito concretas, seja com preocupacdes
relativas a seus alunos e escolas. Esse & um fato recorrente, na maior parte de nossas
entrevistas com docentes e nos relatos acima. Ou seja: enquanto é amplo e irrestrito,
excessivo, o tempo de trabalho na escola, fora dela, os periodos de lazer, da familia
ou de coisas outras, extra trabalho, inexiste, ¢ minimo. E o tempo da falta. Para
haver, tera que ser “conquistado”, como Jnior afirmou.

Mas nido & somente essa a forma como o excesso e a falta aparecem na
experiéncia dos tempos cotidianos docentes. Alguns entrevistados trouxeram-
nos outras de suas figuragdes, como se pode observar nestes dizeres de Iris e de
Paula, respectivamente:

O tempo, dentro da sala de aula, s vezes é comprido e ds vezes é muito rapido.
Depende da aula. Conforme a aula, conforme a turma. Conforme o que vocé esta
dando e a maneira como vocé encara a aula, parece que foram 10 minutos [...]. A aula
que é boa, que ¢ produtiva, em que todo mundo pode falar e se abrir, é outra aula. Ai
nio da tempo. O tempo nio da tempo. Entio, eu nio sei nio. [...] Parece que é assim:
eu me renovo dependendo da aula que eu dou. Eu nio estou cansada no final da
aula. Estou até com mais dnimo para a préxima aula.

Tem turmas em que o tempo para a gente parece que realmente demora muito mais a
passar. Vocé tem um desgaste maior e um retorno muito menor. E ha aulas em que,
as vezes, se os meninos pudessem ficar durante o recreio também, eles emendariam...

Nessas duas falas, o sentimento do excesso e da falta de tempo aparece associado
ao que poderiamos chamar do tempo qualitativo, imensuravel pelos relégios. Trata-
se, aqui, de um tempo impregnado de positividade, pelas significagdes que o consti-
tuem, pelos sentidos do que se esta fazendo. Nessas ocasides, os mesmos longos cin-
qiienta minutos do relégio transformam-se em breves momentos, curtos, efémeros,
em fungio do que neles se estd vivendo e como esse vivido é significado, sentido,
percebido. Nesse caso, falta tempo, no excesso de tempo das aulas e do trabalho
docente. Como fris observa: “Ai nio da tempo. O tempo nio d4 tempo”.
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Seguindo adiante, na esteira dos relatos de nossos/as professores/as, o exces-
so e a falta de tempo aparecem ainda em outra de suas contradigdes, tal como
Henrique nos revela nesta sua fala:

O sentimento que eu tenho é angustiante, porque sinto que quero fazer muita coisa,
mas nio dou conta de fazer, inclusive, no momento, estou trabalhando em trés

eriodos. Eu passo o sdbado e o domingo cuidando do meu tempo na escola. [...]
% um tempo curtissimo. Acho que 24 horas é pouco. A gente tinha que ter mais
tempo. Como a gente fala, o ideal é trabalhar num periodo s6 e ficar na escola a tarde
toda ou em casa, para cuidar das turmas com que a gente esta [...] E um tempo para
cuidar do trabalho mesmo, de que a gente acaba descuidando porque trabalha de
manhi, i tarde e 4 noite. E o tempo de descansar? Eu estou sentindo isso muito:
estou precisando de um tempo para mim. Para dormir, descansar, levantar cedo e ir
tomar um banho de uma hora. Tomar café, ler um jornal e depois ir para a escola. Eu
vejo esse tempo de me qualificar como pessoa e de qualificar o aluno. Essa falta de
tempo de que a gente fala ai, vai desqualificando o nosso trabalho, desqualificando a
nossa pessoa, o nosso aluno, o nosso colega. Entdo o meu sentimento é de angts-
tia, € de ndo ter tempo de cuidar dessas coisas.

Nesse plano, tem-se que 0 mesmo tempo vivido e sentido como excesso de
tempo para o trabalho, falta para certas exigéncias e necessidades desse mesmo
trabalho. Em outros termos, ha excesso de tempo de trabalho e a0 mesmo tempo
falta tempo para certos tipos de trabalho, de tarefas ou de fazeres necessarios a
qualidade do trabalho docente. Aqui, as inlimeras atribuicdes e atribulagdes dos
mestres nem sempre se dirigem para o que seria 0 mais importante: a qualidade de
seu trabalho e de suas relagdes com os estudantes. Essa é uma grave e preocupante
questio trazida por Guilherme, que nos apresenta indaga¢des como: estariam os
docentes realizando, nesse excesso de tempo que dedicam ao trabalho, aquilo que
€ mais importante para qualificar a sua atuagio, ou estariam eles se envolvendo
com tarefas menores e, com isso, gerando a falta de tempo para tarefas mais
importantes do ponto de vista educativo-pedagdgico e do aprimoramento da qua-
lidade de seu desempenho profissional? Dito de outro modo, qual a qualidade
desse excesso de tempo quantitativo de dedicagio do docente ao seu labor?

Essas e outras interrogagdes e, sobretudo, esse tempo vivido como excesso e falta
sdo motivos da dor, da angustia, do sofrimento e do desprazer dos professores em
relagdo 4 sua experiéncia do tempo. Contudo, é ela, ainda assim, alegria, satisfacio,
contentamento, prazer, uma positiva e feliz emocio. Sigamos tentando entender essa
outra das ambigiiiddades que marcam a vivéncia temporal de professores/as.

"Tem alegrias e fristezas,
a gente ndo vive com uma coisa so..."

Tal como Guilherme nos revelou em sua observagio registrada acima, esses
conflitos e tensdes na experiéncia do tempo dos professores e as ambigiiidades
que se apresentam ao viverem eles o tempo como excesso e como falta, e mais
especificamente, a falta de tempo para certas atividades e viveres - tudo isso da
origem a outros pares de oposi¢Oes peculiares 4 experiéncia temporal, na condi-
¢do docente: os tempos docentes vividos, concomitantemente, como “alegria e
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dor”; como “prazer e desprazer”; como “bem-estar” e “mal-estar”; como “an-
gustia e satisfacdo”. Vejamos como isto se apresenta, a partir de outras falas dos/
as professores/as nas entrevistas, comecando por algumas colocacdes de Rogé-
rio que, se, de um lado, falou-nos que o tempo de professor é um tempo perdi-
do, de outro, mostrou como se sente bem neste lugar:

O tempo do professor é um tempo perdido. Quando vocé esta diante de uma turma,
prepara todo o seu material, vocé faz pesquisa, prepara sua aula, passa para ele sua
informagio, entio as vezes ele nio quer nada com a dureza [...] Entio, nisso ai eu acho
que a gente perde tempo. Nio sel, futuramente, se ele proprio vai dar valor aisso . A
gente nio sabe o resultado final [...] Sera que vai funcionar? O resultado nio é palpéavel
e isso é angustiante [...] Nas outras profissGes é palpavel. O pedreiro vé a obra, cons-
tréi a base, estd acompanhando, estd vendo o resultado, é palpavel.

A frente, em sua entrevista, Rogério prossegue:

A escola ¢ diferente. Lidar com pessoas é importante, ¢ diferente de lidar com méaqui-
nas e papéis. E claro que ¢ diferente. Eu acho que o que realiza o professor nio é a
questdo do salario. Esse ndo vale nada. Acho que € quando ele esta lidando com o
adolescente, na formacio. Ele acompanha essa mogada, aprende e aprende muito.
Esse & um lado que a gente ndo pode desmerecer. O aprendizado com o aluno, como
pessoa [...] Porque muitas vezes o aluno acredita em vocé, nio € que vocé tinha uma
turma totalmente interessada. As vezes o aluno quer um conselheiro, isso acontece
em sala de aula. Se ele se identifica com vocg, se ele tem empatia com vocé, ele passa
a fazer de vocé um conselheiro. Se nio se d4 bem com a mie, com o pai, is vezes sao
coisas que ele nio tem coragem de dizer para a diretora, mas fala com vocé...

Tal como nesse relato de Rogeério, as colocagdes de Renata que se seguem, feitas
em dois momentos de sua entrevista, denotam claramente o prazer e o desprazer,
as alegrias e as dores, o bem-estar e o mal-estar da condigio de professor, vividos
de uma s6 vez, por motivos semelhantes e distintos dos de Rogério. Ela nos fala:

Magistério entra na parte do sentimento. [...] Eu acho que, como eu ja te falei, est tio
incorporado 4 minha vida, que eu nio dou conta de separar isso. Tem momentos de
prazer, que dio uma enorme esperanca e tem momentos de tristeza, de frustragio.
Eu tenho tido muita frustracio, mas é porque, para dizer a verdade, a gente percebe
melhor a frustracio do que aquela coisa boa. [...] Pode ser que para uns o que vocé fez
nio tenha sentido nenhum, mas para outros, de repente, tem. Tem coisas boas
quando vocé encontra um aluno no meio da rua, de terno e gravata e ele fala: ‘Profes-
sora, estou fazendo engenharia!’ Opa, eu penso, tem alguma coisa a ver comigo! E
prazeroso! Pena que é a longo prazo. Eu acho que vocé nio tem retorno muito
rapido. Isso que é o ruim, o sentimento ruim, a frustragio porque vocé demora a
perceber a realizagio do seu trabalho. Nio é como vocé tecer uma blusa ... Ela fica
pronta e esta ali, ndo é assim...

A frente, Renata acrescenta:

E uma coisa tio pequena que a gente faz, e eu achava que era grande demais. Hoje eu
acho que o que a gente faz € muito pequenininho na vida das pessoas. Entio, ¢ muito
a longo prazo. Quando vocé encontra e vé, até o pior aluno, aquele bagunceiro, e vocé vé
que virou um homem sério, di uma sensagio de velhice. Mas, a0 mesmo tempo, da
uma sensagio de bem-estar. Eu gosto disso, por isso eu falo que nio dou conta de
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largar o magistério. Eu gosto de saber que passei um pouco na vida de todo mundo.
Isto &€ bom! Do contrério, trabalhar num escritério... Um aluno outro dia me pergun-
tou quantos alunos eu ja tive na vida. Fiz uma conta, mais ou menos, mas ja esqueci,
tenho que fazer de novo. Fo1 gente demais, acho mais de dois mil. Acho que € isso.
muita gente! Agora, se vocé trabalhar em um escritério, vocé sé vive ali, com aquelas
pessoas, aquela coisa magante. Nio, nio te d4 alegria. “Eu acho que vocé tem as duas
colsas, tristezas e alegrias. Como a gente nio vive com uma coisa s6” (grifo nosso), eu
acho que dando aula a gente vive mais do que em qualquer outro emprego. Qualquer
outro nio, ai eu estou exagerando, do que um emprego burocratico. Acho que é o que
eu dou conta. Eu gostaria de ter uma coisa mais emocionante ainda. Eu gosto de
emog¢io, mas dentro do meu limite é isso. A minha emocio é essa!

Vé-se, nessas colocagoes de Rogério e de Renata, dentre outros aspectos e
assim como outros/as professores/as disseram, que as dores e alegrias do magis-
tério, da condigdo docente, passam pelas relagdes dos docentes com os seus alu-
nos e pelas temporalidades proprias ao ato educativo, do qual nem sempre se vé o
resultado imediato, pois esse podera ocorrer e se mostrar somente no futuro. Em
um tempo posterior ao de suas interagdes. De outra parte, o fato de as relagoes
entre docentes e discentes serem marcadas pelas diferencas de geragdes - jovens e
adultas, novas e antigas temporalidades - pode representar dificuldade, tanto quanto
alegrias, como pudemos ver na maior parte dos/as professores/as que ouvimos.

Em outros termos, como Renata e Rogério salientaram, as peculiaridades tem-
porais do trabalho educativo impedem que seus resultados sejam, por vezes, per-
ceptiveis no momento em que ele se realiza. Ou, entio, o que interessa a um
jovem em uma aula, pode ndo interessar a um adulto, pois, além de suas outras
diferencas, ambos estio situados em distintos ciclos de vidas. Muito embora essa
diferenca de geragoes possa ser motivo de satisfagio para os professores, como o
proprio Rogério revela, quando se vé como conselheiro do aluno.

Nas entrevistas de outros/as professores/as, parte desses sentidos e senti-
mentos do tempo reaparece e outras idéias sio trazidas, como, por exemplo, a
falta de tempo para atividades extra-trabalho, que surge como um forte motivo de
descontentamento com o magistério. Uma questio intimamente associada nio
somente a natureza do trabalho educativo, mas também is condi¢des objetivas,
materiais e financeiras de exercicio do magistério no Brasil. Aspectos relativos aos
indices salariais, ao grande nimero de alunos, de turmas e escolas nas quais os
docentes tém que trabalhar para aumentar seus salarios e conseguir sua sobrevi-
véncia aparecem também como um forte motivo para seus dissabores, tristezas,
sofrimentos e incémodos nos tempos do magistério. Vejamos essas questdes nas
palavras de {ris e Luana, respectivamente:

Olha, o tempo, na vida do professor, € um pouco escasso, porque a faixa salarial
do professor & muito baixa. Ele é obrigado a trabalhar em varias escolas, fazer
dois, trés turnos de trabalho para completar o salario. [...] Entdo é um problema.
Tem muitas dores, eu acho, na vida dos professores. (IRIS)

O que me faz sofrer bastante na vida de professor, & que eu tenho que dar muitas
aulas para sobreviver e ai meu tempo de mie fica pequeno. Fica pequeno meu tempo
de esposa, tempo para mim também. Entio isso eu acho assim, e vocé acaba levando
para casa um monte de tarefas.[...] Sempre trabalhei muito [...] Sempre dei muitas
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aulas,: 50, 60 aulas de matematica por semana [...] Se eu pudesse voltar no tempo eu
nio daria tantas aulas assim.

Mas ainda que com essas muitas dificuldades e sofrimentos, o prazer e a ale-
gria dos tempos da docéncia reapareceram de outras maneiras, em geral também
associados as relagdes, 2 convivéncia com os jovens, com as novas geragdes, ou
mesmo com o ser humano, dentre outros aspectos, sentimentos visiveis nestes
relatos de Henrique, Luana e Camila:

E com eles que a gente escuta o “rap” da moda, a roupa da moda, a linguagem da
moda. E com eles que a gente vé tudo do novo. Eles te trazem 4 sala tudo do novo.

importante a gente parar e olhar e internalizar isso. Eles vém falando: ‘Profes-
sor, vocé sabe?’ Isso é um presente que eu vejo. A escola traz o novo todo ano,
porque a gente esta sempre recebendo o aluno novo. A cada instante o novo chega
na escola. A escola nos da as novas geragdes de presente. (HENRIQUE)

Para mim é muito prazeroso, e s vezes os meninos até assustam comigo. Da a
impressio de que a gente estd roubando um pouquinho da energia deles, ndo é?
Entdo quando vocé comega a fazer algumas coisas, que ja ndo batem mais com a
sua idade, eles acham estranho isso. Ha horas em que eu tenho até que parar e falo:
‘Meu Deus do Céu, nio sou menina mais nio’! Entdo eu acho que isso € bom para
mim [...] Essa troca com os meninos para mim é muito importante. E muito
prazerosa. Eu gosto, porque acho que também é uma coisa que me faz feliz no
magistério: eu poder estar fazendo esta flexo. E ai, automaticamente, eu volto no
tempo, corro , pego aquela energia deles. Eu acho que é muito bom. (LUANA)

Eu tenho 11 turmas de primeiro ano num turno e 8 no outro. Sio s6 de primeiros
anos. E nenhuma turma é igual 4 outra. A individualidade do ser humano é¢ uma
coisa muito surpreendente. Vocé tem surpresas o tempo todo. E isso o que fascina
no ensino, sabe? E o ser humano. E vocé nio tem nenhum momento igual ao
outro. Nenhuma cabega igual 4 outra. Sempre eu gosto muito de trabalhar com a
parte afetiva do aluno, a auto-estima. Nos meus textos, em aula de literatura, pro-
curo muito trazer essa parte, evidenciar essa parte. E € ai que se vé como ¢ o
mundo dessa meninada, desses jovens. E muitas vezes surpreendente! (CAMILA)

Ouvir certas lembrangas e sentimentos dos alunos, em um tempo futuro,
pode ser também motivo de contentamento com a profissao, tanto quanto nio
ter este retorno imediato pode ser motivo de frustragao e sofrimento dos pro-
fessores. Junior e Luana nos disseram, também, desta alegria propria dos hori-
zontes de passado, presente e futuro implicados nos tempos docentes, fazendo
do tempo khronos, kairds, nas palavras de Junior:

As vezes alguém toca no meu ombro no énibus e fala: “Olha, Jnior, me esqueci
muito da gramdtica que vocé falou, mas os livros que a gente debateu em sala, os
filmes que a gente discutiu, alguns problemas pessoais que a gente colocava quan-
do 1a preparar o tema para alguma redagio, as musicas, coisas mais pessoais que a
gente punha, tanto da sua parte como dos alunos, aquilo la ficou para mim.” Isto
¢, ultrapassou o khronos, virou significado, entdo ficou um kairés. E o aluno ainda
continuava: “Agora eu estou casado e aquilo |4 estd me ajudando”. Entio, nessa
hora, eu fico muito emocionado. Saber que esta valendo a penal

Reencontrar, na escola, seus alunos do passado é também, para Luana, motivo
de alegria:
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Olha, eu posso te falar uma coisa que me da mais prazer nessa minha profissio de
professor, ¢ quando eu percebo as mudangas que foram acontecendo no meu
aluno, porque eu tenho aluno de quem fui professora na quinta e que eu reencon-
tro 1a no segundo grau, no terceiro ano do segundo grau. Entio eu percebo que ha
mudanga. Aquilo bate para mim, dizendo que vale a pena ser professora, que a
escola vale a pena [...] D4 um prazer imenso encontrar esse aluno depois, e perce-
ber que a escola foi importante na vida dele e que fago parte daquilo ali e tal.

Embora ja sejam tantas, ha outras ambigiiidades nas significagdes que os pro-
fessores atribuem & sua experiéncia com o tempo: tanto o tempo se apresenta
como ja determinado, estabelecido, instituido - um tempo a ser obedecido, res-
peitado e cumprido - como se propde que seja construido, modificado, definido
e redefinido pelos docentes no cotidiano da escola e da sala de aula - tempos
instituintes. Trata-se, portanto de tempos ja determinados nos horarios, calenda-
rios, curriculos, tanto quanto de tempos que sio transgredidos, alterados, amplia-
dos, diminuidos.

"Esse tempo vocé ndo pode mudar ... Na sala vocé pode mudar”

Olha, eu acho que o tempo da escola & meio rigido. Vocé tem o seu horério e esse
horario é cumprido. Vocé pode dar uma modificada em termos de seu trabalho na
sala. Mas em termos do horario da aula, nio. Vocé recebe o seu horario de aulas
desde o inicio do ano e tem que cumpri-lo. Esse tempo vocé nio pode mudar.
Esse horario vocé nio pode mudar. Na sala vocé pode mudar o seu trabalho, o seu
método de dar aula, mas o horério vocé nio muda [...] A gente organiza nossa vida
dentro desse horario de escola. £ como se fosse assim: o horério da escola é imexivel.
Tento organizar a minha vida a partir dai. As outras coisas eu vou organizando,
mas o horario da escola é definido. (PRISCILA)

Eu acho que a gente constréi o tempo. Vocé pode até construir o tempo para mais.
Hoje mesmo, uma professora estava me falando que um professor falou que ela
estava entrando na aula dele. [...] Eu acho que ai ela esta esticando o tempo dela.
Aumentando. E também sinto que tem gente que constroi esse tempo para dimi--
nuir, que sai antes de bater o sinal para o recreio, que sai antes do final do horario, nio
sei se porque ja ficou até as 22:00 horas [...] Ou entio vocé vé que ele esta fazendo um
tempo menor mesmo, tirando um tempo dentro da prépria aula mesmo, nio é s6
na hora do recreio e no final da aula nio. Vocé vé que is vezes, dentro da propria aula,
o professor termina mais cedo um pouco, encerra. Ele fica 14 dentro mas d4 por
encerrado. Vocé vé que, de certa forma, ele esté construindo o tempo. [...] ... alguns
ficam dentro da sala sem fazer nada, e deixam o tempo livre, nio sei, talvez seja uma
forma de conseguir um tempo, ou de matar o tempo, nio sei a interpretacio. Cons-
truir o tempo livre. (IZABELA)

Eu sou muito de obedecer ao tempo. Tenho que estar ali 4 uma hora, tenho que...
Mas eu fico pensando que a gente cria certos tempos na sala de aula. Isso ai eu
acho que nio ¢ tio dificil. A gente modifica as coisas de acordo com a necessidade
da turma e tal [...] Os tempos na sala de aula, eu sinto que os modifico. Dentro da sala
de aula, eu posso modificar e passo a resolver com os meus alunos. [...] Entio o meu
tempo aqui é com a minha matéria. Um tempo que poderia ser para isso pode ser
modificado, pode ser ampliado, pode ser diminuido, mas ali, dentro daquela hora,
60 minutos s6. Agora, fora no. A menos que a gente negocie. A gente anda até
negociando... (GABRIELA)

175



Pro-Posicoes - vol. 14, N. 1 (40) - jan/abr. 2003

Esses dizeres de Priscila, de Izabela e de Gabriela, respectivamente, evidenci-
am esta outra das ambiquidades implicadas na experiéncia do tempo docente: sua
dupla face - “instituida e instituinte”; um “tempo determinado e um tempo
construido” por esses sujeitos. Se, de um lado, os tempos vividos pelos/as profes-
sores/as se configuram mediante os imperativos temporais das sociedades e suas
instituigdes, de outro eles sio construidos por esses sujeitos sociais da escola. Essa
experiéncia temporal nio estd dada de uma vez por todas. E produzida nas
interagdes do cotidiano escolar e da sala de aula. Trata-se de experiéncias tempo-
rais com dimensdes instituidas - materializadas nos instrumentos de cdémputo tem-
poral e nas pautas e imperativos temporais regularmente cumpridos e com dimen-
sOes instituintes - visivels nas praticas sociais que redimensionam e ressignificam,
que transgridem, alteram, aumentam e diminuem os tempos cronolégicos estabe-
lecidos, reordenando-os, redimensionando-os, redefinindo-os. Nesse sentido, os/
as professores/as em suas intera¢des com os/as alunos/as, reproduzem, tanto
quanto produzem, as temporalidades do dia-a-dia escolar, em agdes em que alte-
ram suas cadéncias, instituindo outros tempos e ritmicas. Como se pode observar
nos relatos acima, ha situagdes e contextos em que eles e elas rompem, constroem
e reconstroem os tempos individuais e coletivos existentes na escola.

Se algumas dindmicas temporais eles ndo podem alterar - pois se referem a
estruturas temporais elaboradas por longas cadeias de geragdes humanas, nos
longos tempos da histéria - a dinimica dos tempos das sala de aula, dos recreios
e outras mais vao sendo por eles alteradas e construidas a cada dia. Seja de modo
organizado, coletivo e explicito, seja de modo espontineo, informal, individual e
subterrdneo. Nio raro, os docentes desconhecem e se recusam totalmente os tem-
pos estabelecidos, nos tempos de recusa, nos tempos de suas lutas e resisténcia a
exploragio dos seus tempos de trabalho vendidos, nio pagos, mal pagos, tal como
se passa nas greves.

Sim, certamente, s6 se pode entender de modo mais profundo e completo os
fatores subjacentes e as determinagdes dessas configuragdes e ambigiiidades da
experiéncia temporal dos professores aqui trazidas, se as compreendermos nas
dindmicas temporais que regulam os tempos mercantis do trabalho assalariado e
se desvelarmos as temporalidades constitutivas dos processos de socializagio,
concretizados na agdo das geragdes adultas sobre as novas geragdes, nos proces-
sos e praticas educativas. E também necessario que as analisemos na confluéncia
e intersecdo de seus aspectos objetivos, sociohistoricos e subjetivos, nas experién-
cias dos sujeitos que as vivenciam. Contudo, a analise desses fatores e determina-
¢Oes € objeto para um outro trabalho, que nio este, em que buscamos apresentar
uma visio panordmica de alguns aspectos dos tempos envolvidos na condigio
professor, através de suas proprias narrativas.
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