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O curso de pedagogia e a
formagdo para a educacao infantil

Anamaria Santana da Silva’

Resumo: O objetivo deste artigo ¢ discutir a formagio universitdria da professora de educagio
infantil. A partir de um levantamento dos cursos de pedagogia das universidades publicas,
optei por fazer uma andlise documental de cinco cursos de pedagogia que tém realizado a
formagio de professoras para a educacgio infantil, udilizando o histérico dos cursos, os
quadros curriculares ¢ as ementas das disciplinas. Os cursos siao de universidades federais.
A bibliografia italiana permitiu construir uma andlise qualitativa a respeito das concepgdes
de crianga, infincia ¢ educagio infantil presentes nesses cursos. A andlise dos dados aponta
para os seguintes resultados: o curso de pedagogia tem sido um espago para a formagio de
professoras para a educagio_infantil, ainda que, com prioridade para a pré-escola; a crianga
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a Pan:uloé,m adrea do conhecimento que fundamenta a formagio nos cursos de pedagogia;
a pesquisa aparece como um elemento fundamental na articulagio teoria-prética; e,
finalmente, pode-se identificar a presenga incipiente de uma Pedagogia da Educagio Infantil,
apesar do predominio do modelo escolar do ensino fundamental.
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Abstract: The aim of this article it is to discuss the higher professional training of carly
childhood education teachers. Considering a research about the pedagogy courses in public
universities, 1 chose to make a documental analysis of five pedagogy courses that have
formed early childhood education teachers, using the historic development of the courses,
the syllabuses and the schooling discipline summary. The courses are offered by federal
universities. The Iralian bibliography allowed the building of a qualitative analysis regarding
children’s conceprions, childhood and early childhood education present in those courses.
The analysis of the dara indicates the following results: the pedagogy course has been used
as a space for higher pr()fcssi(ma] training of early childhood education teachers (0-6 years
old), although prioritizing preschool education (4-6 years old); the child and childhood
are themes that begin to occupy a (restricted) space in pedagogy courses; psychology is the
area of knowledge which founds professional training in pedagogy courses; research appears
as a fundamental element in the articulation between theory and practice; and, finally, the
incipient presence of a Pedagogy of Early Childhood education can be identified, in spite
of the predominance of the school model of “Fundamental Education”.
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A partir da LDB 9394/96, a educagao infantil passa a fazer parte do sistema de
educagio, sendo a primeira etapa da educagio bdsica, e seus profissionais devem
possuir formagio para o magistério em nivel médio ou superior. Por isso, atual-
mente, a politica de formagao de professores nio pode ser analisada sem a inclusao
dos profissionais para as creches e pré-escolas.

Historicamente, no Brasil, a formagao para a educagio infantil tem sido feita
através de diversas modalidades de cursos: regulares, de formagao em servigo; de
nivel-médio ou superior; promovidos por entidades publicas ou privadas; organi-
zados por secretarias de educagio ou de assisténcia. Enfim, uma diversidade de
experiéncias que, se por um lado refletem o aumento da demanda e da oferta da
formacdo de profissionais para a educagao infantil, por outro evidenciam a falta
de uma politica articulada para este nivel de ensino para a formagao de seus profis-
slonais.

Dentro deste contexto, um dos espagos de formagao de professores e professo-
ras para criancas de zero a seis anos de idade tem sido o curso de pedagogia que,
aos poucos, foi introduzindo nas suas disciplinas as questdes referentes a crianga
pequena e as modalidades de educagio que atendem estas criangas, o jardim da
infincia, a pré-escola e atualmente a educagio infantil'.

Strenzel (2000) afirma que nos anos 90 ocorreu um avango nos estudos sobre
o tema da formagao do profissional da educagio infantil. No entanto, “sio poucos
os estudos sobre formagdo de professores em nivel médio e superior, ou estudos
que tomem como sujeitos das pesquisas os proprios professores e sua especificidade
de formagao” (p.73).

Assim, este texto discute e apresenta resultados de uma pesquisa que procurou
avaliar a formagio das professoras de educagio infantil no curso de pedagogia. Tal
pesquisa partiu das seguintes questdes: Como estio estruturados os cursos de pe-
dagogia que se propdem a formar a professora de educagio infantil> Como os
conhecimentos a respeito da crianga e infancia produzidos pelas diversas dreas do
conhecimento tém sido incorporados nos curriculos dos cursos de pedagogia?
Quais as temdticas que tém sido abordadas? Quais as concepgdes de crianga e de
educagio infantil tém norteado estes cursos? Quais os fundamentos da educagao
infantil? Como os conhecimentos resultantes das pesquisas a respeito da educacao
infantil, (como o “cuidar e educar”, o brincar, as multiplas relagdes, a culrura

I, Kishimoto (1999) afirma que desde os anos 30 ja existia no pais uma demanda por cursos de
pedagogia com o objetivo de formar professoras para a educagao das criangas pequenas, mas é
nos anos 70, com a expansao das creches e pré-escolas, que hd o aumento significativo da
oferta e da procura destes cursos, com grande participagao da iniciativa privada. Segundo a
autora, no periodo, sao criados 10 cursos destinados a educagdo pré-escolar, todos em faculdades
particulares.
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infantil) estao sendo incorporados aos curriculos dos cursos de pedagogia? Como
ocorre a articulagio entre formagio geral e os contetidos especificos da educacio
infandl? E a articulagdo entre teoria e prdtica?

A referida pesquisa se constituiu na andlise da experiéncia de cinco cursos de
pedagogia em universidades publicas federais que tém realizado a formagao de
professoras para a educagio infantil.

Em relagio 2 metodologia do trabalho, gostaria de destacar que nao se preten-
deu uma amostra que fosse representativa dos cursos de pedagogia no Brasil, pois
se reconhece a especificidade, a diversidade, e a complexidade das diversas experi-
éncias. Os dados quantitativos foram utilizados como uma das qualidades dos
fatos e fendmenos (MINAYO, 1996), pois a andlise foi de cardter qualitativo.

Na execugio desta investigagdo, utilizei a andlise documental, englobando as
propostas dos cursos, as grades curriculares, as ementas das disciplinas e histérico
dOS Cursos, entre outros documcn[os que Cnriqueccram 8] trabﬂ.]]’]o‘ Nesfe Sen[idO,
Liidke e André (1986) afirmam que os documentos “ndo sio apenas uma fonte de
informagio contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto” (p.39).

Na anilise do processo de formagio de professores e professoras para a educa-
¢do infantil nos cursos de pedagogia , procurei relacionar trés questoes que tém
sido tratadas na literatura educacional de forma separada: Profissio: magistério;
Formagao: pedagogia; Habilitagao: educagio infantil. Isto porque os autores que
discutem os aspectos relacionados a categoria do magistério ou A pedagogia, difi-
cilmente se referem 2 educagio das criangas menores de sete anos e tampouco aos
profissionais da educagio infantil. Por outro lado, as pesquisas a respeito da edu-
cagio das criangas pequenas raramente incluem a discussio da politica de forma-
¢do para o magistério ou ao curso de pedagogia.

Assim, na tentativa de fazer uma interface entre estes temas, recorri a uma
bibliografia italiana’ que apresenta resultados de pesquisas na drea da pedagogia e
que tem contribufdo para aprofundar os conhecimentos a respeito das relagaes
entre as criangas pequenas e entre as criangas e adultos em espagos coletivos da
esfera publica. Portanto, foi a bibliografia italiana que me proporcionou analisar a
formagio para a educacio infantil nos cursos de pedagogia, a partir de um
referencial teérico diferenciado da formagao de professores para as séries iniciais
do ensino fundamental.

2. A bibliografia italiana tem sido estudada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagao
Infantil/Gepedisc/Unicamp do qual fago parte desde 1995.
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|. A pedagogia sem complexo de inferioridade’

Gostaria de destacar aqui o debate atual a respeito da pedagogia como uma
drea de conhecimento, sua delimitagio como campo cientifico, a construgio de
seu objeto de investigagdo e a sua configuragio como uma ciéncia da pratica.

Mazzotti (2001) discute a possibilidade da existéncia de uma ciéncia da pratica
e conclui que ndo s6 é possivel, como necessdria, a defini¢io da pedagogia como
uma ciéncia autbnoma, que examinaria as praticas educativas e desenvolver-se-ia
por meio da formalizagao de teorias sobre aquelas praticas (p.34).

Assim,

a pedagogia pode afirmar-se pelo estudo da experiéncia
educativa recolocando-se como a ciéncia da educagio ¢ o
seu relacionamento com outras ciéncias deve ser de apropri-
acio, sem complexo de inferioridade (MAZZA, apud RO-
CHA, 1999, p.57).

Esta concepgdo de pedagogia como ciéncia da prética traz para a pesquisa edu-
cacional as questdes relacionadas 2 prdtica educativa em situagées diversas (escolar
ou nao, formal ou informal), assim como incorpora is pesquisas, diferentes sujei-
tos do processo educacional.

A educacio infantil, enquanto uma prdtica educativa envolvendo profissionais
da educacio, espagos educativos para criangas de zero a seis anos de idade e as
familias dessas criangas, é uma das questdes colocadas atualmente para a pesquisa
pedagdgica.

Assim, as pesquisas na drea da pedagogia podem contribuir para a compreen-
sdo das instituicdes que cuidam e educam as criangas de zero a seis anos de idade,
no sentido de propor/testar/avaliar estratégias de intervengio nestas instituigoes.

No Brasil, apesar do aumento da produgio teérica a respeito da educacio in-
fantil, a pesquisa na drea da pedagogia a respeito das criangas, dos adultos e do
cotidiano das institui¢bes de educagio infantil ainda é muito incipiente
(STRENZEL, 2000; ROCHA, 1999).

No entanto, a Pedagogia da Educagio Infantil estd em processo de construgio
e o tema tem ocupado espagos, ainda que pequenos, em diversos encontros e
semindrios.

A pedagogia tem o papel de pesquisar/estudar/analisar/compreender a dina-
mica das relagdes dentro e fora das instituigdes de educagio infantil. Ou seja,
compreender as relagoes na esfera publica entre as criangas; entre as criangas e 0s
adultos profissionais; entre os adultos (familia e profissionais) e entre a instituigao

3.  Conforme definiu Mazza (apud ROCHA, 1999).
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e a sociedade de uma forma mais geral nas dimensoes politica, administrativa,
histérica, social.

Bondioli ¢ Mantovani (1998), ao falarem da situagio das creches italianas,
fazem um panorama sobre as pesquisas a respeito das criangas pequenas, destacan-
do suas contribuigoes e chamam a atengio para a necessidade do aprofundamento
de alguns temas relevantes para a construgio da pedagogia da educagio infantil. 4

Os temas sugeridos pelas autoras sio:

A comperéncia precoce da crianga nas relagoes sociais ¢ a
raiz do desenvolvimento sécio cognitivo ¢ lingiifstico nas
primeiras trocas interativas com parceiros adultos; as raizes
do desenvolvimento lingiifstico; a possibilidade de socializa-
¢do precoce entre criangas, tanto nos aspectos sdcio-emotivos,
quanto nos cognitivos; a possivel autonomia da crianga pe-
quena; a possibilidade de criar virias relagoes significativas
com os adultos; os efeitos da creche sobre o desenvolvimen-
to da crianga (p. 21-24).

Ainda a respeito das creches italianas e da importancia da pedagogia, Cipollone
(1998) chama atengdo para a importincia da atualizagio permanente nas creches
“como uma agdo de construgio do profissionalismo que permite aquela passagem
de trabalho espontineo ao trabalho ‘controlado’ cientificamente” (p.119).

A autora afirma que o processo de atualizagao permanente coloca a exigéncia
de fundamentar cientificamente a agio educacional, o que traz A tona a pedagogia
como ciéncia dos fendmenos educacionais.

A pedagogia constituiu um ponto de vista especifico que
funciona como adesivo e selecionador em relagio a outras
abordagens tedricas, operando entre a pridtica ¢ a teoria. O
fazer ¢ a substancia do projeto pedagégico, mas o fazer ¢ o
reino da nio linguagem, é¢ um mundo que deve ser conheci-
do, tornado comunicdvel para que se possa falar em projeto.
Do fazer ao projeto existe o determinar-se do entrelagamen-
to entre teorizagio e agio, em busca de um modelo que con-
siga descrever a complexidade e a especificidade dos proces-
sos formativos naquele local, naquele tempo, ¢ com aqueles
sujeitos (CIPOLLONE, 1998, p.122).

Ou seja, a pedagogia enquanto ciéncia cumpre o papel de sistematizar os co-
nhecimentos a respeito das criangas, das atividades pedagégicas, da organizacio

4. Esse texto € a introdugdo ao Manual de Educagdo Infantil que foi escrito em 1985 e essas
pesquisas ja estao sendo realizadas por pesquisadores italianos, inclusive algumas publicadas em
Bondioli e Mantovani (1998).
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do tempo e do espago; enfim, os conhecimentos pertinentes & educagio infantil
no sentido de fundamentar a prdtica educativa e de ser o aporte para a formagio
das profissionais que ali trabalham.

Assim, o que se pretende com esses estudos € a formulagio de uma pedagogia
para a educacao infantil, que Bondioli e Mantovani (1998) apresentam como:
uma “pedagogia para os pequeninos’, que envolve: os contramodelos a serem
evitados (modelo materno, hospitalar e escolar); uma nova imagem da infincia;
uma pedagogia das rela¢des e uma diddtica do fazer; e “uma pedagogia dos adul-
tos”, que envolve: o relacionamento creche/familia/coletividade e a atualizagao® e
pesquisa para o profissionalismo.

Assim, as creches e pré-escolas sio espagos de educagao para as criangas, pois
ali elas podem se relacionar com diferentes criangas e adultos; mas sio, sobretudo,
locais de educagio e formagio para os adultos que ali trabalham, pois se configu-
ram como espagos privilegiados para a observagio e o conhecimento a respeito das
criangas, suas interagdes, suas formas de linguagem, suas agbes, suas trocas com
outras criangas e com os adultos. Enfim, as creches e pré-escolas sao espagos de
construgdo da cultura infantil e é nessa perspectiva que a pedagogia, enquanto
drea de pesquisa e de conhecimento, pode pensar estratégias de intervengao na
educacio infantil e de formagio de profissionais para a drea.

2. Os cursos de formacéo e a formagdo nos cursos

Dentre tantos problemas que hoje se colocam para a educagio infantil no
Brasil, a formagdo deste profissional ¢ ainda uma questio bastante problemdrica.

A diversidade na composigio desta categoria profissional é um fator que deve
ser considerado: sdo pajens, atendentes, monitoras, professoras, auxiliares,
bergaristas, recreacionistas®, cuja formagio vai desde o ensino fundamental in-
completo até o nivel universitdrio.

A LDB de 1996 estabelece que o profissional que ird cuidar e educar as crian-
cas de zero a seis anos de idade seja professor, ou seja, tenha formagio para o
magistério; estabelece, também, um prazo de 10 anos para que os professores da
educacio infantil e de 12 a 42 séries do ensino fundamental tenham formagio em
nivel superior.

5. Naltdlia utiliza-se o termo atualizacio permanente (aggiornarnento permanente) para as atividades
de formacao permanente, formacio em servico e trabalho como pesquisador junto a grupo de
pesquisas (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998, p.36, nota do tradutor).

6. Machado (1998) apresenta dados de um diagnéstico realizado através do projeto “Levantamento
de informagGes sobre o atendimento & crianga de 0 a 6 anos de idade” que encontrou 24
denominagaes diferentes para o profissional que trabalha diretamente com as criangas pequenas.
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Ocorre que ainda nio existe de fato um curso especifico, que tenha a fungio de
formar o profissional de educagio infantil, que contemple a educagio em creches
e pré-escolas. O que existe sao experiéncias diversas, dispersas e sem continuidade,
desenvolvidas nos dltimos anos, com cursos de formagio em servico, cursos de
supléncia educacional, cursos de magistério de nivel médio e os cursos de pedago-
gia com habilitagio em pré-escola.

Segundo Kishimoto (1994), as primeiras iniciativas para a formagao de profes-
sora de crianga pequena podem ser observadas nos pareceres de Rui Barbosa em
1882, que analisam os cursos normais que deveriam ter dois anos de pritica para
preparar professores de instituicoes infantis e elementares e se referem a formagao
das primeiras professoras para os jardins de infincia, as jardineiras.

A histéria da educagio infantil aponta para a dupla trajetéria das instituigoes
de educagio infantil: a énfase no aspecto educacional nos jardins de infincia, mais
tarde chamados de pré-primdrio e de pré-escolar e a tradigio de guarda visualizada
nas creches e escolas maternais, destinadas as criangas pobres e abandonadas
(VIEIRA, 1999).

Assim, as profissionais que trabalham nessas institui¢oes tém trajetérias dife-
renciadas pelas fungdes desempenhadas, pelos conhecimentos requeridos, pelo
publico atendido, pelo status do trabalho desenvolvido e pela formagao.

Nas palavras de Vieira (1999):

(...) Se para as creches, o profissional requerido vinha da drea
da satde e da assisténcia, para os jardins de infincia, o pro-
fissional era o professor. Em geral, as creches eram dirigidas
por médicos ou assistentes sociais (ou irmas de caridade),
contando com educadoras leigas ou auxiliares, das quais eram
requeridos conhecimentos nas dreas de satde, higiene ¢ pu-
ericultura. Nos jardins de infincia, eram os professores, (mas,
sobretudo, as professoras normalistas) os profissionais desti-
nados i tarefa de educar e socializar os pequenos (p. 33).

Portanto, os conhecimentos e a formagio das profissionais da educagio infan-
til foram se constituindo de formas diferenciadas: as profissionais de creche, que
na prdtica, foram adquirindo conhecimentos sobre a crianga pequena e criando
um conjunto de prdrticas, com énfase nos aspectos de higiene, satiide e comporta-
mento. E as professoras das salas de jardim da infincia ou pré-escolar, que com
formagio inicial para o magistério, trabalhavam com as criangas de cinco e seis
anos com o propésito de prepard-las para o processo de escolarizagio.

No entanto, ji existia uma demanda pela formagio de profissionais para a
educagio das criangas pequenas, que era atendida por cursos de formagio em
servico, projetos de extensio universitdria, cursos promovidos por institui¢es como
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a OMED, LBA e outras entidades que se caracterizavam como cursos rdpidos, de
tendéncia pragmdtica, para aprender o que e como fazer.*

De acordo com algumas pesquisas que venho desenvolvendo no estado de
Mato Grosso do Sul, é possivel citar exemplos desse tipo de formagio:

1. Os cursos de formagdo para as professoras que trabalharam na Casa-escola
infantil do bom senso, nos anos 70, oferecidos pela Secretaria Estadual de Educa-
¢io; ’

2. Os cursos do PROAPE (Programa de Atendimento ao pré-escolar)'; e os cur-
sos do PROEPRE (Programa de Educacdo Pré-escolar)', oferecidos também pela
Secretaria Estadual de Educagio, através de convénios com o MEC, nos anos 80.

3. Os cursos da OMED, que capacitavam as professoras para atuarem na pré-
escola, até o inicio dos anos 90, inclusive com o reconhecimento da legislagao no
Conselho Estadual de Educagao/MS que exigia o curso de 120 horas (posterior-
mente passou para 240), como requisito minimo para assumir uma sala de pré-
escola na rede oficial de educacio.

Assim, a formagio de professoras para as criancas menores de sete anos de
idade segue, também, uma trajetéria dupla. Por um lado, ¢ realizada em cursos
especificos de formagao em servigo, sem o cardter formal de escolarizacio. Estes
cursos geralmente se destinam a profissionais que j4 trabalham nas instituicées de
educacio e/ou guarda de criangas pequenas e sio proporcionados pelos préprios

7. OMEP - Organizagao Mundial para a Educagio Pré-Escolar e LBA — Legiao Brasileira de
Assisténcia.

8. Além disso, podemos citar os manuais elaborados e divulgados pelo MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) que assumiu responsabilidades com a pré-escola nos anos 70 e
ainda vérias publicagdes do UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia) que tinham
como objetivo subsidiar os programas financiados e implementados por esses érgiaos, e orientar
a prética das profissionais,

9. Esse projeto foi a primeira iniciativa pablica de educagio das criancas de 4 a 6 anos de idade no
estado, e se baseava na metodologia montessoriana, As professoras faziam cursos, através de
apostilas, que as instrumentalizavam para aplicar as etapas do método e utilizar o material
montessoriano nas salas do jardim da infancia (SILVA, 2001).

10. O PROAPE foi um projeto realizado pelo MEC em convénio com o INAN (Instituto Nacional
de Alimentagao e Nutricdo) em varios estados brasileiros, que visava a complementar a
alimentagao das criancas de 4 a 6 anos de idade. Para isso as reunia em espacos alternativos (até
100 criangas) com professoras, monitoras e maes, que ficavam responsaveis pelas atividades de
recreacao e nutricao das criancas. Nos cursos, as professoras aprendiam como desenvolver
atividades de recreacao e como preparar a merenda fornecida pela FAE (Fundagio de Assisténcia
ao Estudante) (SILVA, 1997).

I'l. O PROEPRE foi um projeto implementado pelo MEC, que visava a implantacio de uma proposta
pedagogica baseada na teoria piagetiana. Nos cursos, as professoras aprendiam as etapas de
desenvolvimento infantil segundo Piaget, os experimentos piagetianos e as atividades a serem
desenvolvidas com as criancas para o desenvolvimento do pensamento ldgico matemitico (SILVA,
1997).
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6rgaos mantenedores dos programas ou projetos nos quais trabalham os profissi-
onais'?. '

Por outro lado, € realizada em cursos de formagio inicial para o magistério -
curso normal e de pedagogia - com a introdugio de contetidos e/ou disciplinas
referentes & pré-escola nas grades curriculares.. Apesar da prioridade na formagio
de professores para as séries iniciais, os cursos de magistério, em nivel médio, e os
de pedagogia, foram aos poucos incorporando disciplinas que tratam da
especificidade das criangas pequenas; inicialmente as de quatro a seis anos. Atual-
mente, inicia-se também a introdugdo dos conhecimentos a respeito das criangas
de zero a trés anos de idade.

Alguns dados da histéria da formagio de professores no Brasil mostram como
a educagao das criangas menores de sete anos foi sendo incorporada nos cursos de
formagio para o magistério:

1. Em 1896, ¢ criada pelo poder publico a primeira unidade pré-escolar a ser
mantida com recurso governamental, instalada junto 2 Escola Normal Caetano
de Campos, para ser um espago de formagio das alunas do curso Normal;

2. A lei organica do ensino Normal (decreto-lei n. © 8530 2/1/46) exigia que
cada escola normal mantivesse um grupo escolar, um jardim de infincia e um
gindsio, oficialmente reconhecido para a realizagao dos estdgios (TANURI, 2000);

3. Nos anos 50 surgem seis cursos de pedagogia com formacao para a educagao
pré-escolar (KISHIMOTO,1999);

4. O Instituro de Educacio do Rio de Janeiro € constituido, desde a sua criagao
em 1932, de uma Escola Secunddria e uma Escola de Professores, tendo como
anexos, para fins de demonstragio e prdtica de ensino, um Jardim da Infancia e uma
Escola Primdria. Em 1949 foi criado nesse mesmo Instituto, o Curso de Especia-
lizagao em Educagao Pré-escolar, sob a coordenagao de Heloisa Marinho e que, ao
longo dos anos 50 e 60 foi o curso que formou todas as professoras de educagao
infantil da rede publica da cidade do Rio de Janeiro (LEITE FILHO, 1997);

5. A Lei 5692/71 criou a Habilitagio para o Magistério, prevendo para o 4°
ano a possibilidade de habilitagdes especificas, entre elas, magistério em pré-esco-
las, escolas maternais e jardins de infancia;

6. Nos anos 80, os cursos de pedagogia passam a ter, dentre as suas habilita-
coes, a fo rmagao para a pré—escola;

2. Alguns dados mostram a precariedade da situagdo da formagao dos profissionais que cuidam e
educam as criangas brasileiras nas creches e pré-escolas: segundo o MEC, o ndmero de
profissionais com segundo grau completo corresponde a 66,63%; com terceiro grau completo,
18,20%; com o primeiro grau completo sao 7,30% e com o primeiro grau incompleto sao
6,10%. Ou seja, 13,40% das profissionais em exercicio, sé tém o primeiro grau completo ou
incompleto (VIEIRA, 1999).
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7. Apés a LDB de 1996, alguns cursos de pedagogia passam a se ocupar da
formagio de profissionais para a educagio infantil, incluindo af as criangas de zero
a seis anos.

Estes cursos de formagio, ao incorporarem algumas questdes relativas i educa-
3o das criangas menores de sete anos de idade, cumpriram ao mesmo tempo as
fungoes de:

1. Formar profissionais para a 4rea; mesmo que com prioridade para a educa-
¢ao das criangas de quatro a seis anos de idade e com um cardter técnico, ou seja,
cursos com o objetivo de instrumentalizar as professoras com métodos e técnicas
de trabalho para a pré-escola;

2. Ser um espaco de discussio e difusio do conhecimento a respeito das crian-
cas com idade anterior 4 idade escolar; ainda que com o predominio de uma visao
de crianga apenas como um vir a ser, que precisa ser estimulada para acelerar o seu
desenvolvimento;

3. Reforgar a importincia de espagos educativos para as criangas menores de
sete anos de idade, ainda que numa visio de pré-escola como a educagio que
antecede a escola obrigatéria e que prepara para a alfabetizagio;

4. Reforgar a necessidade da formagio, da profissionalizagio e da valorizagao
dos profissionais da educagio infanril.

Assim, ¢ possivel afirmar que a incorporagio da formagao de professoras para a
pré-escola nos cursos de formagao para o magistério exerceu um papel importante
para a afirmagio desta modalidade de educagao como um nivel educacional, am-
pliando assim, a necessidade e a oferta de cursos de formagao profissional para o
trabalho com criangas de quatro a seis anos de idade. Este processo favoreceu a
ampliagdao do debate a respeito dos espagos educativos para criangas com idade
anterior A escolaridade e fora do sistema escolar. Este debate foi incluindo, tam-
bém, a questao da educacio das criangas de zero a trés anos de idade em creches e
comega a ocupar um espago nos cursos de pedagogia.

3. A formacdo nos cursos de pedagogia: algumas reflexdes

A formacao do profissional para a educagio infantil ainda é um processo
incipiente, marcado por agdes isoladas, que se iniciou com a formagio para a pré-
escola e apenas muito recentemente tem se dirigido a formagio de professoras
para a educacio das criangas de zero a trés anos de idade. Um dos espagos desta
formagao tem sido os cursos de pedagogia. Ao longo das dltimas trés décadas, no
Brasil, os cursos de pedagogia sofreram uma série de modificagoes, substituindo as
habilitagdes (que formavam o especialista em educagio) e passaram a formar pro-
fessores e professoras para as séries iniciais do ensino fundamental e para a educa-

¢io infanal (FREITAS, 1999; BRZEZINSKI, 1996).
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E preciso ressaltar que compreendo a formagio de professoras de educagio
infantil nos cursos de pedagogia como uma das fases do processo de formagio
profissional, o que nio significa reduzir a sua importancia. Investigar e refletir
sobre os objetivos, contetidos, préticas, enfim, sobre as possibilidades da formagao
em educagio infantil nas universidades, é um dos elementos necessdrios para con-
cretizar uma educagao infantl que garanta o direito das criangas pequenas vive-
rem a infincia de modo pleno nas creches e pré-escolas.

A partir dos quadros curriculares e das ementas das disciplinas dos cursos ana-
lisados, foi possivel destacar algumas caracteristicas da formagio nos cursos de
pedagogia que apresentarei a seguir.

Nos cursos pesquisados, a énfase da formagio estd nos aspectos relacionados a
pré-escola, ou seja, os cursos continuam priorizando a formagio de professoras
para criangas de quatro a seis anos de idade. Dos 5 cursos pesquisados, 4 cursos
intitulam-se como habilitagio para a pré-escola e apenas 1 utiliza o termo educa-
¢ao infantil.

Existem algumas disciplinas que se referem i educagao infantil (zero a seis
anos de idade). No entanto, pelas ementas dessas disciplinas nao hd como se veri-
ficar se as disciplinas estio considerando mesmo as criangas menores de trés anos
ou se o que houve foi apenas uma mudanga de nome por conta das exigéncias da
LDB.

Alguns cursos possuem disciplinas especificas para o estudo a respeito das cri-
ancas de zero a trés anos de idade. Assim, se por um lado, temos a prioridade para
a “pré-escola’, por outro, é possivel afirmar que os cursos de pedagogia comegam
a incorporar algumas questdes relativas s criangas bem pequenas, com disciplinas
que tratam de questoes relativas ao trabalho educativo em creches.

Todavia, é possivel afirmar que a crianga e a infincia sdo temas que comegam
a ocupar um espago, ainda que restrito, nos cursos de pedagogia. Primeiro, com a
inclusio de disciplinas que se referem 2 educagio infantil como uma drea especifi-
ca do conhecimento, e que englobam um conjunto de teorias a respeito da educa-
¢ao das criangas de zero a seis anos de idade (histérico, fundamentos, principais
pensadores, concepgdes de crianga e de infincia). Em segundo lugar, com a inclu-
sdo de estdgios e prdticas pedagdgicas que possibilitam o contato e o conhecimen-
to das realidades e das prdticas educativas realizadas nas instituigdes de educagio
infantil. Tais disciplinas tém sido um espago de discussio e elaboragio de um
conjunto de conhecimentos a respeito das criangas menores de sete anos, ou seja,
um espago a mais na construgio da Pedagogia da Educagao Infantil.

Uma outra caracteristica dos cursos de pedagogia analisados ¢ que as discipli-
nas referentes aos jogos, brincadeiras e as artes fazem parte do nicleo de discipli-
nas especificas da formagao para a educagio infantil.

169




Pro-Posicoes, v. 16, n. 2 (47) - maio/ago. 2005

As disciplinas referentes as brincadeiras foram encontradas em trés dos cinco
cursos e em quatro, dos cinco cursos pesquisados, aparece pelo menos uma disci-
plina que se refere aos estudos das artes e da literatura infantil.

Isto pode ser apontado como um reconhecimento de que a brincadeira e a arte
sdo formas de manifestagoes da cultura infantil, conforme nos ensinam as pesqui-
sas ¢ a bibliografia italianas. Isto pode ser apontado, também, como uma contri-
buigio da educagdo infantil para a formagio de professores ¢ professoras para os
primeiros anos da educagido bdsica. Ou seja, é a partir da concepgio da educagao
infantil que os cursos de pedagogia comegam a entender as criangas de 0 a 10 anos
de idade, nao apenas como alunos, mas como criangas, com suas especificidades,
necessidades e saberes, enfim, como seres de pouca idade construindo e manifes-
tando a cultura infantil. Uma hipétese que pode ser levantada é a de que os cursos
de pedagogia que tém a formagio para a educagio infantil tém contribuido para
fazer a critica geral da Pedagogia, quando trazem novas questées para o debate
pedagdgico.

No entanto, apesar da inclusio destas disciplinas nos cursos analisados, a arte
ainda ocupa um espago restrito e marginal na formagao de professoras para a
educagio infantil: as disciplinas sio numericamente reduzidas e apresentam as
linguagens artisticas de forma fragmentada. Uma questdo que fica evidente nas
ementas é que elas revelam uma tendéncia para o ensino da arte, ou seja, a apren-
dizagem de atividades e técnicas de musica, teatro, literatura, desenho, pintura,
colagem ou outras manifestagdes artisticas para serem ensinadas s criangas. Na
maioria das ementas nio hd referéncias a arte como um momento de livre mani-
festagdo ou de expressao da criatividade. Na verdade, prevalece um cardrer utilitd-
rio destas disciplinas: aprender técnicas, receitas, modelos de trabalhos artisticos
para ensinar s criangas a cantar, desenhar, pintar, dangar ou até mesmo contar
histérias para ensinar alguma coisa.

Cunha (1999), discutindo as concepgbes de arte presente em muitos curricu-
los escolares, fala da concepgio pragmdtica na qual,

O educador acredita que as atividades artisticas devem servir
para desenvolver a motricidade ¢/ou preparar para a escrita,
ou aprender a construir formas mais semelhantes ao real. As
intervencoes pedagégicas sao no sentido de domar o caos
dos emaranhados com exercicios de contengio (recortar so-
bre linhas onduladas, pintar dentro de formas geomérricas);
ou da produgio de registros que visem a resultados realistas
referentes aos temas desenvolvidos (construir uma maquere
ap6s trabalhar os meios de transportes); ou de uma aprendi-
zagem feita através de conceitos e ndo de vivéncias expressi-
vas (ensinar as cores primdrias através da informagio ¢ nio
da experiéncia expressiva através da cor) (p.15).
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Neste sentido, Gobbi e Leite (1999) chamam atengao para o fato de que:

Assim como as brincadeiras tém sido alijadas do espago es-
colar ou transformadas em recurso pedagdgico, também a arte
fica condicionada, em muitas instincias, a um processo re-
gulador, de controle, mensuragio, comparagio, avaliagio ou
prontidio, destituindo-a de seu cardter de distensio, de pra-
zer, de linguagem estética e poética (p.48).

Em contraposi¢io a este modelo, Rocha (1999) sugere uma proposta de for-
magao para o magistério, em que a arte e a expressio artistica teriam funcgoes
diferentes daquelas que vemos hoje:

Assim, um critério de qualidade a ser inserido nos cursos de
formagao ¢ a oferta de disciplinas livres que incluam a ex-
pressio artistica em seus vdrios campos como forma de am-
pliar o repertério vivencial dos professores , sem que isso
represente um objetivo diddrico mais imediato (p.233).

O modelo escolar do ensino fundamental ainda estd muito presente na forma-
¢do de professores e professoras nos cursos de pedagogia. Seja pelo vocabuldrio
adotado que repete as categorias do ensino fundamental como aluno, ensino-
aprendizagem; seja nos temas priorizados como a alfabetizagio; seja porque o lidico
e as artes sao apresentados de forma didatizada; ou seja, ainda, pela auséncia de
temas importantes para a educagio infantil como género, educagio e cuidado,
organizagao do tempo e do espago, imaginagio e vivéncia da tridimensionalidade
do espago.

Faria (1999) defende a idéia de que a educacio das criancas de zero a seis anos
de idade deva ter um cardrer educativo, porém nio escolar. Isto significa dizer que
a inclusio da educagdo infantil no sistema educacional nio pode significar a ado-
¢do dos mesmos modelos da escola do ensino fundamental. E preciso estar atento
as especificidades das criancas pequenas e das instituigoes de educacio infantil,
que tém caracteristicas muito diferenciadas da escola do ensino fundamental.

Rocha (1999) afirma que a construgio da Pedagogia da Educagio Infantil in-
clui a elaboragdo de novos conceitos, uma vez que a proposta é construir uma
forma alternativa de trabalho educativo, diferente do modelo da escola do ensino

fundamental.

Enquanto a escola tem como sujeito o aluno, ¢ como o obje-
to fundamental o ensino nas diversas dreas através da aula; a
creche e a pré-escola tém como objeto, as relagdes educativas
travadas num espago de convivio coletivo que tem como
sujeito a crianga de zero a seis anos de idade ou até o mo-
mento em que entra na escola (p. 61).
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Assim, se por um lado, a formagio nos cursos de pedagogia pode apontar para
a construgio de uma pedagogia da infincia diferente do modelo escolar, por outro
lado, essa mesma formagio estd contribuindo para a consolidagio de um modelo
de educacio infantil como um espago de antecipagio da escolaridade.

Nesse sentido, tem contribuido a visio da Psicologia que é a drea do conheci-
mento que predomina na formagio nos cursos de pedagogia e que vé a crianga
apenas como um vir a ser, ou seja, alguém que precisa ser estimulado para que seu
desenvolvimento seja acelerado. Dessa concepgio de crianga decorre uma propos-
ta pedagdgica para a educagdo da infincia que visa a preparar as criangas para algo
que estd por vir, seja a escola do ensino fundamental (visando a bons alunos), seja
a vida adulta (visando a bons profissionais).

Esta predominancia (quase exclusividade) dos estudos da Psicologia sobre a
educagio, e especialmente sobre a educagio infantil, tem colocado a pedagogia
como uma ‘psicologia aplicada’. No entanto, isto tem sido questionado por vdrios
autores, entre eles Prado (1998), Cerisara (1992), Rocha (2000).

Os educadores tém tido dificuldade em perceber a psicolo-
gia como uma entre tantas outras dreas do conhecimento,
que pode e deve iluminar a compreensio do processo
educativo em suas multiplas facetas e determinagoes. Por-
tanto, a psicologia interessa aos educadores, na medida que
oferece um quadro explicativo a respeito da forma como a
crianga apreende o mundo a ser conhecido. Este referencial
tedrico é necessdrio e até fundamental para os educadores,
mas estd longe de ser suficiente ou de dar conta de toda a
complexidade do processo ensino-aprendizagem
(CERISARA, 1992, p.20).

No entanto, nas grades curriculares dos cursos de pedagogia pesquisados, hd
um predominio dos estudos da Psicologia. No total, foram encontradas 15 disci-
plinas (todas de cardter obrigatdrio) referentes a Psicologia.

A elaboragao de um outro conceito de crianga, ou seja, uma crianga que sabe,
que faz, que é capaz; que é diferente do adulto, ndo porque lhe falte algo, mas sim
porque tem suas especificidades, ndo pode ter como referéncia somente o modelo
da Psicologia. E preciso que os temas crianga e infincia passem a ser discutidos
sob outras perspectivas, como em outras dreas de conhecimento, tais como a An-
tropologia da Educacio, a Sociologia da Educacio, a Histéria da Educagio. Esta ¢
uma tendéncia ainda incipiente nas pesquisas a respeito da educagio infantil
(STRENZEL, 2000) e que muito timidamente aparece nos cursos de pedagogia
analisados nesta pesquisa.

Portanto, é possivel afirmar que estao presentes nos cursos de pedagogia dois
modelos de formagao de professores: o escolar, que é o mais antigo, mais consoli-
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dado e mais presente por conta da influéncia do modelo do ensino fundamental.
E um projeto de educagio infantil que, tendo como base, a pedagogia da infincia,
busca uma forma diferente e especifica para o trabalho com criangas pequenas,
uma pedagogia que procure respeitar as especificidades das criangas e da educagio
infantil, levando em consideragdo: o tempo que as criangas permanecem nas ins-
tituigdes de educagio infantil; as atividades realizadas que envolvem os cuidados
com o corpo; a pouca idade das criangas, inclusive bebés; a importincia que o
lidico e as brincadeiras espontineas tém nessa faixa etdria; a presenga do impre-
visto; as multiplas e diversas linguagens infantis; a importincia da participagio
das familias. Enfim, é possivel apontar a presenga, ainda que incipiente de uma
tendéncia a incorpora¢ao destes temas nos cursos de pedagogia analisados.

Estas concepgoes de crianga, infincia e educagio infantil estao sendo construidas
pelo conjunto de profissionais engajados na luta pela educagio das criangas de
zero a seis anos de idade. Na construgio desse campo de conhecimento, uma
contribui¢ao fundamental que pode ser apontada nos cursos de pedagogia refere-
se ao desenvolvimento de projetos de pesquisas que possam ampliar e aprofundar
os conhecimentos a respeito das criangas de zero a seis anos de idade. Os cursos
analisados tém incorporado esta dimensdo nas suas grades curriculares com a exigén-
cia da elaboragio de Trabalhos de Conclusio de Curso.

Dos 05 cursos de pedagogia analisados, em 04 ¢ possivel encontrar disciplinas
que tém como contetido os principios e métodos da pesquisa educacional, e
trésincluem a exigéncia da elaboragdo de uma monografia de conclusio de curso
nas suas estruturas curriculares com disciplina especifica para a elaboragio e dis-
cussio dos projetos de pesquisa desenvolvidos pelos alunos.

Assim, discutir os cursos de pedagogia e a formagao de profissionais para a
educagio infantil passa necessariamente pela discussao das universidades brasilei-
ras, pela defesa da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio, e pela
defesa da formagio de professores e professoras para a educagio bdsica, como
dever do estado e tarefa da universidade.

A defesa da formagio de profissionais da educagio bdsica em cursos de nivel
superior universitdrio passa, necessariamente, pela defesa de um modelo de uni-
versidade que contribua para a formagao de estudantes auténomos, criticos, capa-
zes de compreender o momento histérico e contribuir para a transformagio da
sociedade. Neste momento, isto significa se contrapor aos modelos de inspiragao
neoliberal, que tém se traduzido em cursos rdpidos, aligeirados e massificados.
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