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O enfraquecimento da experiéncia na sala de aula
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Um mundo como o atual, em que a tecnologia ocupa
posicdo-chave, produz pessoas tecnoldgicas, afinadas com
a tecnologia (Adorno).

Resumo: Este artigo analisa as conseqliéncias das novas tecnologias na educacdo escolar,
explorando uma das dimensdes constituintes da humanidade do homem: a experiéncia.
Nesse sentido, apresenta uma série de situagdes escolares em que o0s professores transferem
sua fungdo mediadora aos instrumentos, tornando a aula um simples espetaculo. N&o se
trata de um comportamento “luddista”’, mas de um apelo a razdo emancipadora que recupere
a qualidade bésica da educacdo: o didlogo que contribui a formacéo.

Palavras-chave: Erfharung (experiéncia), Erlebnis (vivéncia), Bildung (formac&o), espetaculo,
tecnologia.

Abstract: This article is aimed at analyzing the consequences of the use of new technological
resources in school education, exploring one of the dimensions that constitute man’s
humanity: experience. In this sense, it presents a series of school situations in which teachers
transfer their mediating function to instruments, converting a class into a mere spectacle.
Itis not intended to be a sample of luddist behavior, but an appeal to emancipatory reason
to recover the basic quality of education: the dialogue which contributes to Bildung.

Key words: Experience (Erfahrung); living (Erlebnis); education (Bildung); spectacle;
technology.

Theodor W. Adorno, no ensaio Progresso, escrito em 1962, faz-nos ver a ambi-
glidade da ciéncia e da tecnologia no mundo de seu tempo: “A pendria material
que, durante muito tempo, pareceu zombar do progresso esta potencialmente
afastada: tendo-se em conta o nivel alcancado pelas forcas produtivas, ninguém
deveria mais padecer fome sobre a face da terra” (1995, p. 38). No ensaio Educa-
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¢do apbs Auschwitz, depois de afirmar que a relagdo do homem com a técnica é
ambigua, da-nos um exemplo dramatico dessa constatacao:

N&o se sabe com precisédo como a fetichizagdo da tecnologia
domina a psicologia individual das pessoas [...] que final-
mente faz aquele que cria um sistema de transporte para le-
var as vitimas o mais rapidamente possivel a Auschwitz es-
quecer-se do que acontecera com elas em Auschwitz. (apud
Cohn, 1986, p. 42).

Adorno vivia ainda a era em que predominava a tecnologia mecanica corres-
pondente aos anos 50 e 60 do século passado. A partir dos anos 70, 0 mundo
passou a ser atingido por ondas revolucionarias que aceleraram indefinidamente
nossa relacdo com as coisas, com as pessoas, com as instituicdes: revolucdo eletro-
nica, revolucdo das comunicacdes, revolucdo dos novos materiais, revolucdo
biotecnoldgica.

A maior parte dos escritos sobre a ciéncia moderna e a tecnologia contempora-
nea tende a enfatizar, nas revolugdes supracitadas, os inegaveis beneficios do pro-
gresso para a humanidade: a elevacdo geral do nivel de vida com o desenvolvimen-
to das forcas produtivas materiais. Mas existe também o lado sombrio das novas
tecnologias, que pesa de maneira assustadora sobre nés. E esse lado obscuro preci-
sa também ser iluminado, para que apareca em toda a sua crueza. A0 mesmo
tempo, o acelerado e inovador processo tecnoldgico esta invadindo todos 0s ambi-
entes, desde 0 mundo on line financeiro — sua moradia por exceléncia — até as
anacronicas salas de aula. E, por onde avanca, carrega consigo sua ambiglidade.
Nosso propdsito, neste pequeno ensaio, € analisar as consequiéncias da aplicacdo
das novas tecnologias na educacdo escolar, explorando uma das dimensdes que
constitui a humanidade do homem: a experiéncia.

“As acBes da experiéncia estdo em baixa”, afirmava Benjamin em seu ensaio
Experiéncia e Pobreza, de 1933. E justificava sua triste constatacdo: “Uma nova
forma de miséria surgiu com esse monstruoso desenvolvimento da técnica, sobre-
pondo-se a0 homem” (Benjamin, 1993, p.115). Essa nova forma de miséria, que
se manifesta nos diversos momentos e espacos da vida do homem, faz da escola
um lugar reservado. As novas tecnologias estdo adentrando as salas de aulas e 0s
alunos e professores ndo tém mais tempo para fazer experiéncias. A adocéo do
Xerox como material de ensino, a apresentacdo de filmes em escolas de qualquer
grau, o uso constante de datashows como recurso didatico e, sobretudo, a introdu-
¢do do computador e do ciberespago como parceiros do ensino-aprendizagem sdo
alguns dos aparatos tecnoldgicos através dos quais 0s novos tempos condicionaram
0 professor em sua tarefa de formar jovens e criancas. E como trabalhar no proces-
so de formagdo com instrumentos obstinados, que trazem em sua propria consti-
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tuicdo a praticidade, a funcionalidade, a aceleracdo, a fragmentacdo e transmitem
essas “virtudes” a seus usuarios? E como trabalhar na sala de aula com jovens e
criancas que ja chegam a escola aturdidos por inimeros aparelhos tecnoldgicos
que permeiam seu dia-a-dia, seus entretenimentos, suas atividades? Os aparelhos
nos moldam a sua imagem e semelhanga.

A adocdo de xerox — além de restrita pelas leis vigentes, pois a copia é uma
agressdo ao direito autoral e as editoras e encarece a longo prazo a producdo de
livros e revistas — acaba por fragmentar o ensino. A aula deveria ser, em seus me-
Ihores momentos, um curso, uma corrente, um fluir sobre um leito. Imagine-se,
por exemplo, um curso de Literatura Inglesa em uma universidade: o professor
poderia tomar como “leito” do curso a tragédia de Hamlet, de Shakespeare. A
leitura, a discusséo, a representacdo de Hamlet serviriam de plataforma para que o
professor ensinasse ndo s a tragédia hamletiana em si, mas desenvolvesse o con-
ceito de tragédia; tentaria tracar confrontos e contrastes com outras tragédias des-
de a tradicdo grega classica até os tempos modernos, cotejando a peca inglesa com
Edipo Rei ou Cronica de uma Morte Anunciada, de Gabriel Garcia Marques. Pode-
ria também usar Hamlet para analisar a sociedade inglesa elizabetana. Em suma, o
prazer concreto, palpavel, de ter em maos um livro ofereceria a oportunidade para
um ensino conjugado, um ponto de partida que enriqueceria o estudo. Ora, 0 que
acontece hoje em dia, com as facilidades do xerox e com a urgéncia dos cursos
semestrais, plenos de horas-atividade, de préatica de ensino e de estagios? O profes-
sor oferece aos alunos folhas esparsas, um pedacinho de Hamlet aqui, outro de
Otelo ali, um dia 0 encontro de Romeu e Julieta, no outro a surpresa de Macbeth
ao ver a floresta caminhando em direcéo a seu castelo. Quem sabe também outras
amostras gratis de outros estudos, muitas vezes sem indicacéo sequer de autoria
dos textos e/ou de sua origem critica? O préprio Ministério da Educacédo do go-
verno FHC estimulava, nos chamados “provfes”, a conversdo do programa de
disciplinas num vasto mostruario de tendéncias, o que, evidentemente, impedia
aprofundamentos. Tudo é apresentado de maneira apressada, sem 0 necessario
tempo de decantacdo. O xerox, aparentemente um recurso para oferecer a oportu-
nidade de um estudo barato, acaba se tornando uma colecdo de folhas dispares
que o aluno comum conserva até o dia da prova e depois lanca ao fundo da gaveta
ou simplesmente delas se desfaz.

A apresentacdo de filmes em escolas de qualquer grau teria que estar inserida
organicamente em um curso, em um planejamento de ensino. No entanto, o que
se vé& acontecer nas escolas sdo situacdes completamente antipedagdgicas: profes-
sor que, cansado, resolve “descansar” de lecionar e lanca médo de um filme, nem
sempre de boa qualidade ou, o que é mais freqliente, apenas ligeiramente relacio-
nado com o curso. Como a industria cultural se alastra penetrando profusamente
nos lares e nas escolas, nem sempre o professor tem o bom senso de escolher filmes
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de qualidade um pouco superior ao produto usual no mercado. Se, por acaso, 0
professor conseguir selecionar um filme adequado ao curso, algo significativo, o
alunado tem que ser orientado, pois a condi¢do normal hoje em dia é o aluno
“viciado” nas producdes extremamente vulgares da industria cultural, de tal modo
gue acaba rejeitando como “estranhos” ou “mondtonos” filmes de qualidade artis-
tica um pouco mais acentuada. A pratica tem demonstrado, por exemplo, que
alunos do ensino fundamental e basico mostram-se incapazes de acompanhar um
filme em branco e preto, como “Tempos Modernos”, de Charles Chaplin. Nesse
sentido, quando um professor organiza uma sessao filmica, as perguntas que os
alunos colocam como primeiras sio: “De que ano é esse filme?” “E colorido?” E se
a informacdo mostra que o filme ndo esta nas paradas do més, o aluno costuma
contempla-lo com desinteresse, no maximo com certa complacéncia, certa “boa
vontade” para com o professor, uma concessao.

Aparentemente a aula com datashow é muito interessante. Sim, nas primeiras
vezes em que um professor se apresenta com o espetaculo. Na verdade, o datashow
atrai a atencdo inicialmente por combinar imagens com movimento; mas 0 uso
reiterado acaba por rotiniza-lo. Renova-se, aqui, 0 que se observa também com 0s
grandes recursos tecnoldgicos: o professor pode julgar que o instrumento seja o
eixo da aula e que sua presenca — a dele, professor — seja secundaria, quase passiva,
porque complementar. L4 no alto ou no centro esta a grande tela iluminada que
projeta imagens, sons e expressdes oracionais. Ali em baixo, na penumbra, o pro-
fessor, que se molda ao script e aos humores da maquina. A tendéncia é tdo grande
que o professor sequer toma consciéncia de que aquilo, na verdade, ndo é uma
aula, ou seja, ndo é um dialogo vivo entre seres humanos. O aluno se pergunta
“por que se faz necessaria a presenca do professor?”, “por que ndo podemos assistir
ao ‘espetaculo’ quando quisermos, em vez de ficarmos sentados passivamente em
carteiras escolares?”, “por que ndo podemos fazer nossas proprias escolhas?”.

Os computadores cada vez mais se introduzem nas salas de aula como parcei-
ros do ensino e da aprendizagem. Em algumas escolas eles se relnem em salas
apropriadas — os laboratorios de informatica — e, plenos de informaces e conhe-
cimentos, colocam-se a espera de docentes e discentes que 0s procurem para fins
especificos de pesquisa e/ou de entretenimento. Em outras escolas eles deixam de
ser parceiros para se tornar os mediadores primeiros da docéncia e da investigacdo.
Os alunos sdo incentivados a se conectar com outros lugares e pessoas, a navegar
curiosos e receptivos pelos horizontes infindos das redes, a procurar nos sites do
ciberespaco as informacdes solicitadas pelos seus mestres. E o material didatico
tradicional é substituido por softwares educativos, cada vez mais numerosos no
mercado, a tornar o ambiente de aprendizagem mais dindmico, motivador e “pro-
dutivo”. Assim o dizem seus clientes! E o docente que ndo se submete a esses
novos rituais carrega a pecha de anacronico, “dinossauro”. E as escolas particulares
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que ndo fazem propaganda de suas salas de informatizacdo e/ou dos modernos
aparatos tecnoldgicos no ensino perdem alunos ou sdo obrigadas a cobrar um
preco inferior pelas sua oferta.

O computador foi criado para atender as necessidades do setor militar e das
indUstrias bélicas. Se surge nessas areas, esta eivado pela racionalidade de onde
veio e, se aplicado a outras areas, como a da educacéo, logicamente levara consigo
a virtualidade que caracteriza o industrial e o bélico: a precisdo, a funcionalidade,
0 movimento acelerado. Que se estenda ao comércio e ao setor financeiro das
sociedades desenvolvidas é perfeitamente inteligivel; mas por que uma area como
a educacdo deve ter o auxilio do computador para aumentar sua precisao, sua
motivacdo, para acelerar seus ritos? (Cf. Crochick, apud Pucci et al., 2003, pp. 99
e 107). Professores e alunos, encantados com o0s meios tecnoldgicos, correm o
risco de abandonar a relacdo de aula propriamente dita — com sucessao de ativida-
des receptivas, expressivas e reflexivas — para torna-la um simples espetaculo.

Os professores e 0s alunos estdo cada vez mais sem tempo de fazer experiénci-
as. Leandro Konder, em nota ao texto de Benjamin Sobre Alguns temas em
Baudelaire, caracteriza assim o significado das palavras experiéncia (Erfahrung) e
vivéncia (Erlebnis):

Erfahrung é o conhecimento obtido através de uma experi-
éncia que se acumula, que se prolonga, que se desdobra, como
numa viagem; o sujeito integrado numa comunidade disp&e
de critérios que Ihe permitem ir sedimentando as coisas com
0 tempo. Erlebnis é a vivéncia do individuo privado, isolado,
é a impressao forte, que precisa ser assimilada as pressas, que
produz efeitos imediatos. (apud Benjamin, 1989, p. 146).

A aceleracdo da vida contemporanea sob o ritmo das novas tecnologias nos
empurra continuamente para 0 amanhd, para o0 intenso transito das maquinas,
para os fast foods, para os noticiarios, para o pratico, para a “novidade”. E a expe-
riéncia, para ser formativa, precisa voltar-se para o passado, para redimi-lo de suas
maldades, de seus pesadelos. Por sua vez, o passado dirige um apelo a geracdo
futura para ser recuperado como memdria da experiéncia dos homens na constru-
¢do de sua historia. Porém, o tempo para maturar uma idéia, para construir pen-
samentos fecundos, para elaborar o passado, para reagir contra as imposicdes
ininterruptas do sistema, nos é cada vez mais surrupiado do processo formativo.
E, como néo podia deixar de ser, a vivéncia, o choque com os transeuntes, o fazer
tudo correndo, também adentrou os umbrais da academia.

Benjamin ja pressentia, nos anos 1930, que a pobreza de experiéncia ndo era
um problema puramente individual, psicolégico, subjetivo. Era o mal-estar de
uma época civilizada, tecnicamente desenvolvida, que constréi um fosso entre a
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heranca cultural criativamente desenvolvida pela humanidade e o homem oci-
dental. “A experiéncia nos foi subtraida”. Benjamin concluia assim essa idéia: “Fi-
camos pobres. Abandonamos uma depois da outra todas as pecas do patrimoénio
humano, tivemos que empenha-las muitas vezes a um centésimo de seu valor para
recebermos em troca a moeda miuda do ‘atual’.” (BENJAMIN, 1993, p. 119). A
mercantilizacdo da cultura, o monstruoso desenvolvimento da técnica, a miséria
da vida humana levaram os individuos a substituirem a experiéncia pela vivéncia,
0 passado pelo “amanha”, o indtil (a formacéo) pelo funcional (a semiformacéao)*.

Adorno, no ensaio Teoria da Semiformagdo, escrito em 1959, afirma que a
burguesia negou aos trabalhadores 0s pressupostos basicos da formacdo cultural,
entre eles o 6cio, para poderem se dedicar, com tempo e disposicdo, as coisas do
espirito. No processo da constituicdo do capitalismo concorrencial, em que a au-
tonomia e a liberdade de espirito eram fundamentais na caracterizacéo do indivi-
duo burgués, os trabalhadores, pelo excesso de horas de labuta, ndo tinham tempo
para, na escola, construirem a dificil experiéncia do conhecimento. Hoje, na era
do capitalismo globalizado, os filhos dos trabalhadores que freqlientam as escolas
publicas continuam ndo tendo tempo para sua formacdo, pois 0s meios
tecnoldgicos, que subordinam as relacfes sociais e escolares a seu ritmo e direcéo,
ocupam-nos integralmente com afazeres Gteis e pragmaticos. “A irrevogavel queda
da metafisica esmagou a formacdo”, dizia Adorno, em relagdo a educacdo européia
dos anos 1960. Se na idéia de Bildung, formacdo, estava necessariamente presente
a promessa de uma sociedade sem status e sem exploragdo, entdo as virtudes ade-
quadas para atingir tal finalidade — valorizacdo da tradicdo, da autoridade do pai e
do professor, da memdria, da expressao, da espontaneidade, do tato, da sensibili-
dade, do espirito critico — deveriam ser preservadas. Mas ja ndo o eram nas escolas
de seu tempo. A submissdo das relaces sociais e escolares ao universal principio
da troca e o desproporcional poder da totalidade sobre o individuo foram
determinantes na devastacdo do espirito e da formagdo cultural. Ja naquela época,
observava o frankfurtiano com fina ironia: “Quem compreende 0 que é poesia
dificilmente encontrara um posto bem pago como autor de textos publicitarios.”
(Adorno 2003, p.8)2.

Nos tempos de Adorno, a racionalidade técnica do capital ja determinava 0s
rumos da formacdo dos homens na sociedade e na escola. Sua experiéncia com a

1. Adorno entende por semiformagdo "ndo o meio caminho para a formagao, e sim o impeditivo
para atingi-la, seja pela absolutizacdo do momento da autonomia na formacao, seja pela hipdstase
da adaptacdo ao sistema, 0 mais comum nos dias de hoje”.

2. O ensaio de Adorno Theorie der Halbbildung foi traduzido inicialmente como Teoria da Semicultura
e publicado na Revista Educacéo e Sociedade n°® 56, dezembro de 1996. A traducdo foi de
Newton Ramos de Oliveira, Bruno Pucci e Claudia B. Moura Abreu. Esta segunda verséo é de
Newton Ramos de Oliveira e revisdo do Grupo de Estudos e Pesquisa Teoria Critica e Educagéo,
com sede em S&o Carlos.
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sociedade americana dos anos 40 e 50 o levaram, em parceria com outros pesqui-
sadores, a criar categorias como “industria cultural”, “personalidade autoritéria”,
“sociedade administrada”, “semiformacdo”, que expressam adequadamente como
a ratio da troca penetrou as relacGes pessoais, sociais, culturais, educacionais do
individuo e do coletivo social. Mas ainda estavamos na era da tecnologia mecani-
ca. Hoje os novos aparatos tecnoldgicos, que expressam o conluio bem sucedido
entre a tecnociéncia e o capital globalizado, elevaram o grau de racionalidade a
um nivel nunca dantes imaginado (Cf. SANTOS, 2003, pp.109-122). As relacOes
sociais, na familia, na igreja, no trabalho séo quase que integralmente mediatizadas
por essa nova racionalidade, que organiza as manifestagdes do pensamento e cria
um novo senso comum; pelos padrdes de comportamento dominantes, que deter-
minam um novo ethos e ainda se manifestam como instrumentos de controle e de
dominacdo. Os individuos sdo despidos de sua individualidade ndo por forcas
externas, mas pela prépria racionalidade desenvolvida por eles. Ou eles se subme-
tem a esses novos valores, para poderem sobreviver e, quem sabe, sairem-se bem
na vida, ou eles se sentirdo desajustados no interior do sistema. “A ‘mecénica da
submissdo’ se propaga da ordem tecnoldgica para a ordem social: ela governa o
desempenho ndo apenas nas fabricas e lojas, mas também nos escritorios, escolas,
juntas legislativas e, finalmente, na esfera do descanso e lazer.” (MARCUSE, 1999,
p. 82).

E essa racionalidade, administrada e a0 mesmo tempo desvairada, esta encon-
trando um locus especialmente favoravel nas salas de aula. A escola, como espaco
importante e determinante das relacdes sociais, sofre, em suas atividades educativas
e formativas, a ratio da submissdo e da adaptacdo que perpassa as outras esferas
sociais. E agora ela se sentira ainda mais amparada pela racionalidade, com a pre-
senca cada vez mais constante e abrangente dos aparatos tecnoldgicos em seu
interior.

O grande problema da tecnologia na escola é que, de certa maneira, esta deve-
ria ser um centro de um tipo especial de convivéncia entre geracfes, um ponto de
encontro, de reflexdo e de forte apelo emocional, uma espécie de refugium de
recuperacdo das forcas espirituais para enfrentar os rigores da vida. O professor
apareceria como um tipo de guia, condutor, “pedagogo”. Quando usamos um
instrumento tecnoldgico, surge a situacdo contraditoria de substituir a relacdo
professor-aluno por duas relacdes: a relacdo professor-instrumento e a relacao ins-
trumento-aluno. Ou seja, separa-se 0 aprendiz do mestre. Introduz-se um inter-
mediario que tende a objetivar as relacbes professor-aluno. Esse intermedidrio, o
instrumento, sai fortalecido e substitui o contato humano.

Por outro lado, o professor tende a cair numa relagdo mecénica. Seu trabalho
foi planejado, preparado, instalado e apresentado: a relagao restringe-se ao instru-
mento em primeiro plano e s6 em segundo plano é que a relagdo professor-aluno
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se concretiza. Acaba por tornar-se um exercicio, uma pratica valida por si mesma.
Muitos professores acomodam-se, deixando-se levar pela atividade marcada pelo
instrumento. Por exemplo: na tela, o filme se desenrola e o professor contempla o
aluno — eis uma das situacGes mais comuns da sala de aula tecnologicamente
assistida. Ou seja, 0 ensino deixa de ser centrado no professor, como ocorria na
escola tradicional, ou centrado no aluno, como pretendia ser a escola renovada:
passa a ser centrada na tecnologia, no instrumento. Isso ocorre em todas as opor-
tunidades em que se usa um produto tecnoldgico, independentemente da ade-
guacdo e da competéncia com que o professor usa do instrumento.

Trabalhar com instrumentos tecnolégicos exige mais do que simples treina-
mento técnico: é preciso combinar a pratica com a teoria; apenas uma visao critica
compartilhada entre professores e alunos pode demarcar os horizontes e os limites
do emprego de instrumentos. Nao estamos propondo uma atitude “luddista” de
impedir que as maquinas adentrem as salas de aula, mesmo tendo consciéncia de
gue essas mesmas maquinas ja comecaram a expulsar o professor de seu métier.
Mas, ao contrario da adesédo irrefletida ao novo, ao tecnoldgico, ao artigo do dia,
é preciso reafirmar o classico, 0 permanente, o valioso. Nada substitui o contato
vivo e existencial nesse didlogo que é a aula. Se a escola esta cada vez mais pobre de
experiéncia; se a pobreza de experiéncia se desenvolve com a massificacdo do ensi-
no e com a invasdo dos aparatos tecnoldgicos nas salas de aulas; se essa realidade
caracteriza o espirito de uma época e se faz “irreversivel”, “inevitavel”, é preciso
seguir as orientacdes de Benjamin: “escovar a historia a contrapelo” e criar nas
relagBes escolares espacos e ambientes que propiciem “fazer experiéncias” e que
diminuam um pouco os maleficios da racionalidade tecnolégica. Mesmo sabendo
que essas experiéncias pouco representam no enfrentamento do gigante, sdo as
armas que temos em maos e podemos emprega-las com firmeza. Adorno, na Edu-
cacdo apos Auschwitz nos da um eixo na luta contra essa barbarie: “A Gnica verda-
deira forca contra o principio de Auschwitz seria a autonomia, se é que posso
utilizar a expressdo de Kant: a forca para a reflexdo, para a autodeterminacdo, para
a ndo-participacdo” (Apud COHN, 1986, p. 37). O professor que nao reflete
abdica de sua condicdo docente e passa a tratar a classe como uma assisténcia, cuja
“atividade” consiste contraditoriamente numa passividade, num entregar-se ao
que Ihe é apresentado, como algo semelhante a um espetéculo, algo para ver, algo
para acompanhar, algo para seguir docilmente.

Uma das experiéncias instigantes a ser construida é a da leitura. A multiplicidade
de formas de entretenimentos da vida contemporanea, bem como a aquisicdo das
“virtudes” adequadas ao modo dominante de vida atual, despotencializou o ato de
ler. E preciso lembrar-se de que a leitura, ato fundamental do didlogo mestre-
alunos, estimulo a reflexdo e ao crescimento da experiéncia e do espirito, é uma
pratica pouco desenvolvida em nosso pais. Nos séculos que antecederam a vinda
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da familia real portuguesa, a legislacdo colonial proibia-nos qualquer impressao
gréfica — isso nos deu um atraso, um distanciamento do ato da leitura. Fomos,
entdo, como os demais paises, invadidos pelas imagens dos semanarios e dos jor-
nais e, com maior vigor, da televisdo. Mas ao contrario de paises nos quaisa TV se
instalou em culturas que cultivavam a leitura, aqui passamos diretamente da ndo-
leitura ao espetaculo da imagem. Ao lado de ensinar a “ler” filmes, a compreender
a linguagem filmica, nossa escola tem que insistir no habito da leitura reflexiva.
Dupla tarefa educativa. O aluno ndo pode perseguir a ilusdo de que basta ser
imagem para ser verdade, pois aquela passa por sucessivos tratamentos de edicao.
A leitura atenta e reflexiva deve voltar a ser um dos desafios aos docentes na for-
macAo de seus alunos, tio desatentos e dispersivos. E preciso, talvez, estimular a
livre criacdo de cineclubes nas escolas — algo nédo substitutivo das aulas, mas colo-
cado como atividade educativa e artistica paralela aos cursos. Assistir a bons filmes
em grupo e, depois, propiciar momentos de debate, de reflexdo e de expressdo, é
deveras formativo.

Ha escolas, como a Escola Estadual Jesuino de Arruda, de Sdo Carlos, SP, que
estdo num trabalho interessante de estimular a criacdo de grupos de pesquisa so-
bre o ciberespaco: grupos selecionados de alunos alternam estudos de teoria criti-
ca da comunicacdo e praticas de internet, sob a orientacdo de um professor das
ciéncias humanas. Aprendem, entdo, a trabalhar com a pesquisa no ciberespaco e
a construir paginas nos sites. Esse tipo de experiéncia exige cuidados especiais para
ndo acabar por devorar o espirito criativo do aluno, que se vé, de inicio, encantado
com a navegacdo e que pode, nesse ambiente fascinante, naufragar em atividades
e conclusdes irrelevantes, ou pior, na semiformacéo. O volume impetuoso de in-
formacGes pode prender os internautas incautos em suas teias envolventes e torna-
los alimentos nutritivos do sistema.

Pensamos que 0s ensaios feitos por docentes nas mais diversas escolas, com a
utilizacdo dos aparelhos tecnoldgicos (cinema, televisdo, internet, etc.), sdo criati-
vos, formativos, pois partem do pressuposto basico de “usar a tecnologia contra a
prépria tecnologia”. Theodor Adorno, na Dialética Negativa (1966), ao analisar o
poder que a ratio destilava, através de seus conceitos légicos, na sociedade desen-
volvida, defendia a idéia de que sO através dos conceitos e da auto-reflexdo critica
a razdo consegue ir além dela mesma e é capaz de expressar o inefavel. Dizia ele:
“Mudar a orientacdo da conceitualidade, volta-la ao ndo idéntico, eis o gancho de
uma dialética negativa. [...]Cabe a filosofia a tarefa de ultrapassar o conceito pela
mediacdo do proprio conceito” (1975, pp. 13 e 16). Usar do conceito contra o
préprio conceito para quebrar a trama do formalismo e fazer saltar o que perma-
nece na sombra, na dor, na vida. Assim como faz Lars Von Trier no filme Dan¢an-
do no escuro — obra significativa do cinema digital —, ao criar “um cinema utépi-
co, eminentemente politico, de combate, justamente no terreno em que 0
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capitalismo de ponta deseja controlar: a tecnologia digital” (Santos, 2003, p. 225).
Usar da tecnologia contra a propria tecnologia para desfazer seus encantos de
precisdo, de aceleramento, de funcionalidade e, conhecendo-a um pouco mais em
seu poder de seduzir e de dominar, canaliza-la contra ela mesma a servico da
formagcéo, da criacio de novas experiéncias — eis 0 que nos cabe fazer. E isso pedir
demais de n6s mesmos?
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