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Experiéncias interdisciplinares e formacéo de
professore(a)s de disciplinas escolares: imagens de um
curriculo-diasporat

Maria Inés Petrucci Rosa”

Resumo: Este artigo discute tensdes presentes em praticas curriculares interdisciplinares entre
professore(a)s da escola basica. A partir da metafora do curriculo disciplinar como loteamento de
tempoespacos de experiéncias formativas, discutem-se alguns aspectos de duas investigacdes
realizadas em contexto escolar. Tais pesquisas mostram potencialidades para uma ampliacéo
discursiva sobre o curriculo, levando a idéia de rompimento com a metafora do loteamento e
propondo a imagem da diaspora.
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Abstract: Thisarticle provides a discussion about tensions that exist in interdisciplinary curricular
practices among basic school teachers. From the metaphor of the subject curriculum as a time-
space land division of formative experiences, there is a reflection on some aspects of two
researches carried out in school contexts. These researches show potentialities for a discoursive
amplification about curricula, leading to the idea of disrupting the land division metaphor
and considering the diaspora image.
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Considerando o cenario que vem sendo por nos desenhado através das
investigacOes desenvolvidas nos Gltimos anos, no dmbito do Laboratério de
Estudos de Curriculo e, mais precisamente, no interior do GEPEC - Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacdo Continuada, ambos na FE/Unicamp, as
preocupacdes com a formacdo docente, especialmente para a atuacdo em
disciplinas escolares, e as possibilidades de se pensar curriculo tém oportunizado
algumas reflexdes instigantes?. Este trabalho propde-se a refletir sobre tensdes
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presentes no cotidiano das instituicGes educativas, notadamente as escolares,
entre praticantes do curriculo disciplinar. No caso da educacdo basica brasileira,
a partir das séries frequentadas pelas criancas na faixa etéaria dos onze anos, a
marcacdo disciplinar é mais fortemente instalada no curriculo, principalmente
a partir da materializacdo de trés dimensdes, representadas pelos livros didaticos,
pela grade de horarios e pelas aulas coordenadas separadamente por diferentes
professores especializados.

Para alguns autores, livros didaticos constituem excelentes fontes para o
mapeamento de transformacfes no interior das disciplinas escolares. Em ou-
tras palavras, a relacdo entre livros didaticos e curriculo pode ser indiciaria de
reconfiguracGes das disciplinas escolares em diferentes periodos histéricos
(Fernandes, 2004; Munakata, 2004, entre outros). Tais visdes inspiram-se no
pensamento de lvor Goodson acerca da histéria das disciplinas escolares, tendo
como referéncia as oscilages apresentadas em seus processos de constituicdo, que
as tornam mais académicas ou mais utilitarias, dependendo do jogo de interesses
presentes no contexto historico-politico vigente (Goodson, 1995).

Além do livro didatico, outro elemento simbdlico do curriculo disciplinar é
a grade de horéarios, que do nosso ponto de vista parece ser a que mais marca
aquilo a que se presta a experiéncia educativa dentro da escola. Como nos
lembra Palamidessi: “Como quadro que fixa, o horario se especializa: cada dis-
tribuicdo horéria especifica e modela uma situacdo particular” (Palamidessi,
2002, p. 118).

Quadro de horarios para o curriculo do 1°. ano de Ensino Médio de uma escola na
cidade de Campinas — SR no ano de 2006

HORARIO Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

7h10-8h Fisica Artes Inglés Historia Literatura
8h—8h50 Matematica Artes Inglés Quimica Matematica
8h50-9h40 Historia Biologia Matematica Geografia Geografia
10h—10h50 Matematica Biologia Literatura Fisica Biologia
10h50-11h40 Redacio Filosofia Quimica Geografia Matematica
11h40-12h20 Redagio Fisica Quimica Portugués Educacio fisica
12h20-13h10 Filosofia Fisica Literatura Histéria Educacio fisica

E, por fim, na consideracdo desses trés aspectos de materializacdo do curriculo
disciplinar, a formacdo de professores especializados possibilita a concretizacdo
do quadro de horarios, com o cumprimento de aulas nomeadas de forma distinta
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de acordo com seu campo: aula de quimica, aula de geografia, aula de educacao
fisica, etc.

Christopher Day (2001), ao discutir desenvolvimento profissional de
professores, afirma que a tradicdo nomeia-os profissionais a partir de sua distingéo
diante de outros grupos, porque possuem um conhecimento-base especializa-
do, em suas palavras: “cultura técnica”; uma ética de servi¢co; e uma forte iden-
tidade coletiva, entre outros aspectos de sua atuacdo (Day, 2001, p. 21).

O conhecimento especializado, chamado por Day de cultura técnica, marca
as identidades profissionais do(a) professor(a), aquilo que também o diferencia
entre os colegas, aquilo que é representado pela sua bagagem de experiéncias
vividas. Do nosso ponto de vista, esse processo de identificacdo profissional
docente ndo é simples, tampouco linear ou efeito de uma bricolagem entre
conhecimentos especificos e pedagogicos. Esse processo é tecido no interior da
cultura, que vai enredando formas de ser/fazer/estar no cotidiano.

Aqui, argumento com a nog¢do de cultura, como modo global de vida ou,
ainda, como conjunto de significagdes construidas a partir das praticas vividas
(Williams, 2000). Nessa perspectiva da cultura, professore(a)s de... lingua
materna, matematica, quimica, fisica, geografia, biologia, educacdo fisica, artes,
entre outras disciplinas escolares tradicionalmente presentes na escolarizagdo
basica, estabelecem um pertencimento com suas comunidades de origem, as
quais se nomeiam a partir dos campos onde atuam. Além do livro didatico e da
grade de horérios, ha varias outras instancias que reiteram esse pertencimento.
Gostaria de citar aqui, como exemplos, 0s eventos promovidos por associacoes
organizadas em torno de campos de investigacdo conhecidos como “ensino
de...” . No Brasil, ha associa¢Oes tradicionais que promovem eventos desde
décadas e que congregam professores da escola basica, professores em formacédo
inicial e pesquisadores universitarios. Essas associag@es constituem comunidades,
“tribos”, no sentido de Latour e Woolgar (1997), ou seja: “passam a maior
parte do tempo codificando, marcando, lendo e escrevendo” (p. 42) e, acrescento
aqui, ao se tratar de professore(a)s: discutindo o ensino...

Podemos citar entre tais associacdes a Associacdo Brasileira de Linguistica
(ABRALIN), Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), Associacdo
Brasileira de Gedgrafos (ABG), Divisdo de Ensino da Sociedade Brasileira de
Quimica (DEQ/SBQ), Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBIo),
Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), Sociedade Brasileira de Ensino de Histdria
(SoBENH), entre outras.

O acesso aos debates produzidos por essas associagdes, a freqliéncia aos eventos,
0 contato com publicacdes produzidas a partir deles, produzem também outros
efeitos que vdo compondo tessituras em torno de processos de identificacdo
profissional docente.
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Além das praticas curriculares disciplinares, que envolvem a materialidade
do curriculo na escola e a formacdo de professore(a)s especializado(a)s, néo é
demais lembrar de teorizacBes importantes que ja foram produzidas a partir da
noc¢do de disciplina escolar.

Para Aires e Ern (2005), os tedricos que mais tém inspirado as pesquisas no
campo da histdria das disciplinas escolares no Brasil sdo Ivor Goodson (1990;
1995; 1997; 2001) e André Chervel (1990; 1992; 1999).

Embora ndo se coloquem em posi¢Bes antagdnicas, cada um
analisa e reflete sobre esse campo a partir de um referencial —
Goodson a partir da sociologia e histéria do curriculo e
Chervel, a partir da histdria da educacéo e da cultura escolar.
(Aires; Ern, 2005, p.2)

Valorizando ambas as contribuicdes tedricas, gostaria aqui de ater-me a
interessante discussdo que Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004) fazem, quando
relatam a passagem de uma histéria das disciplinas escolares para uma histéria da
cultura escolar, no contexto das pesquisas em seu grupo. Nesse sentido, apontam:

Para analisar a cultura escolar, é preciso analisar o conjunto
das normas e praticas definidoras dos conhecimentos que
aquela sociedade desejava que fossem ensinados, e os valores
e comportamentos a serem impostos. (Pessanha; Daniel;
Menegazzo, 2004, p.7)

Ser professor(a) de... portugués, matematica, fisica... significa compreender
suas experiéncias pedagdgicas num conjunto de normas e praticas relacionadas
com um contexto mais amplo de sociedade. Isso implica também perceber que
suas identidades disciplinares sdo atravessadas pelas praticas e pelos conhecimentos
de suas comunidades de origem, representadas por seus colegas de licenciatura,
seus pares na escola, seus interlocutores nos eventos de ensino, suas op¢des frente
a ofertas de livros didaticos disciplinares, instancias essas que estdo mergulhadas
num contexto mais amplo de sociedade e de politicas educacionais.

Iniciando uma provocacao...

Retomando a imagem do quadro de horarios e as considera¢des que Palamidessi
(2002) faz em relacdo a essa forma de organizacdo do trabalho escolar disciplinar,
gostaria aqui de lancar mao de algumas metaforas para prosseguir em meus
argumentos. A primeira delas chamarei de curriculo-loteamento.

O curriculo como loteamento estabilizou-se na escola basica, onde a
especializacdo — traco mais forte de sua fonte inspiradora: a ciéncia moderna —
é 0 que prepondera. Nesse loteamento, a disputa dentro do tempoespaco da
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semana torna-se dindmica, inventando “vencedores” e “perdedores”, mais
merecedores ou menos dignos de atencdo, no processo de formacgdo que a escola
se propde a fazer.

Como ja afirmei anteriormente, essa disputa como constitutiva da cultura
escolar 6 mergulhada no contexto sociocultural e histdrico em que a instituicdo
se encontra em dado momento. Que identidades estdo em jogo nesse movimento
de repeticdo que o quadro de horario semanal proporciona no percurso do
curriculo, durante um ano, periodo convencional de uma série?

Essa questdo aqui levantada é apenas uma, entre varias que, no decorrer da
histdria da educacdo brasileira em contexto escolar, levaram professore(a)s a se
animar (ou ndo) com praticas interdisciplinares/transdisciplinares/integradoras.
Essas sdo palavras que se juntam para nomear discursos que inventam formas de
estar/fazer/ser na escola, prenhes de transgressdes dentro do curriculo-loteamento.

Concordo com Lopes e Macedo (2002), quando, inspiradas por outros autores
como Layton e Goodson, afirmam que a disciplina escolar ¢ diferente da disciplina
cientifica. Para essas autoras, a historia das disciplinas escolares vem mostrando
um movimento geral que confirma a hip6tese de Goodson, a medida que “a
consolidacdo de uma disciplina no curriculo tende a envolver a passagem de uma
orientacdo inicial mais pedagdgica e utilitaria para uma tradi¢do mais académica.”
(Lopes; Macedo, 2002, p.79).

Dessa forma, essa hipétese reitera a idéia de que uma disciplina escolar ndo é
simplesmente reflexo de uma disciplina académica ou cientifica. A disciplina escolar
é tecida em contextos sociais e politicos, em dindmicas contestadas e fragmentadas.
Ainda concordando com as autoras citadas, “as disciplinas escolares respondem a
objetivos sociais da educacdo, segundo rumos de institucionalizacdo proprios.”
(Lopes; Macedo, 2002, p.80)

Nesse sentido, aquilo que chamo de curriculo-loteamento estabelece uma ldgica
de controle das relacdes de trabalho e dos processos de conhecimento no contexto
da cultura escolar. Ainda também citando Goodson, a fragmentacdo oportunizada
pela disciplinarizacdo mantém diferentes atores curriculares em espacos especificos
de cada disciplina, dificultando dialogos e discussdes sobre varios temas, entre eles
0s objetivos sociais da educacdo.

Em relacdo aos professore(a)s, o curriculo-loteamento engendra formas de
regulacdo social, 8 medida que seleciona os fendmenos a serem estudados,
“impondo-lhes fronteiras, classificando-os, distinguindo o essencial do acessorio,
sem esquecer que as fronteiras delimitam também o que deve ser omitido”
(Popkewitz, 1992, p.47).

Olhando essas questdes por outro lado, gostaria de focalizar agora meus
argumentos nos movimentos curriculares produzidos no Brasil a partir da
publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1999). Nesse documento,
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é proposta a possibilidade de organizar o curriculo por areas, justificando que:
“a reorganizacdo curricular em areas de conhecimento tem o objetivo de facilitar
0 desenvolvimento dos contedidos, numa perspectiva de interdisciplinaridade
e contextualizacdo” (Brasil, 1999, p.18).

Citando Chervel, o texto dos PCNs de Ensino Médio discute a possibilida-
de da interdisciplinaridade, como um dos eixos didatico-metodoldgicos da
proposta curricular, apostando na possibilidade de relacionar disciplinas atra-
vés de atividades, de projetos de estudos, de pesquisa e acdo. Dessa forma, o
conceito de interdisciplinaridade é apresentado considerando

[...] o fato trivial de que todo conhecimento mantém um
didlogo permanente com outros conhecimentos, que pode
ser de questionamento, de confirmacéo, de complementacéo,
de negagdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos ndo
distinguidos. (Brasil, 1999, p.88)

Na publicacdo de documentos curriculares mais recentes, 0 Ministério de
Educacdo discute o Ensino Médio, trazendo os seguintes aspectos relativos a
interdisciplinaridade:

Ao longo de anos, a organizacdo do trabalho escolar tem-se
dado por meio das disciplinas, cujo enfoque preserva a
identidade, a autonomia e os objetivos préprios de cada uma
delas. Assentado sobre a base ético-politica do projeto escolar
e sobre o principio da interdisciplinaridade, acredita-se que
o curriculo, como dimensdo especificamente epistemolégica
e metodoldgica deste projeto, pode mobilizar intensamente
0s alunos, assim como os diversos recursos didaticos
disponiveis e/ou construidos coletivamente. Pressupomos,
com isto, a possibilidade de se dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem numa perspectiva dialética, em que o
conhecimento é compreendido e apreendido como
construcdes historico-sociais. (Brasil, 2006a, p.1)

Também no Ensino Fundamental, documentos curriculares apontam para as
possibilidades educativas das acOes pedagdgicas interdisciplinares no contexto da
cultura escolar, focalizando concretamente a metodologia de projetos:

O trabalho com projetos, por abordar um determinado
assunto de forma contextualizada, amplia consideravelmente a
gama de conhecimentos que podem ser ancorados ao temaeleito,
permitindo a interdisciplinaridade e a transversalidade, além da
insercdo da educagdo de formaampla na cultura. (Brasil, 2006b,
p.66)
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A leitura dos documentos curriculares produzidos pelo Ministério da
Educacdo traduz-se como uma demanda significativa para o trabalho docente
e as nocOes ai apresentadas representam interpelacdes que, de forma ndo linear,
produzem efeitos e reconfiguragdes nas praticas pedagdgicas. Ndo defendo aqui
uma compreensdo mecanica, do tipo causa e efeito, da relacdo entre documentos
curriculares e fazeres docentes. Ao contrario, ha circularidades presentes nas
diferentes esferas compreendidas como ministério, documentos, livros didati-
€os, projetos, praticas cotidianas, discursos e fazeres docentes. Nesse sentido,
as nogBes de recontextualizagdo e hibridismo acabam por se mostrar bastante
produtivas no esmiugamento desses fios que compdem a idéia de disciplina
escolar, tramando um novelo, onde nés/dilemas se apresentam (Lopes, 2005).

A imagem da diaspora®...

ST

Foto de regido de Chimborazo, Equador, 1998
(Exodos®, p. 276-277)

Professore(a)s sdo personagens de histdrias/narrativas de praticantes do
curriculo no cotidiano da escola brasileira. Séo eles que, no quadro de horérios,

3. Entendo a diaspora como expressdo que significa o deslocamento de grandes grupos étnicos
originarios de determinadas regides em diregdo a outras areas distintas de acolhimento. Diaspora
pode significar a dispersdo de qualquer povo ou etnia pelo mundo.

4. SALGADO, S. Exodos. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000. Também disponivel em: <http:/
www.france-fdh.org/galerie/salgado.htm#exodes>
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tém atribuidos lotes maiores ou menores de tempoespacos nos quais as
experiéncias de formacdo das criangas e dos jovens serdo mais valorizadas ou
ndo, pela sua intensidade e também pela sua duracéo.

Praticantes do curriculo disciplinar, graduados em licenciaturas de éareas
académicas especificas, trazem consigo uma bagagem transbordante de memorias,
de experiéncias e de discursos que inventam jeitos de ser professor(a) na escola,
formas identitarias atravessadas por praticas simbélicas que trazem também
elementos de sua cultura cientifica/académica de origem.

Ser professor(a) de uma determinada disciplina escolar é uma condicdo que
vai além da dimensdo epistemoldgica ou cognitiva — é carregar também consigo
as praticas advindas do campo simbdlico configurado nas relacfes de poder
presentes na sua comunidade académica de referéncia. Parto da hipdtese de
que o(a) professor(a) de uma determinada disciplina traz consigo diferenciacdes
sociais produtoras de identidades, que sdo oriundas de sua prdpria area académica
especifica. Nessa linha, proponho a seguinte problematizacdo: que diferenciacoes
identitarias docentes sdo produzidas a partir dos campos disciplinares? Como essas
identidades se entrecruzam, contactam-se, fragmentam-se nas propostas curriculares
de trabalho interdisciplinar?

Para ensaiar um debate em torno das questfes aqui expostas, tenho como
referéncia empirica as narrativas presentes em duas investiga¢des desenvolvidas
no PPG da FE da Unicamp, orientadas por pesquisadores do Laboratério de
Estudos de Curriculo. Séo os trabalhos de Quintino (2005) e Pinheiro (2006),
que contam histérias de praticas interdisciplinares em escolas publicas paulistas,
envolvendo, em ambos 0s casos, professore(a)s de diferentes disciplinas.

Na pesquisa de M. Angela M. Pinheiro, professore(a)s de ciéncias,
portugués, educacdo artistica, educacdo fisica, geografia e histdria
intercambiaram suas experiéncias e produziram um curriculo interdisciplinar
potencializador de novos processos de identificacdo e subjetivacBes. Sdo histdrias
vividas no cenario de uma escola publica municipal paulista, de Ensino
Fundamental, particularmente com um grupo de alunos de 6° série (faixa etaria
entre 12-13anos). Pinheiro (2006), pesquisadora e, como professora de
portugués, também participante do processo interdisciplinar narrado em seu
trabalho, escreve:

E nos, professores, apos toda essa experiéncia que vivemos,
conseguimos hoje ter uma relagéo diferente com o contetido
e cada um com a sua prépria disciplina. Cada um de nés ndo
destituiu a sua disciplina, mas sem duvida lidamos de uma
maneira mais fluida, mais flexivel com o conhecimento, com os
espagos, com algumas fronteiras. (Pinheiro, 2006, p.49)
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Na investigacdo desenvolvida por Tania C. Quintino, um grupo de
professores de Ensino Médio das disciplinas quimica, fisica e biologia
compartilhou, durante dois anos, experiéncias vivenciadas junto aos aluno(a)s,
na forma de projetos de ensino interdisciplinar. Tais projetos foram planejados
coletivamente pelos professore(a)s com a colaboracdo dos aluno(a)s (jovens na
faixa etaria de 15-17 anos) e aconteceram em meio a dilemas, tensdes,
rompimentos e aproximagdes. Quintino nos mostra em sua investigacdo, que a
idéia de consenso para se trabalhar integradamente se volatiliza na pratica
curricular e, afinal, o que acaba congregando o grupo de trabalho é justamente
a diferenca, ou ainda, a amizade. Para Nietzche (apud Ortega, 2000) a amizade
é uma relacdo agonistica, de diferenca: ndo é consenso, ndo é aquiescéncia para
com o outro.

Ser professor(a) de quimica, de fisica ou de biologia é carregar fragmentos
de identidades produzidas em outros lugares — nos seus cursos de graduacao,
dentro das universidades onde experienciaram curriculos académicos
especializados. Ao investir na possibilidade produtiva do trabalho
interdisciplinar, cada professor(a) se desdobra no outro também, na sua dife-
renca, passando a ser um(a) professor(a) de quimica-fisica-biologia. A pratica
interdisciplinar, ao aproximar campos diferentes, produz diferentes interpela-
¢Oes que vdo cruzando a todo o momento com a identidade original de cada
um.

As pessoas se sentiam fazendo parte desse grupo, mas ainda
eram sujeitos que individualmente tinham que dar conta de
suas necessidades, tinham que redimensionar sua pratica e
sua auto-imagem, seus projetos, sua seguranca. (Quintino,
2005, p.73)

Para Stuart Hall®, processos de descentramento sdo marcas do mundo
contemporaneo. A identidade fixa, una, indivisivel é pura fantasia, visto que
nas relacBes sociais 0s processos de interpelacdo sdo varios e contraditorios,
produzindo fragmenta¢des e descentramentos no campo das identidades
culturais. Na relacdo agonistica com o(a) outro(a) colega, o(a) professor(a)
enfrenta o estilhacamento de sua identidade académica docente e passa a transitar

5. Stuart Hall é um eminente antropologo de origem jamaicana cujos escritos vém sendo
reconhecidos em diferentes comunidades académicas pelo interesse que desperta ao discutir a
cultura e sua constituicio em meio a globalizagdo complexa e contraditoria. Importante
representante dos Estudos Culturais, considerado um de seus fundadores, traz em sua obra
inspiragdes muito instigantes para se pensar também a educacdo. Por isso, de forma quase
transgressora, “traduzo” alguns de seus conceitos para discutir formacdo docente, curriculo e
préticas escolares.
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por campos de desestabilizacdo nos quais a idéia da amizade, de estar com o
outro diferente como amigo, torna-se extremamente produtiva para suportar a
possibilidade de fragmentacdo de sua propria forma disciplinar de existir na
escola.

Defendo aqui que esse é um processo mergulhado na ambiguidade, na
desestabilizacdo. Ndo se trata do apagamento daquilo que cada um(a) se tornou
ao se identificar com seu campo disciplinar especifico, mas, sim, de enfrentar a
idéia de que mdltiplas interpelagdes surgem nas experiéncias interdisciplinares
e que a manutencdo do sujeito uno e centrado acaba por se tornar uma remota
possibilidade de existéncia na escola.

Retomando aqui a nog¢do de hibridismo, tdo produtiva para se pensar na
natureza da disciplina escolar, recorro a ela para propor a existéncia de
identidades docentes hibridas nas praticas curriculares escolares. Ou ainda,
inspirando-me em S. Hall:

As pessoas pertencentes a essas culturas hibridas tém sido obri-
gadas a renunciar ao sonho ou a ambicdo de redescobrir qual-
quer tipo de pureza cultural “perdida” ou de absolutismo [...]
(Hall, 2003a, p.89)

A assuncdo dessa auséncia absoluta de pureza cultural pode articular-se com
uma outra nocdo, que € a idéia de Traducdo. Para Hall, este conceito é importante
para discutir aquelas formac@es de identidade que atravessam as fronteiras naturais,
compostas por pessoas que foram dispersas para sempre de sua terra natal e que
mantém vinculos importantes com seus lugares de origem e com suas tradicoes.
No entanto, ndo ha a ilusdo de um retorno ao passado, pois elas se véem
constantemente obrigadas a negociar com as novas culturas em que vivem, sem
simplesmente ser assimiladas por elas e sem perder completamente suas identidades.

Elas carregam os tragos das culturas, das tradic@es, das linguagens
e das historias pelas quais foram marcadas. A diferenca é que elas
ndo sdo e nunca serdo unificadas no velho sentido, porque elas
sd0, irrevogavelmente, o produto de varias histérias e culturas
interconectadas, pertencem a uma e ao, mesmo tempo a varias
“casas”. (Hall, 1997, p.88-89)

Nesse contexto, os binarismos em torno do “sentido” e do “ndo sentido” sdo
constantemente arruinados pelo processo mais amplo e fluido do “fazer sentido
na traducdo” (Hall, 2003, p.33). Ou ainda, como observa esse autor:

N&o se quer sugerir aqui que, numa formaco sincrética, 0s
elementos diferentes estabelecem uma relagdo de igualdade uns
com o0s outros. Estes sdo sempre inscritos diferentemente pelas
relacdes de poder [...] (Hall, 2003b, p.34).
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Na trama inventada pelos discursos circulantes nas politicas curriculares, ha
movimentos provocados ndo simplesmente pela fusdo de diferentes propdsitos
educativos, como se esta fosse aleatdria ou produto do acaso. As énfases dadas aos
processos interdisciplinares valorizados nas praticas escolares sdo produtos de
reconfiguracOes oriundas de relagdes de poder.

Quando professore(a)s de... (quimica, fisica, biologia, geografia, historia,
etc...) se envolvem em processos de traducdo (Hall, 2003a), jogando suas
culturas com as culturas do(s) Outro(s), ha conhecimentos que sdo preteridos,
enquanto outros sdo preferidos na configuracdo das praticas escolares chamadas
de ac¢Bes interdisciplinares.

Voltando aos casos das pesquisas de Quintino (2005) e Pinheiro (2006), o
que parece se fortalecer nas experiéncias vividas é o “abrir mdo” de seu proprio
projeto disciplinar guiado pelos livros didaticos e pelos programas regulares
tradicionalmente reconhecidos pela comunidade escolar, em troca de aventurar-
se, compondo com a bagagem do Outro. Nessas trocas, estranhamentos, atracoes
e reorganizacdes sdo engrendrados e potencializadores de novas ocupacdes, em
outros territorios até entdo desconhecidos.

Do loteamento para a diaspora

Em seu relato de pesquisa, Pinheiro (2006) escreve:

O tempo da escola é bastante rigido, o horario das aulas deve ser
seguido e respeitado por todos. Mesmo nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, de 12, a 4. séries, hd uma tendénciaa se
dividir o tempo em disciplinas escolares. O tempo deve ser bem
dividido e muito bem aproveitado. A partir da 5. série, entéo,
nem se fala. Ai é que os horarios ficam mais rigidos mesmo.
Aulas de 45 ou 50 minutos se sucedem umas as outras e as
vezes uma determinada turma pode chegar a ter cinco, seis
aulas diferentes no mesmo dia, com professores diferentes.
Acabam tendo um horario totalmente fragmentado em que se
torna dificil ter tempo para planejarem, avaliarem, e até mesmo
para “saborearem’ 0 tempo juntos, professores e alunos. (Pinheiro,
2006, p.36)

Ao participar da criacdo de um “curriculo coletivo” (Pinheiro, 2006, p.54),
a autora dessa pesquisa vale-se da imagem da rede, dissolvendo a idéia de que o
conjunto de disciplinas deveria possuir um eixo articulador, ou um tronco; ao
contrario, fomenta a nocdo de tessitura, de encontro em diferentes pontos,
diferentes nos, diferentes desenhos. Os personagens de sua narrativa —
professore(a)s de diferentes disciplinas escolares — também vdo contando suas
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histdrias de quando abandonaram a sua terra loteada para viver a aventura da
viagem diaspora®:

E a gente passou a ver o trabalho ndo s6 na sala de aula, mas o
trabalho como um todo, fora, criando espacos, criando um
curriculo.

Ampliou o estudo da botanica para o estudo do meio, da escola
[...] mais pessoas levavam os alunos para fora para trabalhar o
ambiente e para mim deu uma seguranca diferente de também
trabalhar no ambiente, trabalhar o estudo do meio que era uma
coisa que as vezes eu safa, mas saia com uma certa inseguranca

[...]

Aliando-se a todo um planejamento coletivo refletido, com va-
rias vozes ouvidas, olhares particulares visando o conjunto que
eraaplicado em nossa pratica cotidiana, havia a agio dos nossos
coordenadores que nos questionavam de modo provocativo,
fazendo-nos repensar em aspectos que consideravamos nossas
verdades e conclusdes.

Questionamento, negociacdo, traducdo... Tensdes potencializadoras do encontro
com o(s) Outro(s) no territério habitado por diferentes culturas, pelas paisa-
gens compartilhadas por diferentes olhares: a escola — paisagem multifacetada
onde se inventam montanhas, planicies, rios e matas —, metaforas/imagens da
cultura escolar.

O que se valoriza em cada cultura representada pela disciplina escolar? Que
atitudes epistemoldgicas, que sensibilidades, que fazeres? Observar, medir,
contemplar, escrever, calcular, sentir... Professore(a)s vdo negociando seus
procedimentos, seus instrumentos disciplinares, ao compartilhar a paisagem escolar.

O relato de pesquisa de Quintino (2005) evidencia também a reconfiguracéo
dos fazeres docentes no contexto da paisagem compartilhada. A seguir,
depoimentos de professores participantes do projeto interdisciplinar relatado
por Quintino”:

Eu ficava preocupado em sala de aula quando estava sozinho
para que eu ndo fugisse do que o grupo ia fazer. [...] Eu acho
gue ndo poderia ser conteudista. Se fosse ter texto, se fosse ter
livro, se fosse ter lousa, tinha que ser alguma coisa ligada com o
caminho do projeto.

6. Passo aqui a trazer extratos da dissertagdo de Pinheiro que constam da versdo apresentada para
a banca de defesa de mestrado realizada na FE/Unicamp , em 2006.

7. Damesmaforma feita anteriormente, os depoimentos foram extraidos da verséo final da dissertacdo
de mestrado de T.C. Quintino, cuja defesa ocorreu na FE/Unicamp em 2005.
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No grupo, talvez eu tivesse conseguido chegar um pouco mais
préximo do que era meu desejo de realmente dividir alguma
coisa com outro. N&o dava, eu ja sentia que ndo dava para eu ser
“um sozinho” junto com os outros. Tinha que ter algum tipo de
sobreposicdo. Era legal, eu gostava de dar palpites para os outros.
Eu achava interessante os outros darem palpites na minha area.
Mas ainda era meio incdmodo, eu acho que eu sentia isso. Eu
acho que, talvez, quando a gente comeca um trabalho desse, sei
4... vocé estd muito acostumado a ter o seu jeito de olhar paraa
coisa. Em grupo vocé tem que abandonar um pouco 0s seus
parametros para, as vezes, tentar conjugar com os dos outros.

Na hora que se discutia, tinha uma coisa assim que mexia tanto
comigo que eu ia para casa e tinha que procurar o que era que eu
sabia que ia ter que saber. Eu me sentia tdo mal que eu néo
queria perguntar para ninguém, eu me cobrava que em relacdo
aminha prépria bagagem.

Pensar a interdisciplinaridade como diaspora, como estar além de suas fronteiras,
como levar na mala seus guardados queridos, talvez uns seguindo outros, conforme
nos sugere a fotografia de Sebastido Salgado, tendo como prenuincio a necessidade
de negociar suas praticas simbolicas com outras praticas em outros territorios, no
além-fronteira. Essa imagem pode ser também potencializadora de um devir que,
saindo de um ponto, pode chegar a varios outros; saindo da condicdo de curri-
culo-loteamento, pode vir a ser curriculo-diaspora.

Nesse sentido, 0 que se tem a dizer para a formacdo de professores
especializados em disciplinas escolares? Nesse momento fugaz de tentativa de
conclusdo, diria que as identidades docentes marcadas pelos campos discipli-
nares estdo sob rasura na tessitura da rede de conhecimentos escolares, consti-
tuida a partir das praticas interdisciplinares. Estdo sob rasura, mas ainda séo
constitutivas das relacBes de pertencimento que esse(a)s professore(a)s estabe-
lecem com os territérios de sua formacdo. Ainda possibilitam formas de reco-
nhecimento de sua prdpria identidade — mesmo que hibrida e fragmentada —
no contexto da cultura escolar.

Praticas interdisciplinares, sejam elas demandas de politicas curriculares,
sejam maneiras de reinven¢do do cotidiano da escola, trazem, do nosso ponto
de vista, essas dinamicas de contradicdo, de ambiguidade, de nostalgias e de
traducdo, no sentido proposto por Stuart Hall.

Valer-se de tais metaforas constitui uma forma astuta de romper com o
discurso prescritivo, com o “tem que...”, com os discursos produtores de iden-
tidades fixas e essenciais, tdo préprios do campo de formacdo de professore(a)s.
Préaticas interdisciplinares podem/ndo podem ser a norma. Do nosso ponto de
vista, as vivéncias dessas praticas constituem-se de fato em conquistas de terri-
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tdrios antes desconhecidos e, a partir delas, compartilhados por professore(a)s
de disciplinas escolares.
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