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Atos cognitivos presentes na pesquisa e na pratica
em Educacdo. Idéias-valor que cercam a formacéo
do pesquisador-professort

Débora Mazza*

Resumo: O artigo atenta para alguns atos cognitivos presentes na pesquisa e na pratica em
Educagdo: VER, OUVIR, FALAR, ESCREVER. Apresenta algumas particularidades de
desenvolvimento destes atos cognitivos no trabalho de iniciacdo a pesquisa com alunos do
curso de Pedagogia. Sugere as idéias-valor da multiplicidade e da diversidade como configuradoras
do VER, OUVIR, FALAR e ESCREVER da pesquisa e da pratica em Educacéo.

Palavras-chave: metodologia; pesquisa; educacao.

Abstract: This article looks into some cognitive acts which are present in educational research
and practice: SEEING, LISTENING, SPEAKING and WRITING. The text presents some
peculiarities in the development of these cognitive acts in working with an introduction to
research with students from a Pedagogy course. It suggests the value-ideas of multiplicity and
diversity as the ones which configure SEEING, LISTENING, SPEAKIG and WRITING in
educational research and practice.
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I- O exercicio da pesquisa

\Venho, ha algum tempo, trabalhando com disciplinas que atentam para a
importancia de agregar, na formacdo do estudante de Pedagogia, a iniciacdo em
metodologia da pesquisa nas Ciéncias Humanas.

Por Ciéncias Humanas, entendo todas as disciplinas que analisam ndo o
gue o homem é por natureza, mas

0 que se estende entre o que 0 homem é na sua positividade
(vivendo, trabalhando, falando) e o que permite a esse mesmo
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ser saber (ou procurar saber) o que é a vida, em que consiste a
esséncia do trabalho e as suas leis, e de que maneira ele pode
falar, pensar, agir, sentir (Foucault, 1966, p.459).

As Ciéncias Humanas, neste enfoque, ndo tratariam a vida, o trabalho, a
linguagem dos seres humanos na sua objetividade imediata, mas sim na camada
das condutas, dos comportamentos, das atitudes, dos gestos, das representacdes,
das interacdes.

Entendo por formacdo basica em metodologia da pesquisa a introducdo do
estudante nas questBes ontoldgicas, epistemoldgicas e metodoldgicas presentes
no processo de producdo do conhecimento cientifico. Isto estimularia o aluno
e 0 iniciaria na pratica de pesquisa voltada a problematica educacional.

A producdo do conhecimento cientifico relaciona-se com o desafio da
formacédo académica do pesquisador-professor e com a inicia¢do na préatica da
pesquisa, tendo em vista, inclusive, mas ndo exclusivamente, a construcdo da
monografia de conclusdo de curso. O destaque ao conhecimento cientifico ndo
implica negacdo e nem hierarquizacdo de outros processos de producédo de
conhecimentos. Sabemos que, para sobreviver e facilitar sua existéncia, o ser
humano confrontou-se permanentemente com a necessidade de construir o
saber, dispb-lo, conserva-lo, transmiti-lo, testa-lo, modifica-lo. Foram muitos os
meios ensaiados pela humanidade, tendo em vista a construcdo de
conhecimentos. Ha os saberes espontaneos, adquiridos a partir da experiéncia
e das observacgdes pessoais; ha os saberes da intuicdo, produzidos por percepcoes
imediatas, sem necessidade da sistematizacdo do raciocinio; ha os saberes
sensoriais, alcancados pela visao, audicéo, olfato, paladar e tato; ha os saberes da
tradicdo, herdados de geracdo a geracdo; ha os saberes da autoridade, veiculados
por meio do poder, influéncia e prestigio de pessoas e/ou cargos e ha os saberes
cientificos, elaborados a partir de uma relacdo de experimentacdo-observacao do
sujeito pesquisador, relacionando-se consigo, com 0s outros e com as variaveis
presentes na realidade a ser pesquisada (Laville; Dionne, 1999, p.17-29).

Sucintamente, podemos dizer que o saber cientifico implica: perceber um
problema teérico ou pratico, encaminhar tal percep¢do, formular hip6tese(s),
observa-la(s) e levantar consideraces. Na sociedade moderna, apesar de o
conhecimento cientifico estar presente o tempo todo em nosso cotidiano, outras
formas de conhecer ndo desapareceram e coexistem com a ciéncia e a tecnologia.

A formacdo bésica em pesquisa deve articular varias dimensbes da relacdo
humanidade-realidade-conhecimento, numa perspectiva cientifica e critica, que
formule perguntas, problematizacdes e encaminhe respostas, para novas
compreensoes.

A dimensdo ontoldgica do conhecimento cientifico refere-se a natureza da
realidade a ser pesquisada. Ela possibilita perguntas, tais como:- O mundo,
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natural e social, possui mecanismos internos que determinam o seu
funcionamento? Estes mecanismos sdo passiveis de serem transformados em
regras, em maximas? Estas regras sdo imutaveis, ou temporarias? Qual o tempo
de duracdo dos mecanismos que regem 0s processos em curso? A realidade,
natural e social, é acessivel diretamente por meio da positividade dos fatos? A
compreensdo dos processos naturais e sociais pertence a ordem da busca de
sentidos pelo sujeito ou ela existe independente do observador?

A dimensdo epistemolégica do conhecimento cientifico atenta para a relacdo
sujeito-objeto. Ela levanta problematicas do tipo: — O sujeito e o objeto sdo
dois polos distintos que ndo apresentam interatividade? E possivel a producio
do conhecimento neutro, considerando a objetividade e o controle das variaveis?
As idéias de valor do pesquisador interferem na selecdo, na observacdo e na
elaboracdo do conhecimento? O conhecimento, social e natural, é positivo ou
compreensivo? Como mensurar a objetividade e a subjetividade do conhecimento
produzido?

A dimensdo metodoldgica encaminha os métodos e as técnicas utilizadas para se
alcancar a producdo do conhecimento cientifico. As perguntas mais comuns sao:
Existiria “um método” aplicavel ao conhecimento do mundo natural e social? Os
procedimentos adotados na pesquisa empirica devem ser utilizados em contextos
laboratoriais, com controle das variaveis intervenientes? E possivel identificar
variaveis determinantes e variaveis subordinadas? E viavel pesquisar cientificamente
“ambientes naturais”? Os métodos podem ser quantitativos ou qualitativos? O
conhecimento produzido deve apoiar-se na Idgica dedutiva ou indutiva? As
técnicas de levantamento de dados podem ser utilizadas tanto nas pesquisas
quantitativas como nas qualitativas? Quais as técnicas de analise de dados mais
utilizadas na pesquisa qualitativa e na quantitativa? Quando se define o método de
coleta de dados? Como se define o método de analise dos dados coletados? E
possivel combinar métodos e técnicas diferentes numa Unica pesquisa?

Estas trés dimensdes: ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica devem ser
trabalhadas de modo concomitante, pois elas cercam o exercicio da pesquisa, a
insercdo profissional e a producdo do conhecimento cientifico em todos o0s
campos disciplinares, incluindo o educacional (Mazzoti, 1996).

II- As operac@es do conhecer

Vérios autores tém instigado a interlocucdo critica que visa a formacéo do
pesquisador e do profissional.

Dentre eles destacarei, neste artigo, alguns autores que tém fomentado o
didlogo tenso e denso, travado na bifurcacdo entre a formagdo de um campo
disciplinar e a pratica da pesquisa.
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Comeco pelo “O trabalho do Antrop6logo: olhar, ouvir, escrever”, de Roberto
Cardoso de Oliveira (2000), escrito como depoimento de um docente e
pesquisador, que visa alcancar também o estudante ou o estudioso interessado
em Ciéncias Humanas, particularmente aqueles que “no exercicio de sua
atividade profissional articulam a pesquisa empirica com a interpretacdo de
seus resultados” (Cardoso, 2000, p.17).

Nele, o autor sugere algumas questdes epistemoldgicas, ou seja, referentes a
relagdo sujeito-objeto, que condicionam a investigacdo empirica e a construcdo
do texto, resultantes do exercicio profissional e da pesquisa. Ele elege o olhar, o
ouvir e o0 escrever como operagdes de apreensdo dos fendmenos sociais presentes
no exercicio da pesquisa e na producdo do conhecimento. Estas operacdes
apresentam-se como faculdades, atos cognitivos de natureza epistémica, presentes
no processo de construcdo do saber em qualquer campo disciplinar das Ciéncias
em geral, e das Ciéncias Humanas, em particular.

A novidade que o texto traz é associar 0 exercicio destas operacGes praticas e
cognitivas as peculiaridades do campo disciplinar no qual o estudante se
encontra em processo de formagcao.

Cardoso entende que toda disciplina realiza uma domesticacdo tedrica do
olhar. O esquema conceitual do campo disciplinar interfere na nossa maneira
de olhar a realidade.

Na Antropologia, por exemplo, a preparacdo para a investigacdo empirica e
para o exercicio profissional dirige o olhar para determinados objetos, aspectos
do real, alterando previamente o modo de visualizad-lo. Nenhum objeto de
pesquisa escapa da apreensdo do esquema conceitual da disciplina formadora.
O lastro tedrico configura nossa maneira de ver a realidade. Cardoso apresenta,
como exemplo, a formacdo do olhar antropoldgico do aluno para estar junto
aos Tukuna (indios que vivem no alto do rio Solim&es no Amazonas). Ele entende
que a teoria antropoldgica disponivel deveria sensibilizar o olhar para as marcas
dos fogos, a quantidade de redes, os objetos de uso cotidiano, 0 material utilizado
na construcdo das residéncias, tendo em vista o pesquisador alcancar a
configuragdo dos grupos domeésticos, a légica da divisdo do trabalho, o nimero
de habitantes por residéncia, as atividades cotidianas, os habitos e praticas
alimentares, as relacdes de parentesco, a organizacdo do tempo e do espaco, ou
seja, a estrutura e o funcionamento de complexos culturais. Dirigir o olhar
implica recortar do cotidiano objetos, marcas, vestigios que possibilitem a
reconstrucdo de situacBes, problematicas, operacdes priorizadas pelo campo
disciplinar formador.

O mesmo acontece com o ouvir. A teoria social do campo disciplinar pré-
estrutura 0 nosso olhar e orienta 0 nosso ouvir. Cardoso entende que as muletas
tedrico-praticas do caminhar tropego na estrada do conhecimento tém, como

184



Pro-Posi¢des, v. 18, n. 3 (54) - set./dez. 2007

um dos objetivos, eliminar os ruidos que parecem insignificantes, ou seja,
desenvolver a vigilancia do olhar e também do ouvir. Aprender a ouvir, atentando
para os ruidos significantes ao campo disciplinar. Como exemplo, o autor
recupera Radcliffe Brown (1973) quando, nos estudos dos sistemas religiosos,
sugere que no empenho de compreender uma religido devemos observar mais
0s rituais, como elemento estavel e duradouro, do que as crencas. Porém, as
condutas sem as idéias que as sustentam jamais seriam compreendidas. Descrito
0 ritual por meio do olhar, é necessario ouvir os praticantes, tendo em vista a
compreensdo do sentido que atribuem as praticas culturais.

Se para ver e ouvir é preciso “Estar 1a” e viver a situacdo de contato com o
campo profissional e de pesquisa, para escrever é preciso “Estar aqui” e viver o
processo de textualizacdo dos fendmenos socioculturais observados quando
“estando 1a” (Cardoso, 2000).

A escrita € uma traducdo de processos culturais vividos, trabalhados e
observados na linguagem do campo disciplinar do profissional-pesquisador. E
uma interpretacdo balizada pelas categorias e/ou conceitos basicos constitutivos
da disciplina.

Cardoso lembra que a autonomia epistémica do ato de escrever ndo esta
desvinculada dos dados. A escrita funda-se nos dados, ela presta contas do que
viu e ouviu e os retraduz, tendo em vista os objetivos da insercdo profissional e
da pesquisa. Neste sentido, a interlocu¢do entre 0s pares, ou seja, a comunidade
disciplinar, faz com que o “estar aqui” se relacione com o “estar 14”. Considera-
se também que os dados nunca sdo puros; desde os relatos descritivos de campo,
eles aparecem construidos pelo observador, que seleciona o que V&, ouve e faz
relagdes com outras expressdes de saberes.

Segundo o autor, o olhar e 0 ouvir constituem nossa percepcao da realidade
focalizada na pesquisa empirica. O escrever é a configuracdo do ato de pensar
nos limites e nas possibilidades da linguagem. A reda¢do de um texto exige que
nosso pensamento encontre equacdes, solucdes que dificilmente apareceriam
fora do exercicio da textualizacdo. A escrita em campo é muito diferente da
escrita distante do campo, quando nos havemos com o conjunto de dados
coletados, ad-mirando-os a partir da problematica da pesquisa.

Cardoso encerra o artigo apontando que olhar, ouvir e escrever sdo atos
cognitivos sintonizados com o sistema de idéias e valores? proprios ao campo
disciplinar do profissional-pesquisador. Ele assume que as idéias-valor que
marcam o fazer antropoldgico sdo a observacdo participante e a relativizacao.

2. Louis Dumont (1983) assinala que a separacdo entre idéia e valor participa da heranga do
pensamento kantiano. Ele sugere que as sociedades tradicionais ndo separam idéias e valores,
pensamento e ato, e que esta operacionalidade possibilita totalizagdes que escapam ao pensamento
analitico moderno.
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A observacdo participante é parte da pesquisa de tipo etnogréafico, abordagem
metodoldgica priorizada pela Antropologia. A etnografia é sempre uma
observacdo participante na medida em que o antropélogo-pesquisador olha e
ouve, buscando interpretar, compreender a sociedade e a cultura do outro, “de
dentro”, em sua interioridade. Ao tentar penetrar em formas de vida plurais e
as vezes estranhas, a vivéncia delas passa a cumprir uma funcdo estratégica no
processo de insercdo profissional e na constru¢do do conhecimento. O “estar
aqui”, vendo, ouvindo, interagindo e escrevendo, tem como principio o esforco
deliberado da observagdo participante e do estranhamento.

A relativizacdo é uma atitude epistémica, gracas a qual o antropologo-
pesquisador logra escapar da ameaca do etnocentrismo, ou seja, da tendéncia
de considerar a cultura de seu proprio povo, classe, raga, sexo, etnia, etc., como
a medida de todas as demais. A relativizacdo como idéia-valor presente na
formacdo do antropélogo demanda a experiéncia do confronto intercultural,
pautado na diferenca-plural e ndo no melhor-pior, superior-inferior, certo-errado.

Cardoso entende que a observacgdo participante e a relativizacdo apresentam-
se como idéias-valor que configuram os atos cognitivos do olhar, ouvir e escrever
dos estudantes de Antropologia. Elas orientam a pratica da pesquisa e a inser¢éo
profissional.

Outro texto, “Cognicéo, ciéncia e vida cotidiana”, de Humberto Maturana
(2001), atenta para a producdo do conhecimento, levando em conta a experiéncia
dos seres humanos como seres historicos e contingentes que vivem na linguagem.
Maturana, como bidlogo, identifica que o humano surge, na histdria evolutiva
dos primatas bipedes a que pertencemos, com a linguagem. Quando isso ocorre,
0 viver na linguagem passa a fazer parte do fenotipo ontogénico que define
nossa linhagem como cultural e em cuja conservacdo se dao todas as variagdes
estruturais que levam ao ser bioldgico Homo sapiens sapiens.

Ele diz: “esta é nossa condicdo inicial: somos observadores no observar, no
suceder do viver cotidiano na linguagem, na experiéncia na linguagem.
Experiéncias que ndo estdo na linguagem, ndo sdo.” (Maturana, 2001, p.28).
Explicar é uma experiéncia distinta da experiéncia que se quer explicar, ela esta
na linguagem. Falar é um ato, e ndo expressao mecanica do pensamento. A
linguagem e a cogni¢do constituem-se socialmente por meio de conversacdes
que configuram mundos. O falar e o conversar sdo experiéncias que alcangam
os dominios ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos da conexdo
humanidade-realidade-conhecimento.

Maturana diz:

Todas as atividades humanas sdo operacdes na linguagem, e
como tais elas ocorrem como coordenacdes de coordenagdes
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consensuais de a¢des que acontecem em dominios de acdes
especificas e definidos por uma emocao fundamental (Maturana,
2001, p.133).

A ciéncia ndo escapa a esta regra, ela é uma atividade humana na linguagem,
com validade e significado.

A emogdo fundamental que especifica 0 dominio das acdes no
qual a ciéncia acontece como atividade humana é a curiosidade,
sob a forma do desejo ou paixao pelo explicar (Maturana, 2001,
p.133).

Tornamo-nos cientistas quando exercitamos a paixdo pelo
explicar, validando nossas explicagbes como explicagdes
cientificas, ou seja, desenvolvendo na linguagem: 1- a
apresentacao da experiéncia a ser explicada; 2- a reformulacéo
da experiéncia a ser explicada como parte do dominio de
experiéncias possiveis de serem explicadas; 3- a deducdo de
mecanismos gerativos que possibilitem coeréncias operacionais
de realizacdo da experiéncia explicada; 4- a possibilidade de
outros observadores experienciarem tanto as experiéncias
deduzidas quanto as operagdes delas deduzidas (Maturana,
2001, p.134-136).

Neste sentido, conhecer é atentar para a experiéncia cotidiana de seres
biolégicos que convivem na linguagem e que por meio dela compreendem suas
experiéncias, deduzem coeréncias operativas das experiéncias explicadas e
operam. Podemos dizer que, na linguagem, o falar, 0 conversar, o ver, 0 ouvir e
0 escrever possibilitam o conhecimento humano vincado pela curiosidade, pelas
orientacBes dos campos disciplinares e, no caso da pesquisa, pela paixao cientifica
pelo explicar.

I1l- As idéias-valor da pesquisa em Educacéo

Vigilantes na dindmica do falar, ver, ouvir e escrever como atividades humanas
na linguagem, que possibilitam interconectividades entre humanidade-
realidade-conhecimento, perguntei aos estudantes da graduacdo que idéias-
valor poderiam estaquear a formacdo do campo disciplinar da Pedagogia.

Os estudantes ja haviam realizado as disciplinas de fundamentos da educacdo,
as didaticas, as metodologias e praticas de estagio supervisionado. Encontravam-
se elaborando o projeto de pesquisa monografico.

A pergunta causou um siléncio constrangedor na classe. Depois de alguns
minutos, os alunos mais falantes e/ou incomodados comecaram a ensaiar
respostas que buscavam configurar idéias-valor da Pedagogia ou da pesquisa
em Educacdo. Disseram-me:
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A educacdo é processo constitutivo de todo grupo social.

- Todos 0s grupos sociais, para sobreviverem, desenvolveram algum tipo
de processo educativo.

- A educacdo implica relacdo, interagdo, troca entre iguais e diferentes.

- Educar é investir no processo de humanizagao.

- O processo educativo implica visdo de homem-mulher inacabados e de
uma sociedade em processo de construcao.

- Educar é socializar; socializar € muito mais do que escolarizar.

- Educar é alcancar formas de pensar, agir e sentir, tendo em vista a
construcdo de solidariedades coletivas.

- A educacdo escolar é historicamente datada.

- Na escola, 0 aluno sempre sabe alguma coisa; o professor nunca sabe
tudo.

- Os contetidos escolares sdo socialmente definidos segundo os interesses
de classes, grupos que estdo no poder.

- Os contelidos escolares ndo sdo universais nem naturais, sao arbitrarios
e sociais.

Foi uma profusdo de idéias interessantes que desafiavam a tentativa de
configurar idéias-valor do campo disciplinar da Pedagogia.
Al, pela primeira vez, perguntei-me:

- Sera que a dificuldade de inserir 0 aluno de graduacdo em Pedagogia na
pratica da pesquisa se relaciona com a dificuldade de conscientiza-lo
das operac¢des do conhecer e de configurar idéias-valor que particularizam
este campo disciplinar no interior das Ciéncias Humanas?

- Como dialogar com profissionais vindos de outros campos disciplinares,
que trabalham como professores na area da Educacdo?

- Sera possivel apontar idéias-valor que congreguem 0s VArios campos
disciplinares que trabalham com/na Educacdo?

Mesmo entendendo a Educag¢do como uma ciéncia pratica que se insere na
fronteira de outras Ciéncias Humanas e que dialoga com referenciais tedrico-
praticos interdisciplinares, sera possivel apontar idéias-valor que configurem a
particularidade deste campo de pesquisa e de atuacdo profissional?

Serda viavel estaquear um campo disciplinar com idéias-valor compartilhadas
por pesquisadores-professores? Elas poderdo ser socializadas no processo de
formacdo, de modo a refinar o falar, o ver, 0 ouvir, 0 escrever e o trabalho do
pesquisador-professor?

Pergunto aos docentes que, como eu, atuam no campo disciplinar da
Pedagogia ou da Educacdo: quais sdo as idéias-valor que configuram a formacéo
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do estudante de Pedagogia? Como a iniciacdo a pesquisa poderia atuar, de
modo a desenvolver a vigilancia do falar, do ver, do ouvir, do escrever e do
trabalhar em Educacéao?

Séo perguntas, ndo tenho respostas. Venho encontrando dificuldades em
iniciar os estudantes de Pedagogia na pratica da pesquisa cientifica. E trabalhoso
fazé-los entender que o conhecimento cientifico é construido por operagdes
cotidianas de modo intencional e sistematico e que ndo aparece pronto e acabado
num passe de magica, dois meses antes do prazo de entrega da monografia de
concluséo de curso.

E dificil convencé-los de que a pesquisa implica “estar 1a”: falando, vendo,
ouvindo, interagindo, mas também “estar aqui”: lendo, escrevendo, analisando,
discutindo entre os pares, refletindo, re-escrevendo.

E demorado exercitar os alunos na vigilancia epistemoldgica (Bourdieu;
Chamboredon; Passeron, 2004) frente a instituicdes, organizacdes, entidades e
praticas educacionais, lembrando-lhes que sdo historicamente construidas e
que, portanto, devemos desnaturalizar suas dinamicas estruturais, funcionais e
relacionais, politizando e problematizando suas atividades. A vigilancia
epistemoldgica aplica-se ndo apenas a ciéncia ja constituida que se apresenta
em condicdes de legitimidade, mas também a pratica da pesquisa e ao
conhecimento cientifico em vias de constituicdo. Ela exige esforcos conscientes
de rupturas com: a ilusdo da transparéncia do real, a utilizacdo de conceitos
universalistas, a l6gica da linguagem do senso-comum, 0 pensamento cientifico
dominante. A vigilancia epistemoldgica atenta para o conhecimento operativo
como sistema vivo, como parte da dindmica das a¢cfes humanas histéricas e
contingentes que geram linguagens.

No caso da Pedagogia, muitas vezes, a insercdo profissional do estudante vem
antes da iniciacdo no trabalho da pesquisa cientifica. Isto gera decalagens, porque,
se é verdade que a préatica docente exige pesquisa, atualizacdo, estudo constante,
ndo é verdade que a pesquisa realizada na docéncia coincida necessariamente com
as regras que orientam a pratica da pesquisa cientifica em Educacdo. Neste
sentido, corre-se o0 risco de conformar-se com uma concep¢ao de pesquisa como
uma atividade momentéanea, de interesse imediato, que ndo se insere numa
corrente de pensamento acumulado que nos remete ao carater social da pesquisa
e a pratica da pesquisa como atividade humana consciente, sistematica, movida
pela paixdo do explicar. (Demo, 1981; Menga e Andre, 1986).

E constrangedor dizer ao aluno de Pedagogia que ja atua como professor
que sua pratica profissional ndo o qualifica automaticamente como pesquisador
em Educacdo. Embora reconhecendo a origem social dos temas e problemas da
pesquisa em Educacdo, temos que apontar que ela ndo pode estar apenas a
servico de solucionar impasses cotidianos, porque, por sua natureza e processo
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de construcdo, a pesquisa demanda tempo de investigacdo e tomada de
consciéncia de operagdes que, em geral, ndo se restringem as necessidades de
decisdes rapidas. Gatti, analisando as pesquisas produzidas em Educacdo no
Brasil, chega a apontar que “a ansia em buscar solucdes rapidas para problemas
concretos, o imediatismo, traz consigo um grande empobrecimento teorico”
(Gatti, 2002, p.23).

Sabemos da porosidade existente entre os resultados das pesquisas cientificas
em Educacdo e a formulacdo de politicas educacionais, mas isto ndo apaga 0s
tempos, 0s procedimentos e as operacBes conscientes necessarias a pesquisa, € a
natureza diferenciada destas praticas: a do professor-pesquisador e a do
pesquisador em Educacio.

“A pesquisa € um cerco em torno de um problema” (Gatti, 2002, p.62).
Para que haja pesquisa em Educacdo é necessario estabelecer uma relacéo
consciente, tensa e problematica com o real, é preciso escolher estratégias para
cercar a questdo, vislumbrar trilhas a seguir e modos de se comportar nestas
trilhas, criar alternativas de acdo para eventuais surpresas, escolher técnicas
para capturar dados significativos, documentar, de modos variados, 0s aspectos
do real envolvidos com a problematica pesquisada, eleger métodos de analise
dos dados coletados, construir conexdes compreensivas que confiram sentido
aos dados. Pesquisar é mobilizar a imaginacdo investigativa por meio de atos
epistemoldgicos. Ninguém nasce pesquisador, “o desenvolvimento de habilidades
para pesquisa s6 se faz no préprio trabalho de pesquisa” (Gatti, 2002, p.63).

E urgente exercitarmos nos estudantes “a imaginacéo sociol6gica” (Mills,
1972) que reclama a complexa ligacdo existente entre as vidas pessoais, 0s
problemas imediatos e o curso da histéria familiar, grupal, regional, nacional e
mundial. A imaginacéo sociol6gica capacita a compreensdo do cenario histérico
mais amplo em termos de seu significado para a vida pessoal e profissional e
para o futuro de grupos, classes, racas, etnias, nacdes, continentes, mundos.

Mills dizia:

o primeiro fruto dessa imaginacao é a idéia de que o individuo
s6 pode compreender sua prépria experiéncia e avaliar seu
prdprio destino localizando-se dentro de seu periodo; s6 pode
conhecer suas possibilidades na vida tornando-se conscio das
possibilidades de todas as pessoas, nas mesmas circunstancias
em que ele. [...] A imaginacdo socioldgica nos permite
compreender a historia e a biografia e as relacdes entre ambas,
dentro da sociedade (Mills, 1972, p.13).

O exercicio da pesquisa em Educacdo deve facilitar a superacdo das falsas
dicotomias entre teoria e pratica, unidade escolar e sistema de ensino, problema
pessoal-profissional e situacdo politico-social, biografia e historia.
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Outro desafio é alargar a visdo de processo educativo para além da escola e
da escolarizacdo. Se a educagdo é o processo de transmissao e interacdo cultural
de uma geracdo a outra, entre membros de uma mesma geracdo, de geracdes
adultas a geragdes jovens, de geracdes jovens a geracOes adultas, etc.; isto significa
que “o processo educativo impde-se com a forca de uma evidéncia” (Azevedo,
1940, p.123), ou seja, ele guarda uma certa objetividade e é passivel de
observacdo. Azevedo continua:

Em todos os grupos humanos da-se o fendmeno da educagéo
pelo qual a sociedade transmite a sua cultura de uma geracéo a
outra e prepara, através da formacéo das geracdes jovens, as
condicBes essenciais de sua propria existéncia. Mas, como
geralmente, em parte devido ao extraordinario desenvolvimento
das instituicdes escolares, nas sociedades modernas, hé certa
tendéncia a identificar erradamente “educacéo” e “escola”’, como
se somente ou sobretudo pela escola se realizasse esse processo
de transmisséo, é de todo ponto util tornar bem claro que essa
transmissdo se processa por uma grande diversidade de meios e
se acha perfeitamente assegurada antes de se concentrar em
formas institucionais especificas. Ora, a educacdo é feita ndo
somente pelos pais e mestres, mas ainda pelos adultos em geral,
que cercam as criangas e 0s adolescentes, e pelos companheiros
mais velhos, ja iniciados na vida dos adultos; e ndo somente na
familia e na escola, mas na igreja e na oficina, na caserna e no
teatro, e por todos 0s meios de transmissao de idéias e de
sugestdes, pela palavra, pelaimagem e pelo exemplo (Azevedo,
1940, p.124).

Mesmo distanciando-me do enfoque do autor, que enfatiza 0s processos
educativos das geracfes mais velhas sobre as gera¢des mais jovens, esquecendo-
se dos processos educativos que ocorrem entre 0s membros das mesmas geracdes;
entre as criangas; entre as gera¢des mais jovens sobre as mais velhas, de modo
relacional e dialético, achamos profundamente atual o destaque dado aos
multiplos espacos sociais educativos que ndo se limitam a familia e a escola. O
autor aponta também a diversidade de agentes e meios utilizados no processo
de transmissdo: palavra, imagem, exemplo.

Ele continua: “A educacdo é um processo social de que ndo é possivel ter
uma compreensdao nitida se ndo procuramos observa-lo na multiplicidade e
diversidade de forcas e instituices que concorrem ao desenvolvimento dos
seres sociais.” (Azevedo, 1940, p.125). E por meio dessa rede intrincada de
relacdes educativas e pedagdgicas derivadas de relagdes sociais que se desenvolve
esse esforco continuo de alcancar maneiras de ver, sentir e agir, as quais nao se
chegaria espontaneamente.
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Azevedo destaca que mesmo nas sociedades modernas altamente
industrializadas, onde os sistemas escolares vém prolongando o periodo de
formacdo do individuo e multiplicando o0 nimero de profissionais especializados
no ensino, ainda assim as fun¢des educativas ndo chegam a ser centralizadas na
escola. Ele diz:

No estudo dos fendmenos educativos é preciso termos sempre
em vista, como uma idéia diretriz, esse sentimento ou essa Nogao
da pluralidade e da variedade dos agentes, dos meios e das
instituices com que se realiza o processo de educagdo. Essa
diversidade e multiplicidade de lugares, forgas e meios variam
segundo a riqueza de cultura técnica, o grau de civilizagdo que
um povo atingiu, a maior ou menor condensagao da massa
social, as formas politicas que reveste e o grau de concentraco
das forcas governamentais ou politicas. A transmissdo escrita, a
imprensa, 0 cinema e, mais recentemente, o radio, multiplicaram
sucessivamente e de tal maneira as possibilidades e as
perspectivas de acdo sobre as geracdes (Azevedo, 1940, p.131).

Esse texto, publicado em 1940, aponta pistas para esbogos de idéias-valor
para a Pedagogia, tendo em vista a atividade vigilante do falar, ver, ouvir, escrever
e agir em Educacéo.

A pluralidade e a variedade dos agentes, dos meios e das instituic@es e a
diversidade e a multiplicidade de lugares, forcas e meios com 0s quais se realiza
0 processo de educacdo podem configurar-se como idéias-valor do campo
disciplinar da Pedagogia, tendo em vista a formacdo basica dos estudantes e a
iniciacdo a pesquisa cientifica.

As idéias-valor de pluralidade e variedade, diversidade e multiplicidade de
espacos, agentes e meios proporcionadores de processos educativos sensibilizam
0 estudante de Pedagogia para experiéncias concomitantes de pensar, agir e
sentir, que configuram os individuos inseridos em grupos, classes, comunidades,
sociedades, culturas, racas, etnias, sexo, etc. A rua, a casa, a escola, o teatro, a
igreja, o bar; o colega, 0 mais velho, 0 mais jovem, os pais, a professora, o ator;
o0 radio, a televisdo, a internet, a relacdo direta; sdo espacos, agentes, forcas e
meios plurais e variados, diversos e maltiplos, concomitantes, que interconectam
processos educativos.

Pluralidade e variedade, diversidade e multiplicidade sdo as idéias-valor que
proponho como configuradores do falar, ver, ouvir, escrever, presentes na formacao
do estudante de Pedagogia, tendo em vista uma visdo bio-s6cio-antropoldgica
da educacéo que concebe processos de socializacdo tanto quanto de escolarizacdo;
gue aguca nos estudantes uma percep¢do que soma e multiplica espacos, agentes,
forcas e meios que concorrem para a construcdo de dinamicas de objetivacdes e
subjetivacdes, na relacdo humanidade-realidade-conhecimento.
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