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RESUMO: Esse artigo tem por objetivo analisar a importancia dada ao Ensino Médio dentro da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9394/96, e as suas relacdes com 0s outros niveis
de ensino da Educacdo Bésica, da qual faz parte. Para tanto confrontaremos os posicionamentos do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) com outros educadores que possuem uma visao diferente da
oficial. O atraso escolar € um dos graves problemas que atinge uma grande quantidade de alunos do
nivel médio de ensino, devido a repeténcia e ao abandono da escola, problemas crénicos na educagdo
brasileira. Outra questéo se refere ao baixo nimero de docentes que atuam no Ensino Médio, devido a
falta de estrutura fisica e de materiais pedagdgicos a disposicdo nas escolas, além do baixo salario. A
natureza da formacao do Ensino Médio tem sido também geradora de varias controvérsias, pois, de um
lado estdo aqueles que discutem que seja um nivel destinado a ampliacdo da cultura geral do
educando; e de outro, se fala na volta a habilitagdo profissional, de maneira que os alunos recebam
maiores orientagdes a respeito do mundo do trabalho, sem, no entanto, deixar de ter acesso a formacao
mais ampla. Todas as dualidades presentes nos pressupostos tedricos, metodoldgicos e praticos geram
uma situacdo que as escolas, de formas estritamente pedagdgicas, ndo ddo conta de resolver. Portanto,
0s desafios e impasses precisam ser compreendidos e enfrentados, identificando-se as verdadeiras
causas dos problemas, propondo-se medidas que ndo sejam apenas ideoldgicas, populistas,
demagdgicas ou clientelistas. Assim, é preciso pensar numa escola publica e de qualidade para o
Ensino Médio, que seja efetivamente democrética e que seu projeto pedagodgico, sem a pretensdo de
ser compensatorio, propicie as necessarias mediaces para que os filhos de trabalhadores excluidos
socialmente tenham condic¢bes adequadas de producdo cientifica, tecnolégica e cultural, onde se
formem sujeitos leitores de mundo, mais criticos e conscientes de onde vivem e do seu poder de
transformacao.
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THE HIGH SCHOOL IN THE BRAZILIAN EDUCATION:
ADVANCES AND RETROCESSIONS

ABSTRACT: That article has for objective to analyze the importance given to the Medium Teaching
inside of the Law of Guidelines and Bases of the National Education, Law no. 9394/96, and their
relationships with the other levels of teaching of the Basic Education, of which is part. For so much we
will confront the positionings of Ministry of Education and Culture (MEC) with other educators that
possess a vision different from the official. The school delay is one of the serious problems that
reaches a great amount of students of the medium level of teaching, due to the repetition and
abandoned of the school, chronic problems in the Brazilian education. Another subject refers to the
low number of teachers that you/they act in the Medium Teaching, due to the lack of physical structure
and of pedagogic materials to the disposition in the schools, besides the low wage. The nature of the
formation of the Medium Teaching has also been generating of several controversies, because, on a
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side they are those that discuss that it is a level destined to the enlargement of the student's general
knowledge; and of other, it is spoken in the turn to the professional qualification, so that the students
receive larger orientations regarding the world of the work, without, however, to leave of having
access to the widest formation. All of the present dualities in the presuppositions theoretical,
methodological and practical generate a situation that the schools, in ways strictly pedagogic, they
don't give bill of solving. Therefore, the challenges and impasses need to be understood and faced,
identifying the true causes of the problems, intending measures that you/they are not just ideological,
populist, demagogic or clientelistas. Like this, it is necessary to think at a public school and of quality
for the Medium Teaching, that it is indeed democratic and that his/her pedagogic project, without the
pretension of being compensatory, propitiate the necessary mediations so that the workers' children
excluded socially have appropriate conditions of production scientific, technological and cultural,
where they are formed subjects world readers, more critical and conscious of where they live and of
his/her transformation power.

Key-words: Medium teaching, formation nature, official speech

O ENSINO MEDIO NA EDUCACAO BRASILEIRA: AVANCOS E
RETROCESSOS

Aparecida de Fatima Silva
Daniele da Costa Santos
Elen Sampaio

Marlene Teixeira Hul
Regiane Priscila Basso
Vera Lucia Martiniak

Introducéo

A denominacéo do ensino médio, situado entre o fundamental e o superior, tem variado
conforme as leis que regeram o pais em determinados periodos da educacdo brasileira. Na Lei
n° 4024/61, que vigorou na definicdo dos graus de escolaridade, o nome adotado foi Ensino
Médio, com duas ramificacGes: secundario e técnico. Com a Reforma da Lei n°® 5692/71, o
nome mudou para Ensino de 2° Grau e assim se manteve até a Constituicdo Federal de 1988
(CF/1988), que voltou a consagrar a primeira expressao e é esta que encontramos na Lei n°
9394/96, em vigéncia.

Segundo a Revista do Ensino Médio (MEC, 2004), baseando-se em dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), mais de nove milhdes
de estudantes cursam esse nivel de ensino, o qual cresce num ritmo mais acelerado que 0s
demais. Nos Gltimos 10 anos, 0 ensino teve um crescimento de 84%. Isso quer dizer que o
nimero de jovens que estdo terminando a educacdo bésica mais que dobrou desde 1994,
alcancando 1,9 milhdo em 2002. Dos alunos matriculados no ensino regular, 88% estdo em
escolas publicas e sdo, na maioria, mulheres. Praticamente toda a oferta acontece na area
urbana e quase metade dos estudantes estdo matriculados no periodo noturno. Sao cerca de
4,3 milhGes de jovens que, em grande parte, trabalham durante o dia.

No Brasil, dentro da faixa considerada ideal para o ensino médio (15 — 17 anos), 83%
dos jovens estdo na escola, mas apenas 33% freqlientam o secundario. O atraso escolar é um
problema que atinge cinco de cada dez alunos desse nivel de ensino. A distor¢céo idade-série é
apontada nas avalia¢cbes do MEC como um dos fatores associados ao baixo desempenho. Esse
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atraso escolar é resultante da repeténcia e do abandono, problemas crénicos na educagéo
brasileira.

Outro dado se refere ao nimero de docentes que atuam no Ensino Médio: quase 500
mil, sendo 90% com nivel superior e 76% presentes em escolas publicas. No entanto, apesar
de haver um impulso na formacdo de novos professores, um estudo do INEP mostra que o
Brasil precisa de cerca de mais 250 mil professores, principalmente nas areas de fisica e
quimica. Essa deficiéncia s6 tende a aumentar nos proximos anos em virtude da aposentadoria
de profissionais que estdo na ativa e do crescimento natural da rede de ensino (NOVA
ESCOLA, 2004). Além disso, o baixo salério dos docentes € mais uma razdo desse déficit.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o salario médio
mensal do professor de ensino médio é de R$ 866,00. Mesmo sendo o maior valor para
docentes da educacdo basica, esse ganho é bastante inferior em relacdo ao de outras
profissoes.

A natureza do Ensino Médio ao longo dos anos

O Ensino Médio é um nivel de ensino que tem gerado inUmeras controveérsias sobre a
sua natureza de formacdo. Para uns, trata-se de um ensino destinado a ampliar a cultura geral
do educando. Para outros, deveria voltar-se para a habilitacdo profissional, com énfase maior
para as disciplinas especificas em relacdo as de ordem geral, como aconteceu na Reforma de
1971 (Lei n® 5692), obrigando todas as institui¢des a priorizarem a formag&o técnica.

No entanto, sabemos que esse procedimento resultou num comprovado fracasso, pois
ndo formou técnicos qualificados para 0 mundo do trabalho, nem desenvolveu o gosto pela
cultura geral na juventude da época. Essa, portanto, € uma das principais causas da crise, que
vem se aprofundando nos ultimos anos neste grau de ensino. Além disso, dentro dessa crise,
emergiram e se expandiram as redes de ‘“cursinhos” pré-vestibulares, assim como
desqualificaram os cursos superiores, em funcdo do despreparo cultural dos alunos.

A partir do ano 2000, o Ensino Médio passou a ser considerado para a vida, em
contraposicdo a proposta anterior, que tinha o objetivo de preparar para o trabalho. O jovem
podera fazer um curso profissional, desde que em outra rede, em outro curso, de forma
concomitante ou complementar. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), o MEC, articulado com a sociedade brasileira, vem realizando um grande esfor¢o
para transformar o sistema de ensino, tendo por objetivo maior a expansdo e melhoraria da
qualidade do ensino médio, fazendo frente aos desafios postos por um mundo em constante
mudanca. Para isso, foi proposto um curriculo baseado no dominio de competéncias basicas,
vinculados aos diversos contextos de vida dos diferentes alunos, em contraposi¢cdo ao
acumulo de informacoes.

Antes, com o0 antigo 2° grau, o ensino era descontextualizado, compartimentalizado e
baseado no acumulo de informacBGes. Hoje, com o novo ensino médio, mediante a
contextualizacdo, evita-se a fragmentacgdo através da interdisciplinaridade, incentivando-se o
raciocinio e a capacidade de aprendizagem dos alunos.

O projeto de reforma do Ensino Médio faz parte de uma politica mais geral de
desenvolvimento social, priorizando as a¢des na area da educagdo. Como os demais paises da
América Latina, o Brasil esta empenhado em promover reformas nessa area, propiciando a
superacao do quadro de extrema desvantagem em relacdo aos indices de escolarizacdo e do
nivel de conhecimento dos paises desenvolvidos.

A denominada revolucdo informatica promove mudangas radicais na éarea do
conhecimento, passando a ocupar um lugar central nos processos de desenvolvimento,
prevendo para as proximas décadas a transformagéo da educacao.
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Nas décadas de 60 e 70, considerando o nivel de industrializacdo na Ameérica Latina, a
politica educacional vigente priorizou, como finalidade para o ensino médio, a formacao de
especialistas capazes de dominar a utilizacdo de maquinarios ou de dirigir processos de
producdo. Esta tendéncia levou o Brasil, segundo os PCNs, a propor a profissionalizacdo
compulsdria, estratégia que também visava a diminuicdo da pressdo da demanda sobre o
ensino superior. Na década de 90, o volume de informac6es, produzido em funcdo das novas
tecnologias, foi superado, colocando novos parametros para a formagdo dos cidadaos, ndo se
tratando da acumulacdo de conhecimentos, mas visando a formacéo do aluno, o qual precisa
adquirir conhecimentos béasicos e gerais, somados a preparacao cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias nas diferentes areas de atuacéo.

O Ensino Médio em vigor

O Art. 35° da Lei 9394/96 fixa a duracdo minima para esse nivel de ensino em trés anos
e estabelece as suas finalidades, que sao:

I — a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicGes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

I11 — 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.” (LDB, 1996)

Conforme SOUZA e SILVA (1997), ndo se trata de formar um técnico para o trabalho,
ja que a nova LDB declara ndo ser funcdo da escola formal, mas dotar o educando de
conhecimentos basicos sobre as profissbes e suas chances mercadoldgicas. Assim, 0s
contetdos dessas disciplinas voltadas para o trabalho deverdo conter, entre outras coisas, 0
conhecimento sobre a natureza das profissdes, suas operacionalidades e informac@es sobre as
oportunidades reais no mercado de trabalho. Desta forma, valerda como um instrumento de
defini¢do vocacional do educando e de orientacdo para o trabalho, tanto para profissionalizar-
se em centros especializados, quanto para optar por cursos superiores ligados a0 mesmo
campo profissional. Por outro lado, essa preparacdo bésica deverd instrumentalizar o
educando de modo a possibilitar-lhe uma facil readaptacdo frente as mudancas provocadas
pela evolucdo tecnoldgica. Quanto a cidadania, o curriculo terd em vista a cultura historica,
social e politica, incluindo o dominio do texto e do significado da CF/1988, bem como as
praticas de cooperacdo em grupo, da participacdo democratica e da capacidade de anélise
critica da realidade social. Ainda, de acordo com esses autores, se as escolas conseguirem
traduzir na realidade esses objetivos que inspiram o Ensino Médio, a crise dos rumos, que
vem desorientando os professores nesse patamar, terd tudo para ser dissolvida.

Porém, o Ensino Médio em vigor, consubstanciado na Resolucdo 03/98 do Conselho
Nacional de Educacdo, é parte integrante das politicas propostas pelo governo Fernando
Henrique Cardoso, que expressam uma concep¢do de educacdo organica baseada no modelo
econdmico neoliberal, versdo nacional do processo globalizado de acumulacdo flexivel.
Assim, segundo Kuenzer (2000, p. 17):
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Compreender a Reforma do Ensino Médio, portanto, exige que se elucidem as
concepcdes, preenchendo o discurso lacunar, para que as intencionalidades
decorrentes de interesses e visfes particulares de mundo, proprias das
diferentes posi¢coes de classe, venham a tona e assim se possa exercer o direito
de escolha por possiveis histéricos que sdo necessariamente contraditérios,
dentro dos limites da democracia possivel.

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho tém trazido a educacdo novas demandas
de formacdo humana e nas discussdes sobre as politicas publicas em educacdo é fato
comprovado que ha a necessidade da expansdo da oferta do Ensino Médio até que se atinja
sua universalizacdo, considerando que é impossivel a participacao social, politica e produtiva,
sem ter-se a0 menos a educacao basica completa. Ao mesmo tempo, ndo podemos entender a
formacdo profissional sem uma solida formacgdo geral, buscando-se a superacao da ruptura
historica determinada entre uma escola que ensine a pensar e outra que ensine a fazer.

Essas mudangas apontam para uma nova forma de relagdo entre ciéncia e trabalho, na
qual as formas de fazer passam a ser substituidas por acdes que articulem conhecimento
cientifico, capacidades cognitivas superiores e capacidade de intervencdo critica e criativa
perante situacdes inesperadas, que exigem solucdes rapidas, originais e teoricamente
fundamentadas, respondendo ao carater dinamico, complexo, interdisciplinar e opaco que
caracteriza a tecnologia na contemporaneidade. Essa nova realidade exige novas formas de
mediacdo entre 0 homem e o conhecimento, que ja ndo se esgotam no trabalho e no
desenvolvimento da memorizacdo de contetudos ou formas de fazer e de condutas e codigos
éticos rigidamente definidos pelo modelo taylorista/fordista, compreendido ndo s6 como
forma de organizacdo do trabalho, mas da producdo e da vida social, na qualidade de
paradigma cultural dominante nas sociedades industriais modernas.

Compreendida dessa forma, a formacdo humana para a vida social e produtiva nédo se
refere apenas ao dominio de modos de pensar e fazer bem definidos, individuais e
diferenciados de acordo com o lugar a ser ocupado na hierarquia do trabalhador coletivo,
deixando de ser concebida de maneira linear, como conjunto de atributos individuais,
psicofisicos e socialmente definidos. Mas, pelo contrario, passa a ser o resultado da
articulacdo de diferentes elementos, através da mediacéo das relagbes no mundo do trabalho e
na vida em coletivo, resultando de varios elementos determinantes subjetivos e objetivos,
como a socializagdo, a natureza das relagbes sociais vividas e suas articulagOes, a
escolaridade, o acesso a informacdes, o dominio do método cientifico, a origem de classe, a
duracéo e a profundidade das experiéncias de trabalho e sociais, 0 acesso a espagos e saberes
cientificos e culturais.

Consequientemente, a qualificacdo profissional configura uma série de conhecimentos e
habilidades cognitivas e comportamentais que permitam ao cidaddo-produtor chegar ao
dominio intelectual da técnica e das formas de organizacdo social, de modo que seja capaz de
criar solucBes originais para problemas novos, que exigem criatividade e dominio do
conhecimento.

Kuenzer (1997, p. 9 - 10) considera que a elaboracdo de uma nova proposta pedagogica
— que conduza a capacidade de lidar com a incerteza, substituindo a rigidez pela flexibilidade
e rapidez, com objetivo de atender a demandas dinamicas, que se diferenciam em qualidade e
quantidade, ndo num movimento de ajustamento, mas de participagdo como sujeitos na
construcdo de uma sociedade em que o resultado da producdo material e cultural esteja
disponivel para todos, assegurando qualidade de vida e preservando a natureza — ndo é um
problema pedagdgico, mas sim politico.
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Com base nessa critica, ndo basta afirmar que a nova educagdo media devera
ser tecnoldgica — e, portanto, organizada para promover o acesso articulado aos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sdcio-historicos — e, a0 mesmo
tempo, extinguir os cursos profissionalizantes, estabelecendo por decreto que a
dualidade estrutural foi superada por meio da constituicdo de uma Unica rede, 0
que justificou, inclusive, a ndo discussdo de formas de equivaléncia entre
Ensino Médio e profissional. (KUENZER, 2000, p.20)

Assim, a solucdo do problema ndo se restringe ao campo do pedagogico, pois nao é
suficiente para transformar a realidade dividida por relacbes (novas/velhas) que o
neoliberalismo estabelece entre capital e trabalho, na qual o crescimento da excluséo e a
diminuicdo dos recursos publicos, que permitiriam a formulacdo de politicas e projetos
necessarios a garantia dos direitos minimos de cidadania, ndo sdo distor¢des, mas a propria
natureza do modelo.

Segundo a autora, a dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas ao
longo da histéria da educacdo brasileira tem suas raizes na forma de organizacdo da
sociedade, que expressa as relacdes entre capital e trabalho. Pretender resolvé-la na escola,
por meio de uma nova concepc¢do, € muita ingenuidade. Assim, pode-se afirmar que a
materialidade da escola média brasileira, produto histérico de um determinado modelo de
organizacao social, econdmica e politica, ndo oferece condi¢des para a unitariedade.

Diante desse panorama, resta-nos questionar a que interesses servem a disseminacdo da
idéia de que este nivel de ensino continua, sob a falsa idéia da unitariedade, perversamente
mais dual.

Uma analise mais séria a respeito do modelo de desenvolvimento neoliberal levaré a
constatacdo da dependéncia externa do Brasil, o predominio de investimentos de carater
especulativo, a corrosdo dos fundos publicos pela propria natureza da globalizagdo, com os
agravantes da sonegacao e da renuncia fiscal, além do mau uso e da corrupc¢do, culminando
com o fechamento de postos de trabalho e com 0 aumento da exclusao.

As pesquisas realizadas no Brasil apontam para a tendéncia a polarizacdo das
competéncias, através de um sistema educacional que articule formacdo e demanda, de tal
modo que a grande maioria da populacdo assegure-se, no maximo, acesso a educacdo basica,
fundamental e média, e mesmo assim em longo prazo, para que possa exercer alguma tarefa
precarizada na informalidade ou no mercado formal. A oferta da educacdo cientifico-
tecnoldgica mais avancada fica restrita a uma minoria de trabalhadores, e assim mesmo de
forma hierarquizada, com niveis crescentes de complexidade que vao do pés-meédio a pos-
graduacdo. Mesmo entre os trabalhadores incluidos vém se construindo diferenciagdes,
criando-se novas categorias de profissionais qualificados em processo permanente de
competicdo, definindo-se a nova concepcdo de empregabilidade como o resultante do esforgo
individual e fundada na flexibilidade, como capacidade para adequar-se as mudancas, mesmo
quando significam perda de direitos e de qualidade de vida, visto a intensificacdo do trabalho.

O Brasil ainda luta para universalizar o Ensino Fundamental, recomendacao feita pelo
Banco Mundial, deixando de investir em educagdo profissional especializada e de elevado
custo como estratégia de racionaliza¢do financeira com vistas a atingir as metas de ajuste
fiscal. Ao mesmo tempo, as pesquisas apontam a irracionalidade do investimento em
educacdo académica e prolongada para aqueles que sdo a grande maioria e ndo nascem
competentes para o exercicio de atividades intelectuais, como os pobres, 0s negros, as
minorias étnicas e as mulheres. Para estes basta um padrdo minimo exigido para a
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participacdo na vida social e produtiva nos atuais niveis de desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, complementada por qualificacdo profissional de curta duracéo e baixo custo.

Dando prioridade ao Ensino Fundamental, o Estado se descompromete com a
universalizacdo, prevista na Constituicdo para ser atingida progressivamente, e passa a utilizar
0 conceito de equidade, no sentido de dar a cada um segundo sua diferenca, ndo como
desigualdade, mas como atributo natural, proprio do ser humano.

O Banco Mundial, nos documentos para 0s paises pobres, adota esse conceito
justificando a inadequacdo da concepcdo de universalizacdo, ja que as diferentes
competéncias resultam de atributos naturais, que ndo se alteram significativamente pela
permanéncia no sistema educacional. Nessa perspectiva, a universalizacdo significa
desperdicio, e, portanto, sofisticacdo impropria para paises em crise, que devem priorizar
investimentos com maior probabilidade de retorno. (BANCO MUNDIAL, 1995, apud.
KUENZER, 2000)

Segundo a autora, essa reforma constituiu-se em um ajuste conservador, retrocedendo
aos anos 40, quando a dualidade estrutural do sistema de ensino impds dois niveis: um para a
formacdo do trabalhador e outro para a formacédo da elite privilegiada. Mesmo considerando
que a universalizacdo da educacdo basica vem sendo defendida de forma unanime, é preciso
levar em conta as particularidades do caso brasileiro, onde ainda inexistem orcamentos e
verbas e apenas 25% dos jovens em idade de Ensino Médio sdo atendidos. Além disso, a
democratizacdo do Ensino Médio ndo se limita a expansdo de vagas, mas exige espacos
fisicos adequados, bibliotecas, professores concursados e capacitados. Sem esse minimo de
condigdes, discutir um novo modelo simplesmente, ndo resolve o problema.

Considerac0es finais

Os novos desafios a serem enfrentados pelo Ensino Médio precisam ser compreendidos
identificando-se suas verdadeiras causas, propondo-se medidas que ndo sejam ideoldgicas,
populistas, demagogicas ou clientelistas. Assim, a proposta do modelo Unico, colocada pela
Resolucdo 03/98 CNE, ndo resolve o impasse, visto que submeter os desiguais a tratamento
igual s6 faz aumentar a desigualdade. Portanto, € com essa realidade que o Ensino Médio
precisa trabalhar, ao estabelecer suas diretrizes curriculares: um imenso contingente de jovens
que se diferenciam por condicGes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais.

Oferecer o Ensino Médio sob uma Unica modalidade, em substituicdo aos distintos
ramos do ensino técnico que vinham sendo oferecidos para atender o mercado de trabalho é
tdo inadequado quanto manter essa estrutura, com um ramo de educacdo geral e outro de
educacdo profissional. Serd necessario, entdo, formular diretrizes que priorizem uma
formacédo cientifico-tecnoldgica e sdcio-histérica para todos no sentido da construcdo de uma
igualdade que ndo esta dada desde o inicio, e que, por essa mesma razdo, exige mediacdes
diferenciadas no préprio Ensino Médio, para atender as demandas de uma clientela
diferenciada e desigual.

Temos clareza que o tratamento tedrico-metodoldgico adequado dos contetdos das
areas de codigos e linguagens, ciéncias da natureza, matematica e ciéncias humanas, todas
complementadas com o estudo das formas tecnoldgicas se efetivamente viabilizado, fornecera
suporte a participacdo na vida social e produtiva. Contudo, esse tratamento sera insuficiente
para certas clientelas, para as quais 0 Ensino Médio é mediacdo necessaria para 0 mundo do
trabalho, e em muitos casos condicdo de sobrevivéncia. Para atender as necessidades dessa
clientela, alguma forma de preparacédo para a realizacdo de alguma atividade produtiva devera
ser oferecida. N&o se preocupar com isso significara estimular os jovens que precisem
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trabalhar ao abandono do Ensino Médio, ou mesmo a sua substituicdo por cursos
profissionais, abrindo médo do direito a escolaridade e a continuidade dos estudos. Dessa
forma, o Ensino Médio devera responder tanto as demandas do acesso ao trabalho quanto da
continuidade dos estudos com competéncia e compromisso.

Ao assumir que as obrigagdes do Ensino Médio referem-se a todos os adolescentes,
independentemente de sua origem de classe, é preciso destacar o papel da escola publica na
construcdo de uma proposta pedagdgica que propicie situacdes de aprendizagem variadas e
significativas aos estudantes, de modo geral pauperizados economicamente, e, em
consequéncia, cultural e socialmente. Parece 6bvia essa funcdo, no entanto, aqui no Brasil, 0
Ensino Médio tem exercido, entre outras, a funcdo de confirmar a inclusdo dos incluidos,
justificada pelos resultados escolares. N&o € por acaso que 0s que permanecem na escola sao
também os que melhor se comunicam, tém melhor aparéncia, dominam mais conhecimentos e
apresentam condutas mais adequadas ao disciplinamento exigido pela vida escolar, produtiva
e social.

A escola publica de Ensino Médio sé sera efetivamente democratica quando seu projeto
pedagdgico, sem pretender ingenuamente ser compensatorio, propiciar as necessarias
mediagBes para que os filhos de trabalhadores e excluidos estejam em condigdes de
identificar, compreender e buscar suprir, ao longo de sua vida, suas necessidades em relacdo a
producdo cientifica, tecnoldgica e cultural. Além disso, é importante considerarmos as
condic¢des adequadas para essa democratizacgéo.

Verificamos que, pelo desenrolar dos fatos e das recomendagfes feitas pelo Banco
Mundial, o Ensino Médio, publico e de qualidade, ndo é prioridade do governo, visto seu
fundamento no modelo econdémico neoliberal, e neste como j& vimos, ndo ha espaco de
trabalho digno para todos. Da mesma forma, educacdo de qualidade sera cada vez mais
reservada a poucas pessoas, sob a alegacdo do mérito académico, escondendo um tipo de
governo antidemocratico, que aos olhos do povo miseravel e ignorante ainda faz muitas coisas
pelos pobres.

Nos, como educadores, precisamos compreender e nos sensibilizarmos para mudar esse
quadro, nos esforcando ao maximo para formarmos alunos criticos e leitores do mundo.
Assim como também nds mesmos precisamos nos unir mais em prol de condi¢ées melhores
de trabalho e, conseqlientemente, conseguirmos uma sociedade mais justa e humana, que vise
0 bem-estar das pessoas e ndo somente a logica capitalista de mercado. Precisamos formar e
nos formar enquanto pessoas humanas, com necessidades dignas de trabalho e de
convivéncia.
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