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BREVES CONSIDERACOES SOBRE FONTES PARA A HISTORIA DA
EDUCACAOQ!

Dermeval Saviani?

Observando a programacao da Jornada Sul do Grupo Nacional de Estudos e
Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil” (HISTEDBR) verifico que, na
sua estrutura organizacional, foram previstas trés Mesas Redondas tendo como tema
central a questdo das fontes. A vista do convite que recebi para participar exatamente da
primeira dessas trés Mesas, considerei pertinente tecer algumas consideracdes
precisamente em torno desse tema central como uma contribuicdo para o seu
entendimento global o que, espero, possa ser Util ndo apenas para 0 desenvolvimento
das discussbes que se travardo nas outras duas Mesas Redondas, mas também para a
continuidade de nossas pesquisas no ambito dos diversos Grupos de Trabalho que
integram 0 HISTEDBR e para a area de historia da educacéo de modo geral.

Para atender ao propoésito acima indicado organizei minha exposicdo em trés
topicos. No primeiro examinarei sucintamente o proprio conceito de fonte considerando
os sentidos da palavra em sua relacdo com o significado que assume no ambito da
historiografia. Num segundo momento, procurando ndo frustrar a expectativa quanto a
insercdo de minha fala na Mesa Redonda incumbida de examinar a questéo das fontes
no ambito da histéria das instituicGes escolares, farei uma breve incursdo nessa tematica
especifica. Finalmente, no terceiro item, lanco para debate a proposta de formulacédo e
implementacdo de uma politica de fontes para a histéria da educacdo brasileira que
emerge como um problema de transcendental relevancia para o incremento quantitativo

e qualitativo da historiografia da educacao brasileira.

1. O conceito

Fonte é uma palavra que apresenta, via de regra, duas conotagdes. Por um lado,
significa o ponto de origem, o lugar de onde brota algo que se projeta e se desenvolve
indefinidamente e inesgotavelmente. Por outro lado, indica a base, o ponto de apoio, 0

repositorio dos elementos que definem os fendmenos cujas caracteristicas se busca

! Exposicdo na Mesa Redonda Fontes e historia das instituicdes escolares, realizada na Il Jornada do
HISTEDBR - Regido Sul.
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compreender. Além disso, a palavra fonte também pode se referir a algo que brota
espontaneamente, “naturalmente” e a algo que é construido artificialmente. Como ponto
de origem, fonte é sinbnimo de nascente que corresponde também a manancial o qual,
entretanto, no plural, ja& se liga a um repositério abundante de elementos que atendem a
determinada necessidade.

E interessante observar que, em portugués, a palavra fonte é de uso mais
generalizado correspondendo a diversos contextos de elocu¢do nao tendo, propriamente,
uma denominagdo alternativa que lhe corresponda. Com efeito, a palavra nascente,
assim como manancial é usada apenas para se referir ao ponto de origem de um curso
ou corrente de 4gua. E comum, porém, se encontrar em outras linguas duas palavras
referentes a fonte, com sentidos correspondentes entre si, mas com conotacOes
diferenciadas. Assim, em italiano nds temos fontana e sorgente que correspondem,
morfologicamente, em francés e em inglés, respectivamente, aos pares fontaine e source
e fountain e source, cuja traducdo literal, em portugués, seria fonte e nascente.
Entretanto, em francés e em inglés® essas palavras sédo usadas com sentidos mais ou
menos equivalentes havendo, porém, uma certa linha demarcatéria que faz com que
source ndo seja utilizada no caso das construgdes artificiais como, por exemplo, as
fontes ou os chafarizes das pragas publicas. Ja, em italiano, essa demarcacdo é mais
nitida: Fontana é usada para nomear os chafarizes (Fontana di Trevi) e sorgente se
reporta as fontes naturais, ainda que se admita também um uso figurado em
determinadas situacfes. Além disso, o italiano dispde de um terceiro termo, fonte, que,
além de fonte de agua, significa principio, origem de alguma coisa e, especialmente no
plural, documento original do qual se extraem testemunhos e dados para um trabalho
histérico. Em francés e em inglés este ultimo sentido é expresso pela palavra source.

No caso da histdria, evidentemente ndo se poderia falar em fontes naturais ja que
todas as fontes historicas, por definicdo, sdo construidas, isto é, sdo producbes humanas
(ndo estd em causa, aqui, a questdo relativa a uma possivel histdria natural). Além disso,
é preciso considerar que, a rigor, a palavra fonte é usada em histéria com sentido
analdgico. Com efeito, ndo se trata de considerar as fontes como origem do fendmeno
historico considerado. As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base,
0 ponto de apoio da construcdo historiografica que é a reconstrucdo, no plano do

conhecimento, do objeto historico estudado. Assim, as fontes histéricas ndo séo a fonte

% Em inglés se utiliza também a palavra spring, cujo sentido literal se aproxima de nascente.
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da histdria, ou seja, ndo é delas que brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros,
enguanto testemunhos dos atos histéricos, sdo a fonte do nosso conhecimento historico,
isto é, é delas que brota, é nelas que se apdia o conhecimento que produzimos a respeito
da historia.

Pode-se perceber, ainda, que a analogia ndo se limita apenas ao carater de
origem (a fonte, em sentido literal, como o lugar de onde brota a 4gua, transposto para a
historiografia no plural, fontes, como os lugares de onde brota 0 nosso conhecimento da
histéria). Também o carater de inesgotabilidade das minas de agua se transpde
analogicamente para a historiografia expressando-se no sentimento amplamente
generalizado entre os historiadores quanto a inesgotabilidade das fontes histdricas:
sempre que a elas retornamos tendemos a descobrir novos elementos, novos
significados, novas informacdes que nos tinham escapado por ocasido das incursoes
anteriores.

Por outro lado, se as fontes historicas sdo sempre producGes humanas ndo se
podendo falar em fontes naturais, € preciso distinguir entre as fontes que se constituem
de modo espontaneo, comportando-se como se fossem naturais e aquelas que
produzimos intencionalmente. E nessa ultima categoria cabe, ainda, diferenciar entre
aquelas que disponibilizamos intencionalmente tendo em vista possiveis estudos
futuros, independentemente de nossos interesses especificos de pesquisa e aquelas que,
ndo nos sendo dadas previamente, nos préprios, enquanto investigadores, as instituimos,
as criamos, por exigéncia do objeto que estamos estudando.

No primeiro caso se encontram todas as fontes que encontramos nos varios tipos
de acervos sob as mais diferentes formas. Sdo documentos, vestigios, indicios que
foram se acumulando ou foram sendo guardados aos quais recorremos gquando
buscamos compreender determinado fenémeno. A rigor poderiamos, pois, dizer que a
multiddo de papeis que se acumulam nas bibliotecas e nos arquivos publicos ou
privados, as miriades de pecas guardadas nos museus e todos os mdaltiplos objetos
categorizados como novas fontes pela corrente da “nova historia” ndo sdo, em si
mesmos, fontes. Com efeito, os mencionados objetos sé adquirem o estatuto de fonte
diante do historiador que, ao formular o seu problema de pesquisa delimitara aqueles
elementos a partir dos quais serdo buscadas as respostas as questdes levantadas. Em
consequiéncia, aqueles objetos em que real ou potencialmente estariam inscritas as
respostas buscadas erigir-se-d0 em fontes a partir das quais o conhecimento histérico

referido podera ser produzido.
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No segundo caso se situa 0 nosso empenho em preservar 0s materiais de que nos
servimos, seja como educadores, seja como pesquisadores, tendo em vista sua possivel
importancia para estudos futuros quando esses materiais seréo, eventualmente, tomados
como preciosas fontes pelos historiadores em sua busca de compreender o seu passado
que é 0 Nosso presente.

No terceiro caso estdo os registros que efetuamos quando recorremos, por
exemplo, a testemunhos orais, cujo registro efetuamos para neles nos apoiarmos em
nossa investigacdo. Com isso, a0 mesmo tempo em que construimos as fontes de nosso

proprio estudo, as disponibilizamos também para eventuais estudos futuros.

2. As fontes para a historia das instituicdes escolares

Quando consideramos o tema proposto para esta Mesa, referente as fontes para a
historia das instituicdes escolares, todos concordardo que a escolha das fontes
dependerd ndo apenas do objeto e dos objetivos da pesquisa, mas também da
delimitacdo, isto é, dos recortes efetuados. Assim, para tratar especificamente das fontes
para a historia das instituicdes escolares seria conveniente, preliminarmente, indicar as
condicGes particulares da investigacdo a ser encetada. Do contrario caberia responder
genericamente que as fontes para a historia das instituicbes escolares compreendem
todos os registros, dos mais variados tipos, que podemos encontrar e que, de algum
modo, possam nos apresentar indicios que nos permitam compreender a historia das
instituicOes escolares. De qualquer modo, parece pertinente tecer algumas consideracfes
de ordem geral.

A primeira observacdo a ser feita me parece ser a de que a escola é uma
instituicdo educativa entre outras com as quais se relaciona em termos diacronicos e
sincrénicos. No primeiro caso se plde a questdo da génese que pode envolver a
passagem, a transformacdo ou a ruptura entre diferentes modalidades de instituices
educativas. No segundo caso se pbe a questdo da coexisténcia entre diferentes
instituicbes que podem se complementar ou se opor, se aproximar ou distanciar.

Se tomarmos, por exemplo, o0 caso brasileiro vamos detectar a importancia das
instituicOes Igreja e Familia no &mbito da educacdo que podem ser consideradas seja
como precursoras da escola, seja como suportes diretos ou indiretos da escola, seja
como instituicdes em disputa com a escola quanto a primazia educativa. Dependendo do
enfoque adotado e do recorte efetuado variard ndo somente a escolha das fontes mas, de
modo especial, a sua hierarquizacéo.
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Assim, se se pretende investigar a propria familia como uma instituicdo
educativa procurando compreender como essa instituicao exerceu a tarefa educativa em
relacdo a seus filhos verificando-se o grau em que supriu a inexisténcia ou a auséncia da
escola; ou, estando presente a escola, em que grau a familia interagiu com ela no
exercicio da tarefa educativa, evidentemente as fontes principais desse tipo de estudo
serdo aquelas constituidas e guardadas nos proprios acervos familiares. Do mesmo
modo, se 0 objeto escolhido for, por exemplo, o preceptorado entendido como uma
instituicdo escolar em que o preceptor era contratado pelas familias para a instrucéo de
sua prole, os registros familiares irdo se constituir em fontes indispensaveis para a sua
historia. Igualmente para o estudo dos colégios jesuiticos, a histéria da prépria
Companhia de Jesus vai se configurar como uma fonte importante. Se, porém, o
objetivo precipuo for a reconstituicdo dos métodos de ensino praticados nos colégios
jesuiticos, as fontes principais serdo dadas pelos registros relativos a organizacéo e aos
procedimentos adotados pelos professores no trabalho com os alunos. Em contrapartida,
se 0 objetivo for se contrapor a tese do obscurantismo pedagdgico dos jesuitas
(VILLALTA, 2002), as fontes principais serdo aquelas que nos permitem entender as
idéias filosoficas e pedagogicas dos jesuitas em sua relacdo com o pensamento
moderno.

Outro exemplo: se 0 objeto é a histdria da escola publica, as fontes oficiais ndo
deixardo de ter relevancia. Quando, porém, se parte de evidéncias favoraveis a hipotese
de que a negacdo da escola no século XI1X brasileiro operada por Fernando de Azevedo
(1971, p.561-612) era infundada, cabe, como fez Maria Lucia Hilsdorf (2002)
mergulhar na documentacédo da série Oficios Diversos da Capital do Arquivo do Estado
de S&o Paulo para identificar “os agentes, as instituicGes e os processos de formagao e
ensino” a partir dos quais se deu a construgdo da escolarizacdo em S&o Paulo entre 1820

e 1840. Nas palavras da prépria autora:

Operando um movimento de leitura desse acervo na perspectiva de uma
historia concreta do cotidiano material e das relacdes pedagdgicas e socio-
educacionais, foi possivel flagrar instituicdes e profissionais de educacéo e ensino,
desconhecidos ou desconsiderados pela literatura azevediana, recuperar as
multiplas préticas sociais, educacionais e pedagdgicas que enchem esses anos, e re-
significar o que era o escolar e 0 ndo-escolar na Historia da Educacéo paulista da
primeira metade do século XIX (HILSDORF, 2002, p.186).

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p. 28-35, ago. 2006 - ISSN: 1676-2584

32



Revista HISTEDBR On-line Artigo

3. Por uma politica de fontes para a historia da educacéo brasileira

Considerando-se que as fontes sdo o ponto de origem, a base e 0 ponto de apoio
para a producédo historiografica que nos permite atingir o conhecimento da historia da
educacdo brasileira, releva de importancia o desenvolvimento de uma preocupacgéo
intencional e coletiva com a geracdo, manutencdo, organizacdo, disponibilizacdo e
preservacao das maltiplas formas de fontes da histdria da educacéo brasileira.

Iniciativas como a que vem sendo tomada pelo Grupo de Trabalho de Ponta
Grossa, vinculado ao HISTEDBR, revestem-se de grande relevancia. O referido Grupo
de Trabalho vem instando junto a todas as escolas da regido dos Campos Gerais do
Parana para que preservem adequadamente as proprias fontes e, caso ndo tenham
condicdo de fazé-lo, que procedam ao termo de doacdo a Universidade Estadual de
Ponta Grossa que, mediante gestdo do Grupo de Trabalho, se encontra preparada para a
guarda de todo material de interesse para as pesquisas relativas a historia da educacgéo
dessa regido. Evidentemente, na medida em que esse tipo de iniciativa fosse sendo
adotado por todos os grupos de pesquisa e por todas as universidades de todas as regides
do pais, estariamos dando um grande passo no que se refere a garantia da base de apoio
indispensavel as pesquisas no campo da historia da educacéo brasileira.

No entanto, sabemos que essa iniciativa, apesar de altamente meritoria, ndo €
suficiente. Isso porque, além de depender da boa vontade dos grupos e respectivas
instituicbes, em grande medida sua viabilidade resultaria comprometida pelas
deficiéncias de infra-estrutura que atingem tanto as escolas como o0s grupos de pesquisa
e as instituicOes de ensino superior.

Acresce que, atualmente, as questdes de preservagéo e de descarte de fontes nao
se referem apenas aos materiais reais, mas também aos virtuais, em decorréncia da
proliferacdo em grande escala das novas tecnologias decorrentes dos processos de
informatizacdo. Nesse contexto ndo € mais suficiente preservar acervos destinados a
guarda de documentos fisicos dos mais diferentes tipos. A preservacao de informagoes
guardadas em meios virtuais implica, indissoluvelmente, a preservacdo dos
instrumentos que permitem a sua leitura. Nessa linha de consideracdo penso ser

pertinente o alerta apresentado por Diana Vidal:
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Os perigos da nova tecnologia, seus desafios, estdo relacionados a sua
rapida obsolescéncia. Um livro abre-se sempre a leitura. Os segredos que guarda
precisam ser decifrados, mas o olhar percorre suas paginas. Os codigos de leitura
necessitam ser partilhados e construidos historicamente. No entanto, seu
fechamento nunca é to completo quanto o disquete ou CD-ROM, cuja leitura

deve ser sempre mediatizada por  uma maquina (VIDAL, 2000, p.35).

Portanto, de nada adiantara preservar as fontes eletrénicas se, a0 mesmo tempo,
ndo forem preservadas as maquinas que permitem a sua leitura. Com efeito, dada a
rapida obsolescéncia das novas tecnologias, poderemos nos defrontar com a situacdo em
que dispomos de informacGes armazenadas em dispositivos eletrénicos como 0s
disquetes e CD-ROM cujas maquinas de leitura, entretanto, por terem sido
ultrapassadas, ja ndo estdo mais disponiveis para serem operadas.

Impde-se, pois, a necessidade de formulacdo e implementacdo de uma politica
de fontes. E esta a idéia que julgo oportuno lancar para o HISTEDBR e, através dele,
para a SBHE, a Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo. Penso que j& esta na hora
de desencadear um movimento amplo dirigido as escolas, as organizacfes da area de
educacéo e aos 6rgdos do Estado tendo como mote a questao da politica de fontes para a
historia da educacdo brasileira. Essa politica devera contemplar os critérios tanto para a
definicdo do que preservar como do que descartar, estabelecendo as metas e 0s meios
que permitirdo assegurar a disponibilidade das fontes para o incremento das pesquisas
em historia da educacédo brasileira. Assim, ndo apenas cada um de nos se empenharia
individualmente nessa direcdo. Toda a sociedade seria mobilizada tendo em vista a

realizacdo desse objetivo.
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