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RESUMO:

Este artigo se direciona a buscar referenciais tedricos que perpassaram a histéria da
humanidade para possibilitar a compreensdo dos principios educativos predominantes na
atualidade. Desse modo, toma como ponto de partida a andlise dos fatores que impedem a
realizac¢do do pleno desenvolvimento da individualidade e da forma¢dao humana.
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A HISTORY REFLEXION PROFESSOR FORMATION
AND PURPOSE EDUCATION

ABSTRACT:

This article is on focus to search theories that came througt history of humanity to
possibilitie the comprehension of educatives commencements on the present time.
Therefore, starts the analysis of the main thing that hend the realization of individuality
development of human formation.
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Introducao

Expomos neste artigo algumas reflexdes desenvolvidas em torno dos principios que
norteiam a educacdo na escola publica e 0 modo como € direcionada a formagdo de
professores para concretizar esses fins, a partir de um referencial metodolégico sécio-
histérico pautado pela compreensdo das condi¢des materiais de existéncia no intercambio
com as esferas politicas e sociais. Esse interesse foi despertado porque identificamos no
atual modelo educacional uma ruptura com os delineamentos formativos humanistas que
perpassaram a sociedade desde a Renascenca até meados da segunda metade do século
XX.

Para realizagdo desse propdsito tomamos como ponto de partida o
acompanhamento dos fins da educacdo presentes nas producdes bibliogrificas e subsidios
destinados a formacgdo de professores da educacdo infantil e ensino fundamental. Para
contrabalancear nossa andlise buscamos os referenciais estabelecidos pelos pensadores
Renascentistas e Iluministas, principios que se fizeram presentes até meados de 1970.
Identificamos nessa ruptura uma intencao deliberada desencadeada pelo Governo Militar e
levada até as ultimas conseqiiéncias pelos governos civis posteriores. O Governo Militar
através do acordo MEC-USALID foi o responsdvel pela incorporacdo da educacgao tecnicista
e suplantacdo da formacdo cultural, cientifica e humana, medidas que atenderam as
diretrizes educacionais difundidas no periodo da Guerra fria. Em nosso entender, a LDB de
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1996, centrada nas pedagogias do “aprender a aprender”, como Newton Duarte denomina,
ratificou e criou as bases para os desdobramentos dos processos iniciados pelo Governo
Militar ao desvalorizar por completo o conhecimento universal e transferir para o individuo
a responsabilidade sobre seu processo educativo e apenas oferecer-lhe a habilidade de
competir no mercado de trabalho.

Assim, a0 tomarmos como parametro o contexto social e as necessidades politicas e
econdmicas dos gestores do capital e 0 modo como essas questdes se articulam com as
politicas educacionais, observamos como essas medidas recaem sobre a formacdo de um
determinado perfil de educador. Por isso, ao se colocar em discussdo a formagdo de
professores, devemos perguntar: sobre qual educacdo estamos falando? Quais sdo as suas
finalidades? Que homem queremos formar? Que sociedade nés desejamos construir? Quais
sd0 0s pressupostos tedricos que sustentam as nossas posicoes? As nossas escolhas
individuais acerca desta ou daquela diretriz educacional ndo estdo dissociadas da nossa
postura politica e, portanto, da nossa visdao de mundo. Pelo contrario, as nossas escolhas
estdo diretamente relacionadas ao modo como compreendemos e incorporamos as relagdes
sociais. Por isso, nada mais prudente do que retomar o processo histdrico para avaliarmos
as transformacgdes politico-econdmicas e os direcionamentos dados a formacdo dos
individuos.

Para refletirmos um pouco mais sobre as questdes levantadas ressaltaremos as
reformas educacionais realizadas no governo militar para em seguida destacar seus
desdobramentos nas politicas educacionais posteriores. Também destacaremos 0s
principios fundamentais que nortearam a educacdo no decorrer da histéria da humanidade
para que possamos perceber a diferenca bem marcante entre duas perspectivas de homem
e, conseqiientemente, de mundo. Pensamos que ndo € possivel escapar da andlise do
modelo de sociedade estabelecido: a sociedade capitalista e o papel que a educagcdo assume
na atualidade para atender as necessidades de acumulacio e ampliagcdo de capital amparada
pelo atual desenvolvimento das forcas produtivas e dindmica do comércio mundial.

O governo militar e a ruptura com o ideario classico de educacao:

Iniciamos nossa tarefa pelo acompanhamento das produgdes tedricas de autores
renomados, através dos quais foi possivel identificar uma andlise confluente entre eles
sobre a atuagdo que o governo militar exerceu nos rumos da educacdo brasileira. As
reformas direcionadas a educacio basica realizadas pelo Ministro Jarbas Passarinho através
da Lei 5.692/71 expressaram a ado¢do de uma concepcdo tecnicista de educacdo com
objetivos bem definidos e adequados ao modelo de produgdo para garantir o crescimento
econdmico naquele periodo:

A Lei 5692/71 surgiu, entdo, com um duplo propdsito: o de atender a
demanda por técnicos de nivel médio e o de conter a pressdo sobre o
ensino superior. O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de
formar técnicos construiu-se sob o argumento da "escassez de técnicos"
no mercado e pela necessidade de evitar a "frustracdo de jovens" que nao
ingressavam nas universidades nem no mercado por ndo apresentarem
uma habilitacdo profissional (Frigotto; Ciavatta & Ramos, 2005, p. 10).

Ferreira e Bittar também destacam o papel da ditadura militar no processo de
subordina¢do da educacdo ao modelo de producdo vigente através da mensagem do
general-presidente Emilio Garrastazu Médici emitida em 31 de dezembro de 1970:
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Creio que 1971 serd um ano de marcante expansao industrial, incentivada
pelo programa sidertrgico que dentro de poucos dias apresentarei a
Nacdo (...). Sinto que a grande revolu¢do educacional vird agora, na
passagem da velha orientacdo propedéutica da escola secunddria a uma
realistica preparacdo para a vida, que atenda a caréncia de técnicos de
nivel médio, problema dos mais criticos na arrancada do nosso

desenvolvimento (Médici apud Ferreira & Bittar, 2000, p. 5).

Desse modo, a educag@o deveria estreitar as suas orientacdes a formacdo para o
trabalho no ensino de segundo grau para atender as necessidades impostas pela producao.
Essas medidas resultaram na ruptura com a educacdo humanista, cultural e cientifica
consideradas até aquele momento uma condi¢do necessdria para assegurar a formacgao
integral do individuo.

Essas medidas foram implementadas em consonancia com o acordo firmado em
1964 entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a United States Agency for International
Development (Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional),
conhecido como o acordo MEC-USAID, com o proposito de formar integrantes do MEC
para viabilizar o projeto de desenvolvimento norte-americano no Brasil, bem como
adequar a educacao aos padrdes da competitividade capitalista. As reformas promovidas
naquele periodo também favoreceram a disseminacao do ensino privado acompanhada da
deterioracdo do ensino publico e a separacdo bem distinta entre dois segmentos sociais:
uma formacao propedéutica para a elite, € uma formagdo para o trabalho destinada as
classes populares. Todavia, a reforma “foi imposta sem consideragdes sociais e criou um
ensino profissionalizante que ndo profissionaliza realmente. Paralelamente, arruinou ainda
mais o nivel de muitas escolas e deixou uma distancia ainda maior entre a escola publica e
as boas universidades” (FAZOLI FILHO, 1991, p. 38). Além disso, o modelo de educacao
instalado pelo governo militar procurou reordenar o processo educativo para adequa-lo a
operacionalidade empresarial, como indica Saviani:

Buscou-se planejar a educagdo de modo a dotd-la de uma organizacio
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem
por em risco sua eficiéncia. Como conseqiiéncia do tecnicismo tivemos o
parcelamento do trabalho pedagdgico com a especializacdo de fungdes,
postulando-se a introduc¢do no sistema de ensino de técnicos dos mais
diferentes matizes. Nesta perspectiva, a educacdo tecnicista tem como
elemento principal a organizagdo racional dos meios, ocupando professor
e aluno posi¢ao secunddria, relegados que s@o a condi¢do de executores
de um processo cuja concepcio, planejamento, coordenacdo e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,
objetivos, imparciais (SAVIANI, 1984, p. 15).

Ezequiel Theodoro Silva salienta que o tecnicismo que havia sido introduzido no
sistema escolar mascarou os problemas que atingiam a educagdo brasileira e degenerou
ainda mais as condi¢cdes de trabalho e impediu “que os professores percebessem a
crescente deterioracdo das condi¢des subjacentes a producdo do ensino. Mais
especificamente, a forte preocupacdo com as técnicas de ensinar (ou com 0s receitudrios
prontos) somada ao controle externo da escola (préprio do regime ditatorial) foram
imperceptivelmente minando a autonomia do professor” (SILVA, 2001, 52). A partir de
1973 foram criados cargos para a fun¢do de coordenacgdo, orientagao, supervisao e tinham
como meta facilitar o gerenciamento, fiscalizacdo e o controle burocratico da escola e nao
propriamente acompanhar a atividade educativa do professor.
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O governo militar além da disseminacdo da concep¢do tecnicista no sistema
educacional também interferiu nas condi¢des de trabalho e niveis salariais e provocou uma
profunda degradacdo nas condi¢des de vida dos professores brasileiros. Se de um lado o
modelo de educacdo tecnicista criou cargos intermedidrios, burocratas e fiscalizadores do
processo educativo, de outro, transformou os professores em executores de tarefas e num
curto espago de tempo foram levados a assumir tripla jornada de trabalho para recuperar as
perdas salariais impostas pelo governo militar. Segundo Antonio Luiz Cunha e Moacir de
Goes: “De janeiro de 1979 a abril de 1984 houve uma perda salarial de 103%, o que levou
muitos professores a procurarem outros empregos como complemento ou substituto da
pesquisa e do ensino” (CUNHA & GOES, 1985, 52). Ferreira e Bittar salientam que

A proletarizacio do professorado ndo significou apenas o
empobrecimento econdmico, mas também a depauperacdo do préprio
capital cultural que a antiga categoria possuia, ou seja, a velha formacao
social composta de profissionais liberais — como advogados, médicos,
engenheiros, padres etc. — constituia um cabedal cultural amealhado em
cursos universitarios de sélida tradicdo académica. Ao contririo, as
licenciaturas instituidas pela reforma universitiria do regime militar
operaram um processo aligeirado de formacdo com graves conseqiiéncias
culturais (Ferreira e Bittar, 2006, p. 5).

O governo militar também reduziu drasticamente o repasse de verbas que era
destinado a infra-estrutura da educacao causando impedimentos para o bom funcionamento
das escolas. Desse modo, Ezequiel Theodoro Silva afirma que a deterioracdo da educacao
no pais se deu pelas diversas medidas simultaneas tomadas pelo governo militar ao impor
arrocho salarial aos professores vinculados as trés esferas do ensino, dificultar o acesso a
especializacdo, subordinar a atividade educativa a burocracia escolar, reduzir
investimentos na educacao e superlotar as salas de aula.

O ano de 1980 j4 apresentava as conseqiiéncias das reformas realizadas pelo
governo militar. Os indices referentes aos resultados da atividade escolar indicavam um
elevado patamar de evasdo e repeténcia associado aos baixos niveis da qualidade de ensino
no Primeiro e Segundo Graus. Devido as pressoes exercidas pelos diversos setores da
sociedade civil, como associagdo de pais, associagdes e sindicatos dos professores, o
Governo Figueiredo promulgou a Lei n. 7.044/82 para extinguir a profissionaliza¢ao
obrigatoria no 2° Grau (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005, p. 11).

Em resposta a extensdo e profundidade do fracasso escolar passaram a ser
divulgadas muitas obras relacionadas aos problemas educacionais, que vieram
posteriormente a exercer forte influéncia sobre a incorporacdo de novas diretrizes
educacionais e praticas pedagdgicas concretizando, assim, um movimento de idéias que se
enraizou na histéria da educacdo. Livros como, Cuidado, Escola! - desigualdade,
domesticacdo e algumas saidas5 e A vida na escola e a escola da vida6, realizavam criticas
ao sistema educacional relacionando-o a uma engrenagem industrial e instrumento de
reproducdo da desigualdade social. Estas produgdes também criticavam a metodologia de
ensino, plasmada na subserviéncia e passividade do educando ao se posicionar como
receptor de conteidos, aniquilando, assim, sua participacdo e envolvimento com as
propostas escolares.

Isentos de um questionamento mais profundo acerca das causas produtoras da
desigualdade e do fracasso escolar, estes e outros estudos deixaram de denunciar a
responsabilidade do governo militar sobre as péssimas condi¢des de ensino e lancaram
sobre o professor a responsabilidade sobre o fracasso escolar. Os questionamentos
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realizados no campo educacional indicavam que era preciso quebrar paradigmas e trazer a
escola questdes atraentes, conteudos que se apresentassem ligados ao contexto social
vivenciados pelos alunos.

Paralelamente a esse debate, alcancou ampla difusdo entre os meios académicos e
institui¢cdes de ensino o pensamento de Jean Piaget que, desde o inicio dos anos setenta
vinha ganhando inserc@o no Brasil, em meio ao conjunto de modificagdes promovidas pelo
governo militar. Sua vasta produgdo, como Seis estudos de Psicologia (1967), O
estruturalismo (1970), A génese do niimero na crianga (1971) foi difundida em diversas
partes do pais e ndo tardou a ganhar notoriedade. Dentre as obras publicadas nos chamou a
atencio Para onde vai a educacdo? — obra editada numa parceria entre a Livraria JOSE
OLYMPO e a Editora da UNESCO - pelos argumentos desenvolvidos por Piaget. Embora
Piaget se posicionasse em direcao oposta aos objetivos estabelecidos pelo governo militar,
trazia em seus fundamentos justificativas que corroboravam com o enfraquecimento da
formacdo humana, cultural e cientifica ao considerd-las inibidoras do livre
desenvolvimento da personalidade humana, como se vé em suas palavras:

(...) é funcdo da educagdo o desenvolvimento da personalidade, ou, de
preferéncia e mesmo essencialmente, cabe-lhe moldar os individuos de
acordo com um modelo condizente com as geracdes anteriores e
suscetivel de conservar valores coletivos? Quando nas tribos primitivas, o
adolescente é submetido as cerimdnias rituais de iniciacdo e recebe,
durante meses a fio, em uma atmosfera de tens@o emotiva e de respeito
mistico, os segredos sagrados que haverdo de transformar sua
mentalidade de crianga livre e cuja posse permitird que seja ele agregado
ao cla dos adultos, estd claro que o objetivo principal dessa educacdo nao
é o pleno desenvolvimento da personalidade, mas pelo contrdrio, a
submissdo da mesma ao conformismo social e a conversao integral das
representacdes coletivas. Pois seria o caso de nos perguntarmos se, em
uma escola tradicional e a submissdo dos alunos a autoridade moral e
intelectual do professor, bem com a obrigacdo de registrar a soma de
conhecimentos indispensdveis ao bom &xito nas provas finais ndo
constituem uma situacao social funcionalmente bastante proxima dos
ritos de iniciacdo e voltada para o mesmo objetivo geral: impor as jovens
geracdes o conjunto das verdades comuns, isto é, das representacdes
coletivas que ja asseguraram a coesio das geracdes anteriores. Proclamar
que a educacdo visa ao pleno desenvolvimento da personalidade é pois
afirmar que a escola deve divergir de semelhante modelo cléssico (Piaget,
1973, p. 59).

Piaget ao considerar a transmissdo de rituais primitivos e a difusdo cultural e
cientifica promovida pelo ensino como imposi¢cdo de uma geragdo sobre a outra, como
cerceamento do livre desenvolvimento do individuo, se opde ao modelo cldssico de
educacdo em defesa da formacdo da pessoa, de uma educacdo que preserve a autonomia.
Todavia, toma como pressuposto a existéncia de uma dualidade na constituicdo do
individuo, na qual afirma que:

O individuo € o eu centrado sobre si mesmo e obstaculizando, por meio
desse egocentrismo moral ou intelectual, as relagdes de reciprocidade
inerentes a toda vida social. A pessoa, ao contrdrio, € o individuo que
aceita espontaneamente uma disciplina, ou contribui para o
estabelecimento da mesma, e dessa forma se submete voluntariamente a

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.29, p.244-262, mar.2008 - ISSN: 1676-2584 248



Revista HISTEDBR On-line Artigo

um sistema de normas reciprocas que subordinam a sua liberdade ao
respeito por cada um (Piaget, 1973, p. 60).

Por conceber a existéncia de uma dualidade no individuo — uma parte guiada pelo
egocentrismo, a outra disponivel a limitacdo de sua liberdade — Piaget defende o livre
desenvolvimento do individuo pelo ajuste da educacao as necessidades do individuo. Desse
modo, relega para segundo plano a reflexdo sobre o conjunto das relacdes sociais € 0
acesso a formacao cultural ampla, pois entende que essa formacao retira a liberdade e leva
a uma doutrinacdo do individuo.

Assim, afirmamos que Piaget também corroborou com as mudangas ocorridas sobre
os fins da educagdo prescritos na LDB através das reformas de 1971, quanto nas politicas
educacionais impostas pelo governo militar, pois seu pensamento ganhou amplitude e
difusdo a partir dos anos de 1980 reiterando a negligéncia a formagdo cultural e cientifica.
Se o governo militar estreitou os objetivos da educagdo para a formagdo técnica e
profissional, no periodo subseqiiente a educacdo foi direcionada para a reflexdo das
questdes do cotidiano, marcada pelo abandono da reflexao teérica. Esta perspectiva tornou-
se predominante nas diretrizes educacionais posteriores e paulatinamente a escola foi
perdendo o seu papel de difusora cultural e cientifica, para incorporar outros principios
como a instrumentalizacio do método aprender a aprender’ para orientar o individuo a
buscar o seu préprio conhecimento.

Tecemos essas consideragdes, pois ocorreu uma mudanca considerdvel no que
tange aos fins da educagdo a partir da segunda metade do século XX, em que passa a
ocorrer uma reestruturacdo significativa no processo de acumulacdo capitalista, como
veremos a seguir.

O aprofundamento das relacoes capitalistas e a configuracdo de uma nova
organica social:

A Segunda Guerra Mundial ja havia favorecido a consolidagdo da hegemonia
politica entre os paises de economia centrais, sob a lideranga estadunidense, sobre os
paises de economia periférica. Apds coibir qualquer possibilidade de desenvolvimento
auto-sustentado nos paises subdesenvolvidos, os paises centrais, através da ONU,
promoveram uma ampla campanha de investimento para propiciar a superacao da pobreza
e o crescimento econdmico, fato que resultou no aprofundamento da dependéncia gerada
pela divida externa.

Outro fator relevante para a consolidacdo da l6gica de acumulagdo capitalista
ocorreu no ambito das forgas produtivas com a introducido da robotizacdo, automagdo e
informatizacdo, acompanhadas de um novo modelo de producdo ajustado a essa nova
l6gica produtiva. Se no padrdao de acumulagdo anterior, pautado pela producdo em série e
em larga escala, pelo trabalho repetitivo e fragmentado inspirado na vertente taylorismo-
fordismo, tornava-se necessdrio alterar rapidamente esse modelo para evitar os riscos de
uma superproducdo e blecaute no sistema com a incorporacdo de uma nova organiza¢iao do
trabalho: o modelo japonés denominado toyotismo. Todavia, a contradi¢ao posta pela nova
l6gica produtiva consiste no fato de possibilitar o aumento arrojado da producdo de
mercadorias com um custo extremamente baixo, mas ter que controld-la e direciond-la
apenas para o consumo de alguns setores da sociedade, freando a producao.

Nesse caso, o toyotismo representou uma alternativa plausivel a administragdo da
crise permanente da 16gica produtiva capitalista através de simples medidas como o just in
time, CCQ, kanbam, medidas pelas quais tornou-se possivel controlar a produgdo e realiza-
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la no tempo certo para atender a demanda de uma venda ja efetivada. Também foi possivel
extinguir os cargos intermedidrios das empresas e transferir para os trabalhadores a
responsabilidade de tomar decisdes e produzir alternativas para o aprimoramento do
trabalho através dos circulos de controle de qualidade. Através de argumentos em defesa
de uma producdo mais flexivel pde fim a atividade repetitiva para envolver o trabalhador
na participacdo de equipes para lidar com uma diversidade de tarefas que sdo alternadas
pelos integrantes do grupo. Como ressaltam Fantin & Nunes,

Esta nova organizacdo do trabalho demanda wum trabalhador
multiespecializado que possa diagnosticar problemas na linha de
producdo e corrigi-los imediatamente, suplantando os grupos de
trabalhadores especializados que efetuam as ditas correcdes depois de
concluido o processo de produgdo (Fantin & Nunes, 2001, p. 5).

Esta reestruturacdo contribuiu para o aumento considerdvel da producdo através de
um melhor aproveitamento do tempo com um menor nimero de trabalhadores e a
mobilizacdo constante da criatividade. Esse modelo aumenta as vantagens para o
capitalista, pois auxilia a manter o controle da relacdo entre a demanda e a oferta, aumenta
a competéncia entre os trabalhadores e acirra a competi¢do entre grupos de trabalho em
funcdo dos indices de produtividade, dessa forma, as empresa obtiveram maior intensidade
do trabalho com menor custo.

Nesse cendrio ocorre sensivelmente um aprofundamento das instancias de
exploracdo do trabalho, pelo grau de exaustdo em que os trabalhadores sdo lancados ao
serem levados a exercer um grau permanente de produtividade. Nesse sentido, o toyotismo
acaba sendo ainda mais perverso que o taylorismo, pela sua capacidade de extrair
aumentos significativos de mais-valia tanto a absoluta quanto a relativa. Enfim, o novo
padrdo de acumulagdo capitalista ndo ameniza as formas de estranhamento, pelo contrério,
dilacera ainda mais o trabalhador, pois suas condi¢des de sobrevivéncia tornam-se ainda
mais frageis e € empurrado a um grau ainda maior de miserabilidade.

Além disso, o atual padrao de acumulacdo capitalista amparado pela revolugdo
técnico cientifica reduz a participacdo dos trabalhadores nos processos produtivos, amplia
de forma estrondosa a producdo de mercadorias e estabelece metas paulatinas para
favorecer a livre circulacdo de mercadorias em escala planetdria. A sociedade precisa ser
convertida num amplo mercado de consumo.

Num contexto como este torna-se necessario aos gestores do capital determinar dois
direcionamentos bdsicos a formagdo dos individuos: para uma pequena parcela da
sociedade € reservada a formacdo técnico-cientifica de alto padrdo para atender os setores
de ponta da produgdo, onde ocorre a revolugdo técnico cientifica e os ramos de producio a
ela vinculados. Para a grande maioria, uma educacdo de massas, centrada no olhar
superficial sobre os problemas do cotidiano, estudos de caso, um conhecimento mais
genérico e instrumental para o individuo desenvolver algum trabalho ou tocar o seu proprio
negocio. A perda de referenciais é notéria quando conteudos relacionados ao
empreendedorismo, negdcios e avaliacdo de oportunidades sdo enaltecidos pelas
secretarias de educacdo e meios de comunicacdo ao serem introduzidos até mesmo na
educagdo infantil e no ensino fundamental®.

Por isso, passam a ocupar espago no cendrio nacional e mundial teorias que
favorecam o modelo produtivo implantado na sociedade burguesa e a nova dinamica
econOmica, centradas em modelos educacionais construtivistas e liberais, com vieses
inteiramente utilitaristas, abandonando por completo a formacdo do cardter e o
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desenvolvimento da individualidade. Mas, reservam aos filhos das elites a formacao
propedéutica para que possam se perpetuar como classe dirigente.

Reiterando nossas observacoes, se as modificagdes ocorridas no ambito das forcas
produtivas transpuseram para diversos setores da sociedade um novo modo de agir, a
educagdo também foi levada a atender as novas demandas e a incorporar esse novo modelo
de atuagdo como seré tratado a seguir.

A exigéncia de um novo modelo de educacio:

Todas as transformacdes que ainda estdo em curso no ambito da produgdo e na
composi¢do de forcas das relagdes internacionais, ou seja através do dominio de grandes os
grandes grupos econdmicos sobre a sociedade ou seja na atuacdo do Estado configura um
novo mundo no interior do velho capitalismo, por conseguinte, um novo formato na
educagdo como pilar necessario a sustentacao da ordem vigente.

Nao por acaso, paulatinamente a escola foi sendo levada a um processo de
reestruturacio, cujos resultados sdo traduzidos na excessiva burocratiza¢do, aproximacao
da organica escolar a linha de montagem, instalacdo de uma gestdo escolar extremamente
rigida. Como ja foi assinalado anteriormente, sob a conduc¢do do governo militar, os
professores passaram a trabalhar mais e ganhar menos, bem como aumentou o controle do
Estado sobre a educagﬁog. Mais precisamente, a partir da década de 1990, a escola foi
empurrada a exerce uma papel assistencialista, um espago para complemento social através
das politicas compensatdrias. O aprofundamento tedrico que poderia fornecer ao individuo
condi¢des de compreender o mundo, desenvolver a sensibilidade, o conhecimento da
pintura e da miusica, da arte em geral, e estabelecer uma relacdo mais estreita entre
individuo e a sociedade foi posto de lado.

Os gestores do capital, sob a lideranca estadunidense, no processo de acirramento
da guerra fria e das transformacgdes estruturais na logica de producdo capitalista,
precisavam consolidar novas perspectivas de ensino e encontrar amparo na lei para romper
com as perspectivas de homem que estavam estabelecidas anteriormente. Por isso,
também, foi necessdrio mais uma vez adequar as leis as novas necessidades capitalistas. O
Brasil, em sua particularidade histdrica, também atravessou periodos de disputa entre os
setores progressistas — em defesa do fortalecimento do ensino publico — e os liberais — em
defesa de investimentos estatais ao ensino privado —, como indica Saviani em diversas
obras publicadas. Apesar das pressdes norte-americanas sobre as articulagdes politicas no
Brasil, é possivel perceber a manutencdo de alguns principios universais em torno do
desenvolvimento pleno do individuo, assim como da formacdo de vinculos culturais e
afetivos e a consciéncia da continuidade histérica da nagdo. Os posicionamentos tomados
entre as décadas de 40 e 60 sdo bastante distintos dos objetivos educacionais estabelecidos
na atualidade como podemos perceber nas indicagdes abaixo. Encontramos, por exemplo,
no Projeto de Lei de 1947 e 1948, no Artigo 2° a seguinte determinacao:

A educagdo nacional inspira-se nos proprios principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana.

1. Assegurar o integral desenvolvimento do individuo.

1I. Sentido de solidariedade humana, incentivard a coesdo da familia e a
formagdo de vinculos culturais e afetivos, fortalecerd a consciéncia da
continuidade historica da nagdo e o amor a paz, e coibird o tratamento
desigual por motivo de convicgdo religiosa por motivo de comunicagdo
regional, filosdfica ou politica, bem como os preconceitos de classe e de
raga.
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A Lei N. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 que fixou as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional também manteve em suas metas a formacao integral do individuo e o
acesso a formacao cientifica e cultural:

TITULO I
Dos Fins da Educagdo

Art. 1° A educagdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo,
do Estado, da familia e dos demais grupos que compbéem a comunidade;
b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;
d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participag¢do na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnologicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacdo e expansdo do patrimonio cultural;

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo
filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de raga.

As perspectivas humanistas em torno do desenvolvimento pleno da individualidade
foram superadas nas reformas educacionais impostas pela ditadura militar e ndo foram
retomadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo aprovada em 1996. Pelo contrério,
além de manter proximidade com as reformas realizadas em 1971, foi restringida a
oferecer apenas indicativos de uma formagao para a cidadania e as linhas mais gerais para
o individuo buscar as informacdes que lhe sdo necessarias, como consta na Lei N. 5692, de
11 de agosto de 1971:

CAPITULO I
Do Ensino de 1° e 2° graus

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

§ 1° Para efeito do que dispoem os Arts 176 e 178 da Constituigdo,
entende-se por ensino primdrio a educagdo correspondente ao ensino de
primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau.

§ 2° 0 ensino de 1° e 2° graus serd ministrado obrigatoriamente na
lingua nacional.

Ao olharmos com mais aten¢cdo os principios que norteavam a educagdo na
Reforma realizada em 1971 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aprovada
em 20 de dezembro de 1996, perceberemos que ocorre desdobramentos daquelas medidas
ao afirmar que a educacio deve ser vinculada ao mundo do trabalho e a prética social. A
concep¢do de garantir ao individuo a “formagdo de vinculos culturais e afetivos e a
consciéncia da continuidade histérica da nacdo” foi substituida pela “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o saber”,
colocacdes que em parte transferem aos individuos a responsabilidade de concretizar esses
principios. A postura incisiva manifestada no Projeto de lei de 1947 ao explicitar que o
Estado “coibird o tratamento desigual por motivo de convic¢do religiosa por motivo de
comunica¢do regional, filos6fica ou politica, bem como os preconceitos de classe e de
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raca”, foi substituido pelo tom ameno através da indicacdo do “respeito a liberdade e
apreco a tolerancia” na LEI N° 9.394:

TITULO I
DA EDUCACAO

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes da sociedade
civil e nas manifestacoes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicoes proprias.

A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prdtica
social.

TITULO 11

DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL
Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condi¢ées para o acesso e permanéncia na escola;
II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgoes pedagogicas;

1V - respeito a liberdade e aprego a tolerdncia;

V - coexisténcia de instituicoes piiblicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino piiblico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democrdtica do ensino piiblico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prdticas
sociais.

Dermeval Saviani ja havia ressaltado pontualmente as contradi¢des presentes na
LDB de 1996 ao distinguir os objetivos proclamados dos objetivos reais, pois os objetivos
proclamados se situam no plano ideal e tendem a mascarar os objetivos reais traduzidos
nas finalidades das acdes (Saviani, 200, p. 100). Na qual esclarece que “Enquanto os
objetivos proclamados se situam num plano ideal onde o consenso, a convergéncia de
interesses € sempre possivel, os objetivos reais situam-se num plano onde se defrontam
interesses divergentes e, por vezes, antagonicos, determinando o curso da agdo as forcas
que controlam o processo” (Idem) e, portanto, conduzidos pelos interesses privados.

A mesma reflexdo Saviani langa aos fins da educacao que tem como eixo o preparo
dos individuos “para o exercicio da cidadania”, isto €, o exercicio do homem cindido entre
homem publico e homem privado, entre 0 homem que cumpre com as suas obrigacdes
civis no ambito politico e juridico e o homem que luta acirradamente pelos seus interesses
mesquinhos no ambito privado — problema posto por Marx n’A questdo judaica ao afirma
que:
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O homem enquanto membro da sociedade burguesa, ¢ considerado como
o verdadeiro homem, como homem distinto do cidaddo por se tratar do
homem em sua existéncia sensivel e individual imediata, ao passo que o
homem politico € apenas o homem abstrato, artificial, alegérico, moral. O
homem real s6 € reconhecido sob a forma de individuo egoista; e o
homem verdadeiro, somente sob a forma do cidadio abstrato (Marx apud
Saviani, 2000, p. 192).

Todavia, a artimanha do pensamento liberal consiste exatamente em mascarar a
cisdo entre homem publico e homem privado e tentar suprimir os conflitos entre as classes
sociais através de idedrios generalizantes e abstratos.

Assim, a proposta de educacdo vigente é lancada de modo mais intenso que nos
periodos anteriores por estar atrelada ao gerenciamento da l6gica de acumulacdo capitalista
e, por isso, estritamente vinculada aos atuais modelos de politicas educacionais
consolidadas em ambito mundial. E o que estd posto nas diretrizes da Unesco tem como
meta principal preparar as novas geracdes a se fixarem na sociedade capitalista, a se
adaptarem e incorporarem as relagdes capitalistas, enfim, direcionar o individuo ao
consumo de massas.

Se anteriormente, a escola tradicional, como passou a ser denominada o ensino que
antecedeu o movimento escolanovista, a relacdo entre professor aluno era norteada pela
assimilacdo dos conteddos cientificos e culturais, na Escola Nova o foco central da
atividade pedagégica passou a ser direcionada as condi¢des psicoldgicas dos alunos, na
criacdo de centros de interesse sob o principio do aprender a aprender. Por seu turno, a
escola técnica subordinou a formacdo cultural e cientifica a formacdo direcionada ao
mercado de trabalho, numa perspectiva estritamente pragmatica e utilitarista.

Todos esses aspectos resultaram na modificacdo das diretrizes educacionais,
principalmente apds os anos 70, causando verdadeiras convulsdes sociais e crises éticas e
morais de toda sorte. Os objetivos que sdo postos para a educagdo na atualidade ndo
escapam das reformas utilitaristas, pelo contrario, atual estrutura educacional leva as
ultimas conseqiiéncias o pragmatismo e o utilitarismo, sob o manto do aprender a fazer e
aprender a aprender. O tecnicismo € reposto sem de fato introduzir a formacao técnica,
nem isso. O sistema educacional vigente é ainda mais superficial e vazio.

Os principios que norteiam a formacao de professores na atualidade:

E numa estrutura de ensino como esta, no qual € oferecido apenas o caminho,
algumas diretrizes para o individuo caminhar sozinho e procurar o conhecimento que lhe
interessa, é que se instaura uma diretriz para a formacio dos professores. E nessa estrutura
educacional adequada ao modelo de producdo vigente, que se ajusta a teoria do professor
reflexivo, o professor que acompanha sistematicamente a sua pratica e encontra alternativas
para resolver os problemas cotidianos da prética escolar. Ou seja, o professor deve refletir
sobre as diversas atividades que ele desempenha no ambito do universo escolar para dar
respostas a cada situagdo inusitada, com o menor custo possivel.

Como na linha de produgdo subordinada ao toyotismo, o professor também deve ser
multifuncional e ter um breve conhecimento geral para incluir em sua préitica ndo apenas a
formacdo pedagdgica, mas também fonoaudidloga, psicoldgica, fisioterapeuta, terapeuta
ocupacional para dar conta das intimeras responsabilidades que lhe sdo atribuidas na
educacdo infantii e no ensino fundamental, em substituicdo aos profissionais
especializados. Curiosamente, a proposta de se formar o professor reflexivo, ndo permite
uma reflexdo mais ampla que escape da “reflexdo” da sua prética no cotidiano. A esta

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.29, p.244-262, mar.2008 - ISSN: 1676-2584 254



Revista HISTEDBR On-line Artigo

proposta de reflexdo sobre a pratica ndo € incorporada uma formacao tedrica mais densa,
que permite um olhar mais longinquo sobre a histéria nem a possibilidade de se realizar
um grau mais elevado de abstragao.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional aprovada pelo Congresso
Nacional em 20 de dezembro de 1996, assegurou através da lei a capacitacdo em servico.
Em certa medida, essa prerrogativa emergiu dos debates que foram realizados em torno do
alto indice de evasdo e repeténcia que marcaram o ensino entre os finais da década de 1970
e no decorrer dos anos de 1980, e muitas vezes atribuiram a causa desses problemas a
precdria formagdo dos professores. Todavia, a andlise sobre os péssimos resultados no
ambito do ensino que ainda se fazem presente nos remete a duas questdes que antecedem
os péssimos resultados que ainda se fazem presente na educacao.

A primeira questdo diz respeito a necessidade de se desenvolver uma reflexdao mais
apurada sobre o direcionamento dado a formacao de milhares de educadores, intimamente
vinculado aos fins da educagdo estabelecidos a partir da nova LDB. O segundo problema
diz respeito a transferéncia dos problemas educacionais a precdria formacdo dos
professores, sem averiguar a atuacdo que o Estado exerceu sobre as politicas educacionais
e os fatores que desencadearam o rebaixamento da qualidade de ensino e a precarizacao
das condig¢des de trabalho do educador.

O apontamento dessas questdes em torno da formagdao de professores nos leva,
ainda, a outra premissa: sO € possivel desenvolver uma reflexdo mais profunda sobre a
educacgdo a partir da compreensio de que a sociedade passa por transformacdes estruturais
no ambito da produgdo capitalista acirrando ainda mais a l6gica que lhe da sustentacdo.

Em resposta as novas demandas capitalistas existem duas alternativas divergentes a
serem praticadas na condu¢do do ensino: a primeira alternativa, posta pelos gestores do
capital, se direciona a efetivar o homem como monada isolada reduzido a mercadoria na
medida em que disputa no mercado suas condi¢des de sobrevivéncia, numa sociedade
eminentemente de massas; a segunda alternativa é apresentada por aqueles que almejam o
desenvolvimento pleno da individualidade e a superacdo paulatina das diversas formas de
estranhamento e alienacdo que fragmentam o individuo e o impede de se reconhecer como
parte da sociedade.

Nesse sentido, Saviani realiza algumas consideracdes relevantes ao apontar a
necessidade da escola retomar os principios que asseguram ao individuo o acesso aos
conhecimentos cientifico e cultural. Até meados da década de 1970, foi preservado nas
diretrizes gerais que conduziam a escola os principios que nortearam a educacio desde o
século XVI, sob influéncia do movimento humanista que vigorou no Renascimento e
repercutiu, por exemplo, em Comenius e nos Jesuitas, posteriormente em Rousseau. Para
esses pensadores, a formagdo das virtudes, das linguas e das artes se constituiam na
possibilidade do desenvolvimento pleno da individualidade.

Nessa mesma perspectiva, Marx afirmou que o livre desenvolvimento da
individualidade se efetiva quando € assegurado ao individuo o acesso a todas as formas de
producdo desenvolvidas pela humanidade, pois quanto mais o individuo se apropria das
conquistas materiais e espirituais obtidas pela humanidade, mais ganha condi¢des de
desenvolver a sua subjetividade. O intercambio freqiiente entre individuo e sociedade é
condi¢do sine qua non para o desenvolvimento do individuo inteiramente singular, Unico.
Nas palavras de Marx, quanto mais o individuo tem contato com as produgdes da
humanidade, mais ele pode se tornar ser singular e livre. Como esclarece Saviani, “O
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (Saviani, 2003, p. 27).
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Se almejamos retirar poesia do futuro, como estimulou o grande Marx, torna-se
imprescindivel a ruptura com o pensamento burgués. Do mesmo modo, é fundamental
atentar para a dimensdo do processo educativo, bem como o significado universal do
trabalho para a humanidade. Ao dizer do trabalho, identificamos a peculiaridade do ser
social, o homem como ser ativo, o ser social que transforma a natureza e a si mesmo
através da atividade num processo ininterrupto no decorrer da historia, através das relagdes
sociais. Esse processo leva os homens a se afastarem das suas condi¢des estritamente
naturais, permite que os homens desenvolvam sua sociabilidade e individualidade. Os
homens tornam-se individuos na medida em que se desenvolvem na histéria, por isso, ndo
podem ser reduzidos a seres biopsiquicos, mas como seres eminentemente sociais.
Tornam-se individuos na medida em que se apropriam do seu trabalho, incorporam as
formas de produgdo social, no campo da cultura, do conhecimento, da producdo material
da vida. Quanto mais o individuo tem contato com todas as esferas de reproducao da vida
[que € social], mais ele se aproxima das potencialidades sociais, elabora internamente seu
pensamento, desenvolve suas potencialidades e particularidades, cria as condicdes para
tentar interferir no mundo, torna-se singular, unico, diferente dos demais.

Uma educac@o que ndo leva essas questdes em consideracdo e reitera a concepgao
de que o individuo € um ser isolado e egoista por natureza ndo tem pode estabelecer como
meta desenvolvimento da individualidade, e por isso contribui para a formacdo do
individuo superficial e massificado.

Se a escola retomar o seu papel como o espaco em que é garantida a difusdo do
conhecimento para todos os individuos, como defende Saviani, ela estard cumprindo um
papel eminentemente revoluciondrio neste momento: ela estard permitindo que os
individuos sejam mais humanos. Por ora, escola ainda reproduz a barbdrie, a ignorancia, e
a exclusdo. Se avaliarmos os dltimos trinta anos, perceberemos que, apesar dos diversos
debates realizados ao longo da década de 1980 e das medidas criadas para superar o
fracasso escolar, como a progressdo continuada, foi conquistada apenas a permanéncia das
criancas na escola, mas ainda ndo garantiu superacdo do analfabetismo funcional nem
extensdo de uma escola de qualidade as classes populares.

O processo de alfabetizacdo, por vezes tem se estendido até o final do Ensino
Fundamental, quando, em verdade, esses jovens ja teriam condi¢des de ter dominio sobre
um leque amplo de conhecimento no campo da fisica, da gramadtica, da literatura, da
histéria. Esses individuos sdo impedidos de se desenvolverem como pessoas, quando
centralizam o papel da escola no ambito da convivéncia e na reflexdo de problemas do
cotidiano, como sexualidade, meio ambiente e cidadania.

A escola de difusora do conhecimento passou a ser amortizadora dos conflitos
sociais, o espaco das brincadeiras e jogos, o espaco aberto de esportes para a comunidade.
Nao que ndo deva exercer esse papel, o problema estd em reduzi-la a esses objetivos. A
educagdo na sociedade capitalista assume o cardter compensatorio em todos os sentidos —
ela é paliativa para todas as contradi¢cdes. Ao mesmo tempo, aniquila as consciéncias na
medida em que ndo desenvolve a capacidade de reflexdo e de critica.

As pedagogias do aprender a aprender t€m intensificado o processo de
massificacdo na medida em que reduzem o individuo a um ser competitivo no mercado de
trabalho. Elas estio a servico da ratificacdo do sistema capitalista e, portanto, contribuem
para o aprofundamento da alienag¢do na educacao, porque impedem que os homens tomem
consciéncia da sua propria vida e construam sua liberdade e realizacdo. Essas pedagogias
esvaziam a escola do seu papel, a escola como meio de acesso ao conhecimento, a cultura,
a escola como meio de formacao ampla da individualidade, (incluindo ai a formag¢do do
carater). As pedagogias do aprender a aprender reduzem o individuo a um ser cognitivo, e
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a escola a um grande laboratério no qual o educador acompanha o processo de seu
conhecimento, 0 momento em que ocorrerd o insigth, a grande descoberta do aluno. Nessas
condic¢des, a escola concretiza indmeras atividades, exceto a difusdo e a apropriacdo do
conhecimento. Porém, esta posicao das escolas na periferia impede que as criancas tenham
acesso ao conhecimento porque € o Gnico meio pelo qual essa crianga poderia ter acesso ao
conhecimento cientifico, historico, filosoéfico.

Enfim, somos atingidos por problemas de toda ordem, e talvez seja prudente
superarmos a imediaticidade para lancarmos o olhar mais longinquo sobre o que somos e
os destinos que estamos construindo para o amanha. Porém, a realizacao desta tarefa exige
a reflexdo madura sobre o passado, como também sobre a nossa interioridade, enfim, é
preciso ir além da discussdo contemporanea sobre educacao e formagao de professores.

Critica a fragmentacdo da vida e defesa do desenvolvimento pleno da
individualidade e da realizacao humana.

Realizada algumas reflexdes em torno da educagdo e do proprio homem, langamos
questionamentos sobre a presenca de alternativas que possam indicar formas de transicao.
Se a atualidade € marcada pelo movimento de idéias que decreta a morte do homem e o fim
da subjetividade, também € verdade que chegou ao fim a idéia de que € impossivel nos
considerar sujeitos, senhores € donos dos nossos destinos.

Se a esta sociedade capitalista produz o homem cindido e dilacerado, trata-se entao,
dos homens se descobrirem como sujeitos do seu destino, como seres que retomam O
processo de autoconsciéncia de si e consciéncia da vida historica e social. A grande
questdo que se coloca é: como construir uma individualidade para si, como dar livre curso
a formacgdo da subjetividade em sua complexidade: potencialidades, sensibilidade, afeto,
racionalidade, liberdade que se da na estreita relacio entre individuo e sociedade.

Contudo, a retomada da constru¢do do humano que ainda hd em nés s6 é possivel
na contraposi¢do aos mecanismos que perpetuam essa sociedade, nas estruturas que tentam
apagar o imenso leque de conhecimento presente na histéria social — com sua imensa rede
de conflitos sociais e possibilidades de realizacdo humana: arte, musica, poesia, trabalho,
liberdade, auto-determinagcdo dos individuos. E ai se destaca a importancia das ciéncias
humanas como suporte fundamental para ampliar a formacdo dos individuos e suas
potencialidades, bem como ampliar a reflex@o sobre as perspectivas de futuro.

Por isso, € preciso estar atento a0 modo como as politicas educacionais sao
conduzidas na atualidade, pois o desprezo que se da as ciéncias humanas possui um sentido
muito bem definido na perpetuagdo das formas de opressdo e estranhamentos, como
esclarece Georg Lukécs: “Vimos que a indiferenca para com o conteido € um traco
essencial da relagdo burocratica com a vida”. (Lukécs, 1968, 155), e assim voltamos ao
ponto inicial de nossa reflexdo: o processo de burocratizacdo na educagdo cumpre um
papel bem especifico no contexto global da sociedade capitalista, ndo se limita a frear o
processo de reflexdo critica dos individuos: € preciso que se tornem insensiveis, que se
acostumem a essa sociedade, pois, “/.../ Embriaguez e insensibilidade sdo os sintomas
psicoldgicos mais gerais do habituar-se a terrivel desumanidade do capitalismo moribundo;
€ isto que os interesses de classe da burguesia exigem da arte” (Lukacs, 1968, 148), por
exemplo. Desse modo, “Este habituar-se faz nascer nos homens da sociedade capitalista
uma relac@o espontianea e mecanicista, de mero registro burocréatico, diante dos problemas
da vida. (Lukécs, 1968, 130). Acerca dessa questdo, Lukécs traz ainda outros elementos:

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.29, p.244-262, mar.2008 - ISSN: 1676-2584 257



Revista HISTEDBR On-line Artigo

A espontaneidade transmuda-se em burocratismo de acordo com um
processo que nao € mais do que a intensificagdo extrema do hébito, que é
o efeito conservador, socialmente estabilizante, da prdpria
espontaneidade. /.../ No capitalismo, o habituar-se significa assim um
processo geral de obscurecimento. Os homens concebem a
espontaneidade como natural e normal, e aprendem a reagir as suas
manifestacdes assim como se reage a um temporal ou ao calor intenso,
isto €, a eventos naturais que podem ser desagradaveis, sem duvida, e aos
quais podemos eventualmente detestar, mas que devem ser considerados
tais como sdo; deste modo, surge o habituar-se a inumanidade
capitalista. No que toca ao aspecto ideoldgico da estabilidade do
capitalismo, este habituar-se é extremamente importante, ja que impede
tanto o nascimento de uma revolta duradoura contra a injustica e a
desumanidade, suscetivel de se elevar até a investigacdo de suas causas,
quanto um entusiasmo, superior a pura reagdo emotiva, pelos grandes
movimentos humanos que contém sempre — consciente ou
inconscientemente — uma tendéncia a revolta contra o sistema capitalista.
(Lukécs, 1968,130).

Através dessas observacgdes € possivel identificar os diversos mecanismos de
opressdo e de controle social, escondidos em discursos democraticos, em politicas
educacionais que aparecem como redentoras e eficientes na resolucdo dos problemas,
quando na verdade, produzem controle ideoldgico, rebaixamento cultural, reproducdo da
desigualdade, e aderéncia a sociedade centrada na ampliacdo do capital e ndo no homem. E
a mais grave conseqiiéncia € a vida sem entusiasmo e paixao.

A ruptura com esses mecanismos pode ser iniciada se a escola transformar-se no
locus onde o individuo possa desencadear a reflex@o sobre as diversas esferas da realidade,
se reconhecendo parte integrante desse processo, no reconhecimento da relacdo
objetividade-subjetividade em seu contexto histérico-social, na apropriacdo do saber
social. A educagdo que busca construir a humanidade deve estar voltada ao desvendamento
da realidade, da compreensdao das formas de opressdo presentes nas relacdes sociais.
Através do entendimento desses mecanismos serd possivel retomar uma educagdo
libertadora, pautada pela compreensdo da histéria, em busca da consciéncia e
autoconsciéncia, e parametros de humanidade.

Nesse sentido, serd de grande valia o contato com os valores gregos para repensar a
nossa realidade. Wener Jeager, por exemplo, ressalta o sentido da paidéia, pois ndo se trata
de um conjunto de idéias abstratas, mas do conjunto de producdes realizadas pelo povo
grego. Na medida em que construiu o seu caminho, ganhou consciéncia de si e pdde obter
reconhecimento de uma dada forma de educacao:

Todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento sente-se
naturalmente inclinado a prética da educacdo. Ela é o principio por meio
do qual a comunidade humana conserva e transmite as sua peculiaridade
fisica e espiritual. Com a mudanga das coisas, mudam os individuos, o
tipo permanece o mesmo. Homens e animais, na sua forma de existéncia
social e espiritual por meio das forcas pelas quais a criou, quer dizer, por
meio da vontade consciente e da razdo (Jeager, 2003, p. 3).

Wener Jeager identifica nos gregos uma perspectiva inteiramente voltada ao
desenvolvimento e realiza¢do da individualidade, no qual foi desencadeado um processo de
autoconstrucao do individuo, como ressalta:
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Uma educacdo consciente pode até mudar a natureza fisica do homem e
suas qualidades, elevando-lhes a capacidade a um nivel superior. Mas o
espirito humano conduz progressivamente a descoberta de si préprio e
cria, pelo conhecimento do mundo exterior e interior, formas melhores de
existéncia humana. A natureza do Homem, na sua dupla estrutura
corporea e espiritual, cria condi¢des especiais para a manutencdo e
transmissdo da sua forma particular e exige para organizacdes fisicas e
espirituais, ao conjunto das quais damos o nome de educagdo. Na
educagcdo como o Homem a pratica, atua a mesma forga vital, criadora e
plastica, que espontaneamente simples todas as espécies vivas a
conservacio e propagacio do seu tipo. E nela, porém, que essa forca
atinge o mais alto grau de intensidade, através do esfor¢o consciente do
conhecimento e da verdade, dirigida para a consecu¢do de um fim
(Jeager, 2003, p. 3).

A educacido entendida como o meio pelo qual os homens criam formas melhores de
existéncia humana, alcangcam descoberta de si através do conhecimento do mundo exterior
e interior.

Se os gregos, apesar das contradi¢des, da presenca do trabalho escravo na
Antigiiidade, deram inicio ao processo de individuagdo e autoconsciéncia de si, os filésofos
e artistas renascentista realizaram a brilhante atividade de resgatar aquele idedrio e levaram
as ultimas conseqiiéncias o seu intento ao fixarem as bases artisticas e antropoldgicas do
homem construtor do seu destino. Contexto proficuo a reunido de estudiosos nas diversas
areas artisticas, que se dedicaram a criacdo de novas formas estéticas inspiradas no ideario
grego, engendraram um amplo movimento de idéias centrado no humanismo, na busca do
alargamento pleno das subjetividades, da capacidade humana de sentir e amar.

O mesmo se pode dizer das posturas desenvolvidas por alguns pensadores
iluministas, porque € no [luminismo que se expressa a completa fundagdo de um homem
inserido no ambito politico e social — num momento em que desponta a possibilidade da
realizacdo plena, do desenvolvimento pleno da individualidade, embora cerceado pelas
contradi¢des. O movimento iluminista assume a posicdo de tentar integrar a totalidade dos
individuos na sociedade mediante o ideal do esclarecimento e caracteriza-se justamente
pela formag¢do do homem em sua totalidade. Como defendeu Rousseau, em primeiro lugar
deveriamos formar homens:

Ao sair de minhas maos, concordo que ndo serd magistrado, nem soldado,
nem padre; serd homem, em primeiro lugar; tudo o que um homem deve
ser, ele serd capaz de ser, se preciso, tdo bem quanto qualquer outro; e,
ainda que a fortuna (o destino) o faca mudar de lugar, ele sempre estara
no seu (Rousseau, 1999, p. 14).

Desse modo, a formag¢dao do homem era concebida em sua completude, para a vida,
para ser pessoa antes de qualquer formagdo para o trabalho. Mas também ja era possivel
perceber as impossibilidades de realizacdo plena na sociedade capitalista, pois ja era
identificado o profundo processo de fragmentacao que comecava a atingir a humanidade.

Consideracoes finais:

Buscamos, desse modo, reafirmar a posi¢cao ja defendida por diversos pensadores
que a educagdo ndo se constitui num ambito isolado e neutro na sociedade, pelo contrario,
ela se constitui num aparato na engrenagem do sistema, e enquanto tal, forma homens,
contribui para o direcionamento da vida.
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Do mesmo modo, ndo se pode ignorar que a dindmica da economia capitalista
impulsiona o desenvolvimento permanente dos meios de produ¢do, no aprimoramento da
racionalizacdo do tempo e da reducdo da participagdo do trabalhador. O desemprego
estrutural € a conseqiiéncia mais dramdtica numa sociedade que gera simultaneamente
riqueza e empobrecimento generalizado.

A humanidade atingiu um profundo grau de complexidade e ndo € tarefa facil para
os individuos reconhecerem os mecanismos de opressdo. O sentimento de impoténcia é
fortalecido pelo movimento conservador de que ndo é possivel ao homem compreender o
mundo em que vive, nem tampouco transformd-lo. Desse fato resulta a completa separacao
entre consciéncia e realidade, o completo alijar dos homens frente a reflexdo sobre as suas
reais condicdes de vida, ndo por acaso. A crise permanente do capital, a sua capacidade de
se reproduzir e gerenciar suas crises permite a extensdo do seu dominio, seja através da
obnubilacdo da realidade, seja através da hegemonia politica.

Nesse sentido, a educacdo pode ser tornar o [dcus privilegiado da construcdo do
humano, da reflexdo da vida, da producdo de idéias. Parafraseando Saviani, a educacdo ndo
transforma a realidade, porém, pode despertar nos homens o desejo de transforma-la. Mas
para realizar esse intento, € também necessario garantir aos educadores melhores condi¢des
de trabalho e o acesso a formacdo teérica de qualidade. E preciso respeitar o educador e lhe
permitir que também seja um pensador, romper, enfim, com esse ciclo em que separa os
profissionais que produzem e os profissionais que executam. Nessa perspectiva,
entendemos que é possivel ser criada as condi¢des que favorecam a formacgdo tedrica do
educador, através da melhoria das condi¢Oes de trabalho e niveis salariais, que lhe
garantam poder aquisitivo para o acesso ao vasto leque de producdo tedrica e cultural, que
lhe permitam ir para além da reflexdo da pratica cotidiana. Enfim, o primeiro passo deve
ser dado a partir da modificacao das nossas relacdes, do resgate do respeito ao individuo e
a aposta no desenvolvimento da sua subjetividade.
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"0 Prof. Dr. Newton Duarte (UNESP-Araraquara) denomina de pedagogias do aprender a aprender todas as
correntes pedagdgicas que se pautam pela constru¢do do conhecimento dada pela crianca.

¥ 0 jornal O Estado de Sdo Paulo em 27 de margo de 2007 emitiu um artigo no caderno Negécios com o
seguinte titulo: Escola fundamental agora ensina empreendedorismo com os seguintes dizeres: “As primeiras
licdes de empreendedorismo estdo chegando mais cedo aos bancos escolares. Criangas a partir dos seis anos
ja comecam a aprender, em sala, como avaliar oportunidades, tomar decisdes, ter proatividade e elaborar
plano de negdcios. Conceitos como esses, tipicos de cursos e treinamentos para executivos, estdo sendo cada
vez mais presentes na rotina da rede ptblica e privada de ensino de Sdo Paulo (...). A mudanga recente nas
relagdes de trabalho explica o interesse de pais e educadores por esse tipo de iniciativa”. Essas posi¢des
aparecem de modo mais escancarado e confirmam a critica que Newton Duarte realiza as pedagogias do
aprender a aprender em seu livro Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusées?, publicado pela
editora Autores Associados em 2003.

° Até a primeira metade do século vinte era muito comum encontrar escolas conduzidas apenas pelo trabalho
do professor ou contava apenas com a presenca do diretor e um escrevente.
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