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RESUMO:

O presente artigo aborda elementos da colonizacdo teuto-brasileira iniciada no século XIX
em regides do Rio Grande do Sul, centrando sua atencdo na estruturacdo e no papel da
escola para as comunidades entdo em formacgdo. A auséncia de infraestrutura do estado e o
conseqiiente isolamento das familias colonizadoras em regides de mata gerou sua auto-
organizacdo religiosa e educacional. As escolas paroquiais catélicas resultantes deste
complexo processo de colonizagdo apresentavam, nas décadas de 1920 e 1930, um elevado
nivel de reflexdo e organizacdo das atividades, especialmente aquelas direcionadas a
formacdo docente. Trazemos, neste artigo, a discussdo de alguns importantes elementos
que culminaram na quase extin¢do do analfabetismo no interior das comunidades teuto-
brasileiras, em um tempo em que, no Brasil, de forma ampla, este era extremamente
elevado. Esta discussdo envolve também a desestruturacdo destas escolas paroquiais com o
processo de nacionalizacdo de ensino, com auge em 1938, e as suas consequéncias para
comunidades.
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ASPECTS OF THE TEACHERS’ EDUCATION AND PRACTICE IN THE
GERMAN-BRAZILIAN PARISH SCHOOLS IN RIO GRANDE DO SUL

ABSTRACT:

This paper addresses some elements of the German-Brazilian colonization which started in
the nineteenth century in some regions of Rio Grande do Sul, focusing on the structuring
and the role of school in the communities which were being formed at that time. The
absence of State infrastructure and the consequent isolation of the settlers’ families in
forest regions resulted in their religious and educational self-organization. The catholic
parish schools resulting from this complex process of colonization presented, in the
decades of 1920 and 1930, a high level of reflection and organization of the activities,
especially those directed to teachers’ education. This article presents a discussion on some
important elements that culminated in the near extinction of illiteracy in the German-
Brazilian communities, in a period when there were extremely high illiteracy rates in the
rest of the country. This article also discusses the dismantling of these parish schools with
the process of teaching nacionalization, which boomed in 1938, and its consequences for
the communitites.

Key-words: German-Brazilian Culture; Parish School; Teachers’ Education.

1. Introducao - Nuances Historicas

O processo imigratorio, principalmente de grupos europeus, trouxe considerdveis
modificagdes na composicao e nas formas de organizacdo da populagdo brasileira a partir
do século XIX. Um dos principais motivos do fortalecimento deste processo é o grande
nimero de terras publicas consideradas vazias, ainda que nelas, muitas vezes, estivessem
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estabelecidos, ha vérias geracodes, grandes grupos de povos nativos. Tais grupos, entretanto,
ndo atendiam aos interesses do Império, como os de producdo de géneros alimenticios ou
de povoamento das terras evitando a ocupagdo pelos espanhdis, em especial no Sul do paifs,
onde o estabelecimento dos limites territoriais era motivo de disputas de longa data.
Segundo Kreutz, a colonizacdo do RS pelos imigrantes

Foi uma colonizag¢do de ocupacdo do espaco (objetivo estratégico) e de
producdo de alimentos (fim econdmico). E assim, a colonizacdo do Sul
se diferenciou essencialmente daquela, posterior, para Sdo Paulo,
promovida como suprimento de mao-de-obra nas grandes lavouras
cafeeiras. (KREUTZ, 2004, p. 78).

Surgem de forma mais intensa, neste século XIX, projetos de incentivo a vinda de
familias de imigrantes preferencialmente europeus, com base na no¢do de superioridade
destes povos, a fim de se estabelecerem em pequenas propriedades rurais. Dentre os grupos
que receberam grande incentivo para ocupar as terras € assim iniciaram um intenso
processo de imigracdao naquele século estio os alemdes. Ainda que houvesse uma
preferéncia por este grupo, alguns autores como Seyferth defendem que os privilégios
dados a eles, comparativamente a outros povos europeus, nao eram relacionados a questoes
raciais, para além daquela de preferéncia dos oriundos da Europa.

A escolha de imigrantes alemies para efetivar os primeiros projetos
coloniais [...] ndo teve qualquer relacio com premissas raciais: eram
europeus, havia um fluxo imigratério para os Estados Unidos e um
nimero significativo de alemdes circulava na corte brasileira.
(SEYFERTH, 2002, p. 2).

Havia a presenca de um grupo representativo de soldados de origem alema no préprio
Corpo de Guardas de D. Pedro I, o que teria influenciado na escolha, além de mais tarde
haver uma forte representacao diplomadtica brasileira em Berlim, fortalecendo o incentivo a
vinda destes. Por outro lado, os alemdes atendiam a premissas consideradas de grande
importancia nos projetos de imigracdo do Império.

[...] a classificacdo do colono alemdo como agricultor eficiente, um
critério presente em toda legislagdo imigratdria vinculada a colonizagdo.
Nas regras de admissdo de estrangeiros o imigrante ideal, o tnico
merecedor de subsidios, é o agricultor, mais do que isto, um agricultor
branco que emigra com a familia. (SEYFERTH, 2002, p. 2).

Procurava-se garantir, assim, a efetiva fixac@o na terra, promovendo a sua ocupacao e
producdo de géneros para um mercado consumidor que comecava a se estabelecer.

Por outro lado havia um interesse da Alemanha na emigracdo, o que ja ocorria desde
o século XVIII, especialmente para os Estados Unidos.

Nao tendo coldnias para as quais pudesse repassar os excedentes
populacionais e com uma expansao industrial relativamente tardia para
absorver os egressos do campo a emigracdo passou a ser um fendmeno
desejdvel para contornar as tensdes sociais provenientes do aumento
demogréfico. (KREUTZ, 2004, p.26).

O estabelecimento dos alemdes em diferentes locais do pais trouxe consigo a
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preocupacao relativa a introducdo, nos limites nacionais, de uma cultura diferente, do uso
de uma lingua propria e, também, a introducdo da religido nao catdlica, ja que grande parte
dos imigrantes eram adeptos ao protestantismo de Martinho Lutero. Estes elementos
caracteristicos da cultura dos imigrantes, além da sua organizacdo em torno da formacdo de
comunidades consideradas por muitos excessivamente fechadas, geraram, mais tarde, a
redu¢do ao apoio para a sua vinda, sendo substituidos pela imigracdo principalmente
italiana a partir de 1870.

E importante considerar que os alemées ndo sio os tnicos a imigrarem para o Brasil
nesta época. Existem registros de outras colonias fundadas com contingentes de outras
origens, como de poloneses, noruegueses, suecos, suicos, irlandeses e franceses.
(SEYFERTH, 2002). Além, € claro, dos grupos de negros africanos trazidos como escravos
ou também de acorianos que imigraram ainda no século anterior a fim de ocupar regides
especificas, como a regido das Missdes Jesuiticas no interior do Rio Grande do Sul (RS),
objetivo, entretanto, ndo alcancado, ou ainda do contingente expressivo de italianos ja
mencionados.

A cultura de origem destes imigrantes define, ainda hoje, consideravel nimero de
elementos culturais dos moradores das comunidades por eles fundadas, que as tornam com
caracteristicas de organizacao, crencas, condutas e valores por vezes bastante diversos. Por
outro lado, ndo hd como desconsiderar as grandes modificacdes culturais processadas
desde a sua chegada, pela interacdo com um cotidiano novo, muitas vezes bastante
diferente daquele prometido pelos agenciadores da imigracao.

Os primeiros imigrantes alemdes chegam ao RS em 1824 e encontram um estado
dominado pelos estancieiros e pelas charqueadas. Estes colonos se isolam em dreas de
mata onde, sem assisténcia alguma, assumem para si a organizagao religiosa e educacional.
Nesta época, o Estado se encontra imerso em conflitos. Em combates como a Revolucdo
Farroupilha e a Guerra do Paraguai, alguns imigrantes alemaes tiveram participa¢do, mas
na sua maioria permaneceram distantes, ainda que, por vezes, se encontrassem alguns
colonos usando lenco branco ou vermelho, sinalizando um sentimento nacionalista.

Vale a pena mencionar a contratacdo, pelo Império, de lanceiros alemdes para a
guerra contra o ditador Rosas, da Argentina, os quais se estabeleceram, apds os combates,
nas colonias de imigrantes no RS. Devido ao seu grau de instru¢ao e envolvimento com
questdes politicas, provocaram alteracdes significativas na vida destas colOnias, atuando
como professores nas escolas, na organizacdo da imprensa, no incentivo a criagdo de
associacdes e na motivagao dos colonos para a participacdo na politica do pais.

Em meio a tantas guerras e confrontos logo na sua chegada e por todo o primeiro
século da colonizacdo, os imigrantes certamente enfrentaram muitos infortinios,
provocados especialmente pela auséncia do Estado no fornecimento de infra-estrutura
basica. Os problemas se agravaram no governo de Getulio Vargas, que lanca a campanha
da nacionalizagdo, pela qual vao surgindo leis que restringem cada vez mais os elementos
culturais dos imigrantes. As linguas dos imigrantes foram proibidas, escolas foram
fechadas, pessoas foram presas por ndao saberem falar o portugués, ou por ouvirem noticias
da Alemanha no radio, livros foram queimados em praga publica, lojas foram destruidas
simplesmente por possuirem nomes ou donos de origem alemd e monumentos foram
quebrados.

Apesar dos traumas deixados pela discriminacdo e violéncia contra os imigrantes,
importantes elementos culturais, como a lingua, se mantiveram vivos no interior do RS,
onde a diversidade cultural continua sendo um de seus patrimonios.

Os aspectos e situacdes vividas pelos imigrantes, que permitiram ou provocaram a
manutencao destes elementos culturais, presentes ainda hoje nas comunidades, inclusive no
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interior das escolas, s@o extremamente interessantes e mostram as formas de organizacao
destes, além das suas crencas e costumes, muitos deles constituidos pela interacdo entre a
cultura trazida da sua terra natal e passada para as seguintes geracdes, € um cotidiano novo,
em um local bastante diferente do conhecido. Tais aspectos da constitui¢cao das colOnias de
imigrantes alemaes no RS, com o objetivo de melhor compreender o processo educacional,
serdo alvo da nossa reflexdo a seguir.

2. Elementos do Processo de Constituicao da Identidade

Os imigrantes alemdes foram trazidos inicialmente por meio do governo e, na
seqiiéncia, por agenciadores particulares. As colOnias por eles fundadas sdo separadas em
“antigas” e “novas”, sendo as primeiras fundadas entre 1824 e 1889 nos vales dos Sinos,
Cai, Taquari, Rio Pardo e Jacui, correspondendo a primeira fase de ocupacao. Na segunda
fase, em busca de novas terras principalmente para os descendentes dos imigrantes das
colonias velhas, foram fundadas as colonias novas no fim do século XIX e inicio do século
XX, atingindo o Planalto Gatdcho, Alto Uruguai e Missdes.

Os locais ocupados pelos imigrantes eram geralmente em meio as matas, ndo fazendo
frente aos grandes proprietdrios de terra. Tal forma de projetar a imigracdo colaborou na
formacdo de colonias alemas - “conjunto dos nucleos rurais (comunidades) fundadas e
habitadas por imigrantes alemdes e seus descendentes” (KREUTZ, 2003a, p. 161) -
relativamente isoladas, pois a instalacdo dos imigrantes em dreas pioneiras, sem infra-
estrutura de estradas ou transportes, os afastou da possibilidade de interacio com a
comunidade brasileira, dificultando também a sobrevivéncia pelo complicado acesso a
mercados consumidores.

Quanto aos locais de origem dos imigrantes alemaes que chegaram ao RS, uma parte
era oriunda da regido em torno de Hunsriick, especialmente os catdlicos. A regido de
origem destes € descrita por Kreutz, que diz:

Essa regido sul da Alemanha, limitrofe com a Bélgica, Franca e Suica,
corresponde aos atuais estados alemdes de Rheinland-Pfalz e Saarland.
Af se situa o Hunsrueck, uma regido montanhosa, subdividida em
pequenas propriedades rurais e com tradicdo catdlica ji milenar.
Formaram-se ai as comunidades rurais compostas de um nimero maior
ou menor de familias de proprietarios com acentuada integragdo
religiosa, social e cultural. (KREUTZ, 2004, p. 32).

O autor especifica melhor as caracteristicas da populacdo da regido de origem de
grande parte dos imigrantes catdlicos do RS, comparando-a com a Prussia, cuja
predominancia era de evangélicos: “A Prissia simbolizava a consciéncia politica; o
Hunsrueck, o conservadorismo agrério; a Prassia, o dinamismo industrial — em termos da
Alemanha -; o Hunsrueck, o ritmo da natureza.” (KREUTZ, 2004, p. 33).

Ocorre que nem todos os imigrantes alemaes ao Brasil eram daquela regido. Alids, os
evangélicos representavam a maioria dos que vieram para este pais. Formaram, assim, em
uma fase inicial, uma jun¢do de pessoas em si bastante diversas no que diz respeito a
elementos proprios da cultura, inclusive por vezes falando dialetos quase que
incompreensiveis para outros integrantes do grupo imigrante.

Ainda fazendo referéncia a diversidade entre os imigrantes, € possivel apontar que
nao imigraram apenas os colonos em familia, como desejava receber o Brasil.

Em resumo, pode-se constatar que entre os imigrantes houve desde
analfabetos até representantes da elite cultural e cientifica; desde pessoas
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paupérrimas até gente bem de vida ou rica; desde plebeus (e servos da
gleba ou Leibeigenen, sobretudo pomeranos) até pessoas da nobreza
alemai; desde (nas primeiras levas) individuos recém-saidos da prisdo até
familias bem constituidas de agricultores e pequenos artifices,
principalmente de 1827 a 1829 e mais tarde. (RABUSKE, 2003, p. 132).

No Brasil, a realidade encontrada, de total auséncia de estrutura cedida pelo Estado,
fator que também oscilava ao sabor de cada momento politico vivido pelo pais, era
bastante distinta daquela sonhada e prometida aos imigrantes, além das dificuldades
geradas pela propria natureza. Isto provocou certo grau de auto-organizacdo das colOnias
naqueles itens que a cultura dos imigrantes mais valorizava, principalmente a organiza¢ao
da assisténcia religiosa e a implantacdo de um sistema de ensino, tudo com base nas
instalacdo de associagdes dos colonos, que assim colaboravam uns com os outros para
além dos momentos de trabalho na terra.

Motivados pelas promessas dos agenciadores, os objetivos dos imigrantes pairavam
em torno da esperanca de um futuro melhor pela fuga de uma regido superpovoada e
empobrecida ou vivendo em conflitos politicos e econdmicos, para um lugar onde fosse
possivel tornar-se dono de terras e, também, como fora prometido, praticar livremente a
sua religido, protestante ou catélica. (RABUSKE, 2003). E em torno destes objetivos que os
imigrantes se estabeleceram e buscaram se organizar.

Os lotes concedidos para as familias de colonos, categoria utilizada como sindénimo
de camponés e no Sul como “identidade definidora dos camponeses de origem européia”
(SEYFERTH, 2003, p. 26), eram inicialmente de 75 hectares, mas logo depois foram
reduzidos para algo entre 25 a 50 hectares, cuja demarcacdo nem sempre fora realizada de
imediato.

Normalmente os lotes de terra eram demarcados acompanhando a geografia local e a
estrutura de organizacao tentava facilitar a vida em comunidade. Segundo Rambo,

As terras haviam sido demarcadas sempre de acordo com o mesmo
esquema. Um rio, um arroio, um dorso de morro ou de elevacdo serviam
como referéncia para alinhar os lotes. Uma trilha no inicio, um caminho
depois e muitas vezes uma estrada ao final permitiam a circulagcdo de
pessoas, de animais e de produtos. As moradias dos agricultores
situavam-se perto das estradas, cada uma no respectivo lote. No centro
de um compartimento geografico desses, a igreja, a escola, a casa
comercial e o cemitério ocupavam seu espaco privativo. (RAMBO,
2003, p. 65).

O autor descreve o cendrio estruturado pela comunidade teuto-brasileira, e que ainda
pode ser encontrado hoje no interior de alguns municipios do RS. Aqueles com maior
numero de moradores, que mais tarde receberam infra-estrutura como subprefeitura, entre
outros, puderam evoluir e hoje constituem sedes de municipios.

Na colonizagdo, por exemplo, da colonia nova de Sérro Azul a partir de 1902, hoje
subdividida em diferentes municipios como Cerro Largo e Salvador das Missdes, o espagco
entre os rios [jui e Comandai foi dividido inicialmente em 12 linhas - termo atribuido ao
que formaria as comunidades e tem origem, segundo Rambo (2003), no fato de os colonos
construirem as suas casas proximas aos caminhos, formando uma linha de casas —
numeradas e posteriormente nomeadas pelos pioneiros, constituidas por lotes de 25
hectares. Cada linha tinha um maximo de 4 km do centro até as extremidades, isto definido
pela distancia que uma crianga € capaz de caminhar, no tempo aproximado de uma hora,
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para se deslocar até a escola, num total de no maximo 128 lotes-padrdao, também
denominados de colonia de terra. (WENZEL, 1997).

Wenzel, ao falar sobre a organizacdo dos imigrantes buscando preencher o vicuo
deixado pelo Estado, cita trés exemplos de atividades controladas pelo grupo local,
referindo-se principalmente a colonia de Sérro Azul, alvo da sua andlise:

a) As derrubadas, a construcao de casas, pontes e caminhos exigiam uma
cooperacdo direta e estreita entre vizinhos e grupos locais, até a década
de 1960, em Cerro Largo.

b) A auséncia de ministros ordenados, sujeitos a disciplina de uma igreja
e dela derivando sua autoridade, fazia com que a comunidade local
criasse uma organizacao religiosa, com ministros.

¢) Semelhante era a situagdo no terreno educacional. Diante da falta de
escola publica, os teuto-brasileiros criaram um sistema local de educagao
formal: a associac@o escolar que escolhia e remunerava o professor e
fornecia as instalacdes. A autoridade do professor derivava diretamente
das familias ou grupos locais. (WENZEL, 1997, p. 39-40).

A agricultura era diversificada, pois destinava-se a subsisténcia da familia nas
necessidades didrias, mas apds alguns anos os produtos excedentes ja eram encontrados
nos mercados do pais, cujo abastecimento era de interesse do governo brasileiro, pois o
sistema de latifindio escravagista nao cumpria tal fungdo.

A organizagdo dos imigrantes tem base forte nas mais diversas associa¢des por eles
fundadas. Como exemplos tem-se a Sociedade de Agricultores Riograndenses, fundada
pelo padre jesuita Amstad em 1900, que mais tarde transformou-se em Sindicato Rural.
Outra associacdo com base no sistema cooperativista, de grande importancia e atuacdo no
financiamento de terras, casas e industrias, entre outros, é a Caixa Rural, hoje transformada
em Sicredi. Muitas outras surgiram, como exemplo as recreativas, ou ainda a comunidade
escolar ou associacdo escolar correspondendo hoje aproximadamente a associagdo de pais
e mestres das escolas. Também s3o importantes as comunidades da igreja (WENZEL,
1997). Hoje, mantém-se, ainda de forma bastante forte, a vida associativa e o
cooperativismo em muitas das comunidades resultantes deste processo, principalmente no
que diz respeito as atividades proprias da agricultura.

A auséncia do Estado e a estrutura, ainda que inicialmente precdria, instalada pelos
proprios integrantes das coldnias reduziram inicialmente o grau de interacdo com 0s outros
habitantes da nacgdo brasileira, sendo um dos motivos essenciais pela manuten¢do de
elementos culturais considerados de maior valor, como a lingua alema. Por outro lado, as
novas condi¢des impostas pelo cotidiano, nos padrdes das casas, da vestimenta, da forma
de plantio pelas diferenciadas caracteristicas das lavouras, da propria alimentagdo, faz com
que, desde o inicio, modificacdes culturais sejam processadas, levando os imigrados a
afastarem-se, em certo grau, de alguns dos costumes e tradicdes antes cultivadas, muitas
vezes reelaborando tais elementos de forma adaptada a nova realidade.

Um exemplo de mudanca de postura pode ser mencionado relativamente ao nimero
de filhos de cada casal, que inicialmente era em nimero reduzido de 3 ou 4, devido as
condi¢des da Europa, onde a saida do sistema feudal tornou o camponés dono de terras,
mas, por heranca aos filhos, estes lotes eram divididos até ndo mais existirem apds algumas
geracdes (WENZEL, 1997, p. 14). Em terras brasileiras, contudo, as familias tornaram-se
numerosas, em média com 10 filhos, em func¢do da necessidade de mao-de-obra familiar
para a agricultura. Com o baixo custo das terras, ndo havia, inicialmente, necessidade de
grandes divisdes por heranca, que pudessem representar uma drdstica reducdo nos lotes de
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cada familia.

A prosperidade econdmica das colonias impressiona e a sua homogeneidade étnica e
cultural era entendida como uma ameaga a uma nacdo que ainda tentava se formar, ainda
mais, se estabelecendo em uma regido, como o Sul do pais, que hd pouco saia de uma
revolug@o com a inten¢do de formar uma nova nacao.

Especialmente por meio da economia, com os excedentes da producdo agricola das
colonias, os colonos comecaram uma integracdo cada vez maior. Entretanto, o
estabelecimento de certo nivel de contato com a nagdo, principalmente por parte daquelas
colonias localizadas proximas a capitais, buscando por um lado a condi¢do de cidadaos,
mas sem abrir mao da sua identidade, ndo representou a diminuicao de criticas a formacao
destas comunidades.

A representatividade politica no pais tornou-se um objetivo, mas argumentos como a
ndo-assimilacdo da cultura brasileira, principalmente no que diz respeito a lingua, a
procura constante de novos lotes (ato entendido por alguns como falta de apego a terra), e a
dificuldade de pagamento de dividas da terra gerada, muitas vezes, por um cotidiano sem
infra-estrutura, complicaram o acesso a tal representatividade.

A reacdo expressada por meio da imprensa teuto-brasileira, dificultava as relacdes por
usar um discurso, em determinados momentos, etnocéntrico, onde ¢é ressaltado o
pioneirismo, a capacidade do trabalho e o papel civilizador do colono, onde o conceito de
nacdo ndo precisa estar associado a um territério, sendo na verdade um fendmeno étnico-
cultural. (SEYFERTH, 2003).

A nacionalidade é compreendida pelos teuto-brasileiros como constituida pela
heranga sangiiinea e associada a elementos como a cultura e a lingua, ao passo que a
cidadania € definida pelo pertencimento a um Estado, sem necessariamente ter nascido
nele. Reivindicavam, assim, a cidadania brasileira. Gertz explica a diferenca desta forma
de pensar em relacdo ao que se concebia no Brasil.

Na tradicdo brasileira, a cidadania é pensada basicamente como uma
questdo ligada ao territério, o que no jargdo juridico é denominado jus
soli, isto €, brasileiro é todo aquele que nasce em solo brasileiro.
Inversamente, na tradi¢do alema domina o jus sanguinis, o que significa
que se considera “alemd@o” todo aquele que possui “sangue alemdo”,
independentemente do solo em que tenha nascido. Nesse caso, admite-se
que uma pessoa pode, juridicamente, ser cidadao de um outro Estado
que ndo a Alemanha, mas continue pertencendo a abstracdo “povo

alemdo”. (GERTZ, 1994b, p. 30).

Assim, uma parte do conflito com os brasileiros vem da divergéncia sobre o conceito
de nag¢do, nacionalidade e cidadania, com foco em torno da questdo de assimila¢do, em que
os teuto-brasileiros almejavam uma inclusdo politica e econdmica enquanto cidadaos, mas
rejeitavam uma integracdo étnica, onde “[...] fazia-se a defesa radical de um pluralismo
étnico, no qual cada grupo deveria manter sua individualidade, sem prejuizo da cidadania,
desde que fossem cidaddos exemplares” (SEYFERTH, 2003, p. 46). A identificacdo do
teuto-brasileiro tinha dois elementos, a origem alema e a cidadania brasileira. Um outro
ponto de conflito € a suposi¢ao dos teuto-brasileiros da sua distingdo por meio do trabalho,
compreendido como herancga étnica, e que representa um valor que o identifica, um dever
moral, que os fazia bons cidadaos.

As criticas a constitui¢do das coldnias, marcadas pela interpretacdo de que se tentava
constituir um novo Estado dentro do Estado brasileiro, dificultou a integragdo e fez com
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que estas se organizassem cada vez mais de forma auténoma. Neste sentido, uma
institui¢ao essencial na manutencao da lingua e dos limites de inclusdo na comunidade foi
a escola. As associagdes fundadas nas comunidades incentivavam a integracao entre elas
pela competicdo na pratica de esportes, além de reavivar costumes € a lingua por meio de
cantos, teatro e outros. Os limites da inclusdo eram demarcados principalmente pela
imprensa teuto-brasileira, pela escola e pela igreja, onde se afirmava pertencer etnicamente
ao grupo teuto-brasileiro, mas politicamente ao Estado brasileiro. (SEYFERTH, 2003).

Em muitos momentos esteve presente o confronto de atitudes que, por vezes, pregava
o abandono de elementos culturais e a participacdo do processo de nacionalizacdo e, em
outros, o apego maior a identidade teuto-brasileira. Mas, de forma geral, mesmo buscando
a inclusdo como cidaddo brasileiro, o colono ndo abria mdo dos elementos que
caracterizavam a sua identidade e que, mesmo um pouco mais diluidos, aparecem ainda
hoje em muitas comunidades do interior do RS.

Havia nas coldnias uma relacdo entre escola, religido e lingua alema que
foi fundamental para a preservacdo do Deutschtum, fronteira ideoldgica
que marca a etnicidade teuto-brasileira. A estes trés elementos se soma
um quarto, talvez considerado o mais fundamental, o lar (Heim), reduto
intimo da etnicidade pelo seu papel de preservacdo da lingua alema.
(SEYFERTH, 2003, p. 33-34).

Assim, a escola, a religido, o lar e a lingua alema sdo os elementos centrais na
caracterizacdo da identidade do teuto-brasileiro. Os elos estabelecidos entre estes
elementos e a organizacdo em torno deles foram essenciais a sobrevivéncia cultural das
colOnias.

O lar representa uma estrutura de grande significado, espaco onde, por meio da
familia, os valores foram constituidos, sendo que o respeito a esta estrutura significa o
respeito aos valores e a permanéncia proximo das raizes culturais. Associado a este Aambito
de elementos de grande valia do lar estd o patio da casa, que envolve toda a estrutura de
benfeitorias, o entorno da casa, o jardim, as arvores frutiferas, etc. Nele estavam soltos os
animais, como caes, gatos, galinhas, patos, etc., tudo delimitado por uma cerca ou taipa de
pedra. Este era o espaco conhecido pelas criancas antes da idade escolar e lembrado
eternamente. (RAMBO, 2003).

Em outra extensdo deste lar, igualmente significativa, entretanto expandindo as
interacOes para além da familia, estd a escola, cujo trabalho é de reforcar os valores
familiares e amplid-los para o ambito social, garantindo os resultados daquela educacao.
Nos cantos e historias lidas na escola aparecia sempre o lar e o patio, sendo este ultimo
também fisicamente presente na escola, em estrutura compreendendo principalmente o
lugar das brincadeiras na hora do intervalo, o jardim e o pomar.

A religiosidade, aqui referida aos teuto-brasileiros catélicos, é vivida em familia e
estimulou, mesmo com a auséncia de padres, que leigos razoavelmente instruidos, ou
mesmo o professor da comunidade, assumisse a organizacao de cantos e oragdes coletivas,
realizadas nos fins de semana. A distancia entre as moradias localizadas nos lotes de terra
das familias, diferentemente das aldeias formadas na Alemanha, e o arduo trabalho, tudo
fazia com que durante a semana as familias vivessem isoladas. Assim, o encontro com
parentes, vizinhos e demais conhecidos ocorria durante o culto do fim de semana,
transformando-o em um momento de grande significado, de troca de informacgdes e
noticias, de socializacdo e de integracdo do qual participava a familia toda. (WENZEL,
1997).

O isolamento étnico aumenta ainda mais no periodo da Primeira Guerra Mundial,
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quando se agrava a hostilidade da opinido publica brasileira contra os alemaes e também o0s
teuto-brasileiros. A partir de entdo a escola passa a ser o alvo principal do processo de
assimilagdo. Prevendo a nacionalizagdo do ensino, a imprensa iniciou uma grande
mobilizacdo em torno da preservacdo do idioma, pois “A barreira lingiiistica constitui-se,
para este grupo, como uma fronteira étnica e como marca da identidade”, ainda que ja se
reconheca a necessidade de aprender o portugués e do ensino bilingiie e também de historia
do Brasil nas escolas. (SEYFERTH, 2003, p. 54).

Durante o Estado Novo, a campanha de nacionalizagcdo foi intensificada e um dos
argumentos para tal era de que os teuto-brasileiros eram adeptos ao nazismo. Entretanto, a
grande maioria dos colonos se manteve a margem das idéias nazistas, sofrendo, por outro
lado, restri¢des cada vez maiores vindas do préprio governo brasileiro.

E importante apontar que esta é apenas a fase mais intensa do processo de
nacionaliza¢do que iniciou muito antes e que as relagdes internacionais sao apenas um dos
fatores que geraram tal processo. Gertz coloca trés fatores, por ele considerados relevantes,
que levaram ao processo de nacionaliza¢do, que sdo: a constitui¢do de vdrias linhas de
pensamento, a partir do final do século XIX, sobre a identidade étnico-cultural brasileira,
sendo que prevalecem no projeto de nacionalizacdo aquelas que apresentam um ‘“‘trago
comum de buscarem no periodo colonial brasileiro o momento fundamental de formacgao
da nacionalidade” (GERTZ, 1994a, p. 20), caracterizando o brasileiro como oriundo do
colonizador portugués que se funde com a populacdo indigena e negra; o pensamento
politico que da suporte ao Estado Novo, que considera que a sociedade brasileira precisa
de um Estado forte que a organize, caracterizando a ‘“‘supremacia do principio ‘estatal’
sobre o principio de ‘mercado’” (GERTZ, 1994a, p. 22), onde ndo sdo tolerados uma
multiplicidade de grupos nacionais formados por diferentes origens étnicas, religiosas ou
raciais; por fim, o processo de industrializa¢do, que requer a unifica¢do de padrdes, onde se
considera que “uma sociedade industrial estd forcosamente ligada a idéia de modernizacao
e integracdao”. (GERTZ, 19%4a, p. 22).

Assim, o processo de nacionalizacdo ndo atingiu apenas os de origem alema, mas
todos aqueles que eram considerados etnicamente diferentes. Todos seriam abrasileirados.

Neste periodo, as escolas com aulas em alemdo foram proibidas e foram instaladas
nas colonias as escolas do Estado. Estas, em geral, foram bem recebidas pelos colonos,
cujos filhos agora teriam ensino gratuito e teriam possibilidade de integrar-se de forma
mais facilitada ao pais, aprendendo também o portugués, ainda que tal vontade de
integracdo ndo representasse a inten¢do de abandonar os elementos culturais que os
identificam. Entretanto, as mudancgas trazidas por estas escolas para o estilo de vida nas
comunidades foram significativas e foi necessdria uma fase de adaptacdo para posterior
reorganizacao, o que podemos observar nos relatos de Strieder e Strieder em 1968, para as
comunidades da anterior colonia Sérro Azul:

Assim, comunidade-igreja-escola, complexo que parecia desintegrar-se
com o advento da escola publica, no momento vem adquirindo nova vida
e nova forca pela unido do povo e colaboragdo do poder publico.
Naquela ocasido, as comunidades iniciais comegaram a dividir-se em
diversas secdes independentes e distintas, provocando verdadeira
convulsdo social e conflitos com a Comunidade da Igreja. (STRIEDER e
STRIEDER, 1968, p. 14).

Aos poucos os teuto-brasileiros vincularam a possibilidade de ascensdo social e
econdmica com a assimilacdo da cultura nacional, principalmente a lingua portuguesa. No
contato intensificado com a sociedade nacional, sentiram-se, algumas vezes, humilhados
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pela sua forma de falar. Neste sentido, a escola antes instrumento de manutenc¢do da
identidade, passa também a funcdo de instrumento de integracao.

A escola de forma geral, a sua organizagdo, a sua estrutura e o processo de ensino e
aprendizagem proprio das comunidades teuto-brasileiras, serd alvo de andlise e
aprofundamento na seqiiéncia do texto.

3. A Escola Paroquial e a Formacao Docente

Na Alemanha do final do século XVIII e inicio do século XIX, havia um intenso
destaque para a valorizacdo da educacdo escolar. Até entdo o objetivo da educagdo era
basicamente o de formar bons cristdos, sendo a igreja e o ensino da religido o foco central
das escolas. Entretanto, tal estrutura sofreu intensas modificagcdes a partir do momento em
que o Estado passou a se responsabilizar pela educacdo, mudando o foco para a formacgao
do cidaddo, acreditando que a educacdo teria influéncia sobre o bem-estar do povo, a
estabilidade nacional e seria a base das proprias reformas sociais e politicas. “Educacao
para todos seria a condicdo bdsica para regenerar a sociedade e assegurar a todas as
criancas, o desenvolvimento moral e intelectual” (KREUTZ, 1994a, p. 16). Assim, a escola
publica foi difundida, com mudangas também na formagdo dos professores, formacao
agora realizada por meio das Escolas Normais e conseqiiente mudanca nos métodos de
ensino.

A Igreja op0Os-se a tais modifica¢des, buscando retomar o espago perdido e restaurar a
educagdo com base na formacao religiosa, priorizando para isto o papel do professor, cujas
funcdes deveriam ultrapassar as atividades de ensino na escola, com foco na agdo pastoral
junto a comunidade como um todo, sendo nela um lider em diferentes setores, sempre sob
a orientacdo da Igreja. Tal movimento em busca do reavivamento da sintonia entre
educacdo e religido obteve bons resultados na “[...] regido do Hunsrueck com suas
comunas rurais ao ritmo da natureza e num clima de cristandade ainda tipico da Idade
Média.”(KREUTZ, 2004, p. 53). A figura do professor paroquial foi assim intensamente
defendida em oposi¢cdo ao magistério laico, sendo que o fundamento da acdo deste
professor seria ““[...] uma real formagdo cristd e uma vida exemplar” (KREUTZ, 2004, p.
68).

Kreutz descreve a figura do professor paroquial no final do século XVIII, fazendo
referéncia a um autor de manuais para o ensino religioso e de intensa atua¢do na formacao
do professor paroquial na Alemanha:

Para Overberg, o professor ideal seria aquele com raizes no povo,
vivendo com o povo, compromissado com os fundamentos perenes da
religido, aperfeicoando-se com as conquistas didaticas de seu tempo,
sendo o pai espiritual das criancas, cheio de santo respeito com sua
missdo e responsabilidade (LZ, marco 1927, p. 1-3 apud KREUTZ,
2004, p. 69).

Na regido do Hunsriick, donde veio grande parte dos imigrantes catdlicos para o RS,
o vinculo entre a Igreja Catdlica e a escola era forte, sendo que, até o século XVII, os
professores eram os proprios padres e as escolas eram salas da casa paroquial. Durante este
mesmo século, a profissio de professor foi sendo atribuida a pessoas leigas das
comunidades, remuneradas com valores infimos doados por cada familia integrante desta
comunidade. Nesta época algumas melhorias foram sendo estruturadas, como a construcao,
geralmente pela propria comunidade, de prédios escolares e de casas dos professores, com
reserva de terras para as suas familias, além da formacgao de diretorias escolares locais e da
énfase na formagdo de professores via escolas normais. Diferentemente da maior parte da
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Alemanha, onde, ja em 1850, a escola publica e gratuita estava presente, no Hunsriick a
Igreja Catdlica manteve o seu dominio sobre as escolas e comunidades, sendo que nestas o
professor era figura de relevante importancia por estabelecer o elo entra a igreja e a
comunidade. (KREUTZ, 2004)

Os imigrantes alemaes que vieram para o RS a partir de 1824 vivenciaram parte das
disputas entre Estado e Igreja por sobre a escola. Em especial os catdlicos oriundos da
regido do Hunsriick tinham uma experiéncia peculiar em relacdo a educagdo, sendo
possivel observar, com relativa facilidade, as semelhancgas entre o vivido na Alemanha e o
instaurado por eles nas novas comunidades formadas. Nestas comunidades, garantir a
educacgdo elementar para os filhos era questao primordial.

As comunidades formadas pelos teuto-brasileiros no RS, com a demarcacao dos lotes,
a abertura dos meios de acesso a estes e a estruturacdo inicial das familias, tinha como
ponto inicial de organizacdo coletiva a constru¢do de uma escola, cujo espago servia, na
maioria das vezes, também como capela. A distancia das casas dos colonos ao centro da
comunidade, a autonomia, a independéncia e até dificuldades que as familias possuiam na
administracdo dos seus lotes, ndo os afastava da participacdo ativa na organizacdo da
comunidade. Tal participacdo ativa se dava inicialmente pela integracdo a associacao
escolar e representava, entre outras coisas, desde a doagdo de terras, madeira ou outros
materiais, o trabalho bragal para construir as casas que abrigariam a escola e a capela e
outras infra-estruturas, até a participacdo na escolha do professor, geralmente membro da
préopria comunidade, e a concessdo de uma moradia e terra para a sua familia.

Posteriormente, além das doacdes, os recursos para melhor organizagdo desta
estrutura eram obtidos geralmente pela promocdo de festas escolares na comunidade.
Assim, desde a idéia inicial da constru¢do da escola até a sua posterior manutencao,
somente se tornaram vidveis a partir do engajamento de todos os integrantes da
comunidade. O empenho para a manutencdo da escola, e a conseqiiente sensacdo de
responsabilidade sobre ela, vinha acompanhado de intensa observacdo das atividades que
nela ocorriam, ainda que com muito respeito a figura do professor.

A escola era, portanto, comunitdria na sua origem, entretanto a religiosidade intensa
dos integrantes das associacdes escolares fez com que houvesse uma grande aproximagao
das atividades destas com a igreja, com constantes consultas sobre temas em debate desta
associacao ao vigdrio, fazendo com que a igreja assumisse naturalmente um importante
papel nas decisdes por sobre a escola, a ponto de ndo haver fronteiras entre a comunidade
escolar e a comunidade paroquial. Desta forma, as escolas comunitdrias se tornaram
confessionais € ndo poucas vezes se tornaram intimamente vinculadas as paréquias, sendo
entdo escolas paroquiais. (RAMBO, 1994a).

O autor Rambo em 1994a e Kreutz, também em 1994a, apontam para quatro fases de
evolucdo da escola teuto-brasileira no periodo de 1824 a 1938. A primeira fase, de 1824 a
1850, é marcada pelo lancar dos fundamentos para a educacdo, com auséncia de escolas
publicas na regido ocupada pelos imigrantes e a estruturacdo precdria de escolas
comunitdrias de lingua alema por estes, com periodo de aulas flexivel e geralmente curto
de alguns meses ou até trés anos, onde se ensinava apenas o indispensavel, pelo uso de
material didatico inicialmente escrito a mao, nos poucos casos em que estava a disposicao.
Os professores em geral eram integrantes da prépria comunidade, sem formagdo para o
magistério. Foram criadas, neste periodo, 24 escolas pelos imigrantes, das quais 10 eram
ligadas aos teuto-brasileiros catdlicos e 14 aos evangélicos.

A segunda fase, de 1850 a 1875, periodo no qual houve uma ampliacdo no nimero de
escolas de lingua alemd, sendo que ao seu final havia 99 escolas, das quais 50 eram
catdlicas. Esta rdpida ampliacdo se dd em funcdo do fim da Guerra dos Farrapos e o
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retorno da imigracdo e também pela migracdo interna através da busca de novas terras
pelos filhos dos primeiros imigrantes, agora ja adultos. Nesta fase também ocorrem
modificagdes na qualificacdo dos professores e material diditico em funcdo da presenca
dos Brummer (lanceiros na guerra contra Rosas, da Argentina, € que posteriormente se
estabeleceram na regido colonial do RS) e de padres jesuitas vindos da Europa e, sob a
influéncia destes padres, muitas das escolas recebem novo &nimo na sua atuacdo e
incrementam a sua aproximagao com a igreja. Aos poucos a infra-estrutura sofre melhorias,
com melhores instalacdes para as escolas e também para os professores, que nesta época ja
contam com um saldrio menos irrisorio.

A terceira fase, de 1875 a 1900, é de grande importancia para a questdo escolar, pois
nela foi ampliado em muito o nimero de escolas. Tal ampliacdo se deu na mesma medida
em que crescia a fundacdo de novos nucleos coloniais. No final deste periodo ja eram 308
escolas, das quais 153 catdlicas. A estrutura ampliada da educacdo fazia sentir a
necessidade de instincias formais capazes de gerenciar certa uniformidade no sistema,
evitando a fragmentacdo ou a multiplicidade de orienta¢des didatico-pedagdgicas, além de
dar suporte a diferentes necessidades dos professores. Assim, foram criados, neste periodo,
gindsios catdlicos e a Associag¢do de Professores Catdlicos Teuto-Brasileiros do Rio Grande
do Sul.

Na quarta fase, de 1900 a 1938, ocorreu o maior desenvolvimento, com iniciativas em
torno da formacdo continuada dos professores em servico e do intercambio entre os
mesmos por meio de reunides periddicas ou ainda da criacdo de um jornal mensal
especifico, que trazia amplas discussdes sobre problemas gerais, estrutura, métodos,
comportamentos e a missao da escola, além de conteiddos apresentando cartilhas, mapas,
livros e outras publicagdes para a formagdo e informacao dos professores. Houve também a
criacdo de Escolas Normais para a formacgao dos professores das escolas paroquiais e do
fundo de aposentadoria, melhoria das residéncias dos professores e reserva de lotes de
terras para a sua familia, melhoria também da infra-estrutura fisica das escolas, além da
atencao especial na elaboracao de material didatico adequado as caracteristicas regionais e
ao incentivo a busca pela cidadania brasileira. Nas escolas dos teuto-brasileiros catélicos, a
igreja se faz cada vez mais presente, coordenando e supervisionando as atividades e tendo
o professor paroquial como agente e lider da comunidade como um todo. Rambo salienta
que este periodo representa o fim do que ele chama de “escola antiga”, que se caracteriza
“[...] pela simplicidade, abnegacdo, pioneirismo e até certo ponto, pela improvisacio,
inclusive do pessoal docente” (RAMBO, 1994a, p. 41), surgindo, no seu lugar, a “escola
nova”, que se mostra “[...] estruturada, dotada de unidade de curriculo, orientagdo uniforme
e um professorado profissionalizado.” (RAMBO, 1994a, p. 41). Segundo Kreutz (1994a),
em 1935 havia 1041 escolas teuto-brasileiras no RS, das quais 429 eram catélicas. E, em
1939, havia no RS, 438 professores paroquiais catdlicos.

As escolas comunitdrias possuiam, ao final da quarta fase de evolucdo, descrita
acima, uma ampla estrutura de apoio, demonstrando o seu nivel de organizacdo, que
envolvia: Associacdo de Professores Teuto-Brasileiros Catdlicos do RS; Associacdo de
Professores Teuto-Brasileiros Evangélicos; Jornal/Revista dos Professores Teuto-
Brasileiros Catdlicos no RS; Jornal/Revista dos Professores Teuto-Brasileiros Evangélicos
no RS; revista sobre o livro escolar; trés Escolas Normais ou Institutos de Formacao para
os Professores; Fundo de Pensdao e Aposentadoria; realizacdo de Assembléias Escolares
interconfessionais; Assembléias Regionais e Locais de Professores Teuto-Brasileiros;
Cursos e Semanas de Estudo regionais; producdo e difusdo de material didatico especifico
para a escola teuto-brasileira em numero superior a 150. (KREUTZ, 1994a).

Rambo (1994a), aponta ainda para um quinto periodo da escola teuto-brasileira, a
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partir de 1938, com a publicacdo dos decretos de nacionalizagdo. O autor caracteriza tal
periodo pela inversdo de direitos sobre a escola e a educagdo. Segundo este, até entdo o
direito primério de educacdo dos filhos cabia aos pais, que posteriormente a delegavam
para a escola, sobre a qual a igreja tinha o direito relativamente as verdades da fé e dos
costumes. Apenas em ultimo lugar estaria presente o Estado, com a responsabilidade de
zelar pelo bem comum. O processo de nacionalizacdo teria, assim, dado ao Estado o direito
primdrio sobre a educacdo, estando a escola a seu servico e a familia e a igreja cabia
adequarem-se. Das mais de mil escolas existentes ao final da quarta fase, em 1945 apenas
sobreviviam em torno de 200. As demais encerraram as suas atividades por nao
conseguirem se adaptar as novas exigéncias ou entdo haviam sido transformadas em
escolas publicas.

A escola representou, desde o inicio, a fuga da decadéncia. Mais do que isto, na
concepgdo dos colonos, ela era uma garantia de melhor atuag@o nas atividades da terra e
progresso a partir dos resultados na terra. Ela se constituia também em um espaco de
reforco dos valores aprendidos no lar em meio a familia e de intensa relacdo com a
religido. O proprio ensino de religido se dava no seu interior, com status de matéria tao
importante quanto outras, ou até mais, processo facilitado pelo fato de que, em muitas
comunidades, o professor era também o responsavel pela organizagdo das rezas do fim de
semana, devido a auséncia de padres para atender a comunidade.

A atuacdo da escola, por ter os seus passos definidos pela comunidade escolar, era
intensamente voltada, no seu processo de ensino, para a realidade da comunidade.

Fizeram dela uma instituicio em que as criangas, filhos dos colonos,
além de receberem uma alfabetizacdo elementar, adquiriam razodvel
dominio no manejo da lingua escrita e falada. A instituicdo escolar
fornecia-lhes também um sélido conhecimento de aritmética, de cédlculo
de juros e de porcentagens, além de informacdes sobre medidas,
volumes, pesos, etc. A escola esmerava-se, portanto, em tudo que
pudesse contribuir para que o filho do colono fosse capaz de gerenciar
com seguranca as suas atividades agricolas. (RAMBO 2003, p. 70).

Desta forma, a comunidade escolar participa da organizacdo de toda estrutura da
escola, fisica e didatico-pedagdgica, inclusive mantendo o financiamento do professor em
salario, moradia e terras, fiscalizando constantemente a sua atuacdo, transformando a
educacdo em um processo de perpetuacao da cultura da comunidade. Dentre os elementos
culturais mais fortes estd o uso exclusivo da lingua alema, o que foi um dos motivadores de
conflitos com os governantes brasileiros, que viam nesta escola uma exaltacio a uma
cultura diferenciada daquela desejada nacionalmente e, portanto, um perigo a nacao.
“Enfim, as escolas "alemas” eram vistas pelo Exército brasileiro como parte do projeto
germanico de expansdo, que assim buscava a perpetuacdo da cultura através do ensino da
lingua alema”. (SEYFERTH, 2003, p. 16).

A auto-organizacdo das comunidades era, entretanto, a unica forma encontrada pelos
teuto-brasileiros de promover o acesso dos seus filhos a algum grau de instrugdo, e, no
interior das comunidades ou em meio aqueles das suas relacdes, os razoavelmente
instruidos em condicdes de exercer a funcdo de professor, havia apenas pessoas em
condi¢des de ensinar a/na lingua alema.

Neste sentido, a escola alema, por exemplo, foi um elemento crucial para
a manutencdo da lingua alema nas coldnias e, em grande parte, o uso
cotidiano do idioma de origem tornou-se o mais eficiente elemento de
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identificacdo étnica. Mas de modo algum se pode afirmar que a escola
alema surgiu apenas para atender aos pressupostos da germanidade: na
fase pioneira, e mesmo mais tarde, o estabelecimento destas escolas
étnicas atendeu a demanda de uma populacio escolar negligenciada pelo
poder publico. (SEYFERTH, 2003, p. 32).

A escola, tal como foi estruturada, nao foi, portanto, fruto de uma vontade de manter-
se diferente da sociedade nacional, como temiam muitos, mas, sim, resultado de uma
intensa valorizagdo da educacdo como meio de acesso a instru¢do para a melhoria das
atividades cotidianas e religiosas. A intensa valoriza¢do da educacdo religiosa por meio da
escola fez com que, mais tarde, ao final do século XIX, algumas tensdes passassem a
existir entre escolas paroquiais e as escolas publicas, onde, algumas vezes, a Igreja tentava
se opor a implantacdo destas dltimas, ndo limitando mais o motivo da existéncia da escola
privada apenas pela inexisténcia da escola publica, mas ao atendimento de objetivos
diferenciados.

A intensa relacdo da escola e comunidade e a forma de vida nelas instalada faziam
com que todas as pessoas se conhecessem, inclusive e principalmente ao professor e este as
familias. Tal aspecto facilitou a resolucao de problemas como de infra-estrutura da escola,
ou mais proximos as atividades cotidianas junto aos alunos, além de na grande maioria das
vezes, gerar um respeito maior dos alunos a institui¢do e ao professor, por estarem cientes
de que professores e pais eram aliados no processo educativo.

A autoridade do professor era dada pela propria comunidade, que ndo poucas vezes,
principalmente no caso em que este era efetivamente uma das pessoas mais instruidas do
local, atribui-lhe tarefas além de religiosas (que envolviam as rezas, batismos, entre
outras), a direcdo dos cantos no coro da igreja, a direcdo de festas ou de atividades da
comunidade que necessitassem de representacdo. Alguns ainda confiavam nele como capaz
de aconselhar para a realizacdo de bons negdcios ou a resolugdo de conflitos em geral, até
mesmo o procuravam em caso de doenca na familia. Muitas vezes, a casa construida para o
professor e a sua familia ficava ao lado da escola-capela, no pétio desta, e assim ele
também recebia na sua moradia o padre, quando este vinha a comunidade.

As funcdes do professor paroquial junto as comunidades rurais catélicas
teuto-brasileiras do Rio Grande do Sul (RS) eram muito mais amplas e
diversificadas do que as meramente docentes e restritas a escola. Ele foi
um elemento de unificagdo, um agente de sintese e promocdo das
percepgdes do grupo humano no qual se inseria ativamente, seja no
campo social, politico, religioso ou cultural. (KREUTZ, 2003a, p. 157).

Nas fases iniciais, os professores das escolas nas colOnias teuto-brasileiras no RS nao
possuiam qualquer formacao pedagdgica, quadro que comeca a se modificar a partir das
ultimas décadas do século XIX, quando os jesuitas sdo expulsos da Alemanha, em 1870, e
chegam em numero significativo ao Sul do pais. A sua chegada traz uma melhor
estruturacdo as escolas, agora com vinculos revigorados com a religidao, o que até entdo se
dava através da religiosidade dos colonos. Dé-se entdo um novo animo para as escolas
comunitdrias, através da €nfase na formacao dos professores inclusive através de escolas
especificas para tal empreitada, cujo objetivo era “Formar professores catdlicos seguros e
comprometidos, capazes de, também nas disciplinas profanas e na sua conduta individual,
garantir a perpetuacdo da religido e da mentalidade catdlica no meio rural teuto-brasileiro.”
(RAMBO, 1996, p. 109). Tais escolas eram, entretanto, acessiveis a poucos interessados
em se tornar professor. As escolas de muitas das colonias continuaram ainda por algum
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tempo com os seus professores de pouca formagao especifica.

As mudangas nas comunidades teuto-brasileiras, como resultado da chegada dos
jesuitas da Alemanha, sdo também percebidas em outros setores, como 0 associativismo,
onde estes padres tiveram atuacdo extremamente forte. Outras mudancas sdo processadas
nas comunidades a partir da metade do século XIX, devido a chegada dos Brummer, ja
anteriormente mencionados, que se estabeleceram nas colOnias, impulsionando a vida
cultural, com principios entretanto diversos dos jesuitas.

E pela importincia do papel do professor junto as comunidades que a Igreja o
transforma em foco das suas atenc¢des. No projeto de Restauracdo Catdlica, em especial na
atuacdo da Ordem dos Jesuitas, a escola comunitdria e o professor paroquial foram as
linhas de a¢do principal, além da difusdo da imprensa e do associativismo, cercando assim
a vida dos teuto-brasileiros em todas as dimensodes, “[...] com estilo de cristandade
medieval: toda a estrutura socioecondmica sob a “primazia do espiritual”. (KREUTZ,
2003a, p. 167). “Nesse contexto de sacralidade, enfatizava-se muito que a funcdo do
professor paroquial era uma vocacdo, uma missdo a cumprir.” (KREUTZ, 2004, p. 133).

As ordens religiosas que vieram ao Sul do Brasil voltaram-se principalmente para o
meio rural, abrindo escolas de formacdo para os candidatos a professores paroquiais, onde
foram recebidos em festa pelos moradores para quem a religido era fator importantissimo
de identificacdo cultural. Como resultado, tem-se a transformagdao das coldnias, e ndo
apenas das alemaes, em celeiros de vocagdes religiosas, colocando o lado espiritual em
primeiro lugar em todas as atitudes, em uma contra-marcha do que acontecia na Europa,
onde a Igreja aos poucos via a sua estrutura abalada.

A atuacdo da Ordem dos Jesuitas ocorreu diretamente inclusive na fundagdo de
colonias, como exemplo a de Sérro Azul, na regido das Missoes, Noroeste do RS. Segundo
Kreutz, estas colonias fundadas sdo freqiientemente citadas na “literatura teuto-brasileira
como exemplos de organizacdo e desenvolvimento”. (KREUTZ, 2003a, p. 170).

O professor paroquial era, assim, um elo, um mediador entre as comunidades e o
clero, “[...] era agente e lider de uma comunidade rural vinculada a uma atmosfera de
‘primazia do espiritual’”’(KREUTZ, 2004, p.142), intensamente avaliado por esta
comunidade, ainda que a palavra final sobre a sua permanéncia ou ndo, em caso de
conflitos, ou a sua contratagdo, era do paroco. Insistia-se constantemente para que os pais
cuidassem para que os seus filhos possuissem uma boa imagem do professor, sendo a sua
funcdo considerada santa e nobre, muito além de um mediador de conhecimentos, e a ele
“[...] competia, especialmente, ndo o ensino de unidades isoladas, mas a sua conjun¢ao
numa concep¢do de mundo unitiria em que todo o ensino fosse uma profissdao de fé em
Deus”. (KREUTZ, 2003a, p. 175).

Sendo o professor quase um sacerdote e a sua fungdo uma vocacdo a qual deveria
dedicar-se com responsabilidade e abnegacdo, ndo podia existir nele o desejo de
remuneracdo financeira elevada, muito além das suas necessidades essenciais, pois 0 seu
maior bem era a propria comunidade. Seu perfil central deveria ter base em caracteristicas,
para uma boa atuacdo, como “[...] fé inabaldvel, temor de Deus, retiddo de consciéncia,
aplicacdo de vontade, humildade, paciéncia, caridade e severidade”. (KREUTZ, 2003a, p.
177).

Além disto,

Sugeria-se que ele: 1) evitasse os jogos de baralho, bebida alcodlica,
longas permanéncias em bares, etc.; 2) evitasse o contato freqiiente com
as mogas, e com dancas que causassem suspeicdo; 3) evitasse
posicionamento partiddrio e ndo fosse o portador de comentdrios e
fofocas de uma familia para a outra; 4) evitasse endividar-se: perderia
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sua autonomia e independéncia. (KREUTZ, 2003a, p. 184).

Na busca por melhor esclarecer o papel da figura do professor paroquial para as
comunidades, cabe transcrever um depoimento do bispo de Santa Cruz, RS, Alberto Etges,
publicado originalmente na revista SKT Paulusblatt, da Sociedade Unido Popular, em
1977, e citado por Kreutz em 2003.

Por todo o longo tempo que existiu o professor paroquial, foi ele, quase
sem excecdo, uma figura exponencial em numerosas comunidades de
nossa diocese. Era um homem polivalente e preparado para o seu mister:
professor e educador, catequista, diretor do culto dominical, regente do
coral e organista, orientador e animador da comunidade, conselheiro do
povo, colaborador do clero, pessoa de confianca das autoridades, e
outras pessoas de responsabilidade, representante e promotor das
entidades socio-culturais de inspirac@o catdlica de entdo (Unido Popular,
cooperativa, caixas rurais, congressos catdlicos...), correspondente,
articulista dos jornais e revistas. Era sem diivida a pessoa mais habilitada
do lugar e reconhecido como tal. Sobretudo era um homem de fé, um
homem de igreja, com profunda vivéncia crista, geralmente pobre e
desprendido, despretensioso, reto, idealista e eqiiidistante de quaisquer
faccoes partidarias. Era o lider inconteste da comunidade. Nele se
concentrava a vida cultural, religiosa e associativa da época. Se entdo
houvera ministérios ordenados, sem ddvida nenhuma teriam sido os
didconos permanentes preconizados pelo Concilio. Por tudo isto, eram
figuras imprescindiveis no lugar. Tanto isto era assim que, ja nado
existindo, até hoje nio se conseguiu encher convenientemente o vicuo
que deixaram, com ndo pequeno detrimento da vida comunitdria. Nao se
pode voltar ao passado. Urge, porém, fazer que surjam o quanto antes as
novas figuras que na linha daquelas saibam integrar as comunidades
hoje, como o conseguiram aqueles entdo. Confiamos que os novos
ministérios nos déem a pista e a solucdo. (ETGES, 1977, capa da revista
apud KREUTZ, 2003a, p. 173).

Tal depoimento traz esclarecimentos, para além do papel do professor, especialmente
sobre a ampla funcdo da propria escola nestas comunidades, muito bem resumida por
Rambo, que diz: “A escola como alfabetizadora, a escola como fiadora da religido e da
religiosidade, a escola como guardid dos valores culturais [...]”.(RAMBO, 2003, p. 78). A
amplitude das fungOes atribuidas a escola e ao professor fez com que cada vez mais
houvesse a preocupacdo com a formacao adequada destes professores, de forma a capacita-
los para o cumprimento das agdes esperadas dele na comunidade. Neste sentido, foi
implantada, em meio aos nucleos coloniais, a Escola Normal, direcionada para a formagao
dos professores das escolas comunitdrias dos imigrantes e os seus descendentes.

Rambo (1996), descreve a atuagdo da Escola Normal na formacdo dos professores, e
também descreve e analisa o curriculo nela desenvolvido. Usando-o como referéncia,
apresentamos abaixo algumas das caracteristicas desta escola.

A Escola Normal, ou o denominado na época de Semindrio de Professores, voltado
para a formagdo do professor da coldnia, de forma semelhante aos semindrios para a
formacdo do clero, ja& que as missdes de ambos eram consideradas préximas, era um
projeto ja antigo da Associacdo de Professores, mas foi efetivado apenas em 1923 e
instalado inicialmente em Estrela, passando no ano seguinte para Arroio do Meio. Os
locais escolhidos para a sua implantagdo e posterior atuacao foram comunidades coloniais
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pequenas, onde os alunos, candidatos a professor, estivessem em constante contato com um
ambiente semelhante aquele em que iriam posteriormente atuar.

Os candidatos a professor, a ingressarem na Escola Normal, eram rigorosamente
selecionados, tendo que apresentar recomendacao da comunidade de origem e um atestado
fornecido pelo vigério responsavel por tal comunidade, descrevendo e comprovando a sua
capacidade moral e intelectual para se tornar professor. Os candidatos selecionados
permaneciam em regime de internato por, em média, trés anos, tempo que eventualmente
variava de acordo com as condic¢des de cada aluno.

A rotina dos alunos, candidatos a professor colonial, envolvia diariamente o auxilio
ao padre na missa. Na seqiiéncia das atividades do dia, ocupavam-se com o estdgio na
escola paroquial da comunidade onde a escola normal estava implantada, além do
planejamento das aulas subseqiientes e o ensaio de musicas. No periodo da tarde e da noite
freqiientavam as aulas de formacao geral e especifica para a sua posterior atuacao.

Das disciplinas curriculares da Escola Normal, reservava-se a maior carga hordria
para aulas de lingua alema e lingua portuguesa. A primeira por ser o veiculo transmissor
dos valores culturais, também por ser a lingua de ensino nas escolas, a lingua usada por
todos da comunidade para se comunicarem, rezarem, cantarem, € na leitura de livros,
jornais e almanaques que circulavam na coldnia. E a segunda, pela importancia atribuida a
integracao nacional, para a constituicdo da cidadania brasileira.

Buscava-se, assim, a constitui¢do de um relevante agente de preservagdo da cultura,
por meio de extensa carga hordria para a disciplina de alemao, mas também alguém capaz
de motivar os seus alunos a participacdo ativa da vida do pais, por meio do portugués. O
conhecimento do portugués, além de uma excelente caligrafia exaustivamente treinada,
também transformava o professor em peca-chave para a comunidade sempre que
necessdrio a sua representacdo em instancias publicas ou a redagdo de documentos oficiais
onde a lingua portuguesa fosse a lingua oficial.

A matemdtica também era considerada de suma importancia na formacdo do
professor, pois o seu ensino adequado auxiliaria diretamente na vida cotidiana dos alunos
na agricultura onde os conhecimentos de geometria, medidas, regras de trés e juros era de
constante presenca. A historia natural complementava a formacao para o conhecimento do
entorno e a valorizacdo da terra, da dgua, das plantas e animais, etc., assim como o correto
manejo com estes elementos. A histdria e a geografia, tanto da Alemanha quanto do Brasil,
formavam o professor para um conhecimento mais amplo em torno da patria de origem dos
antepassados e também daquela na qual buscava cada vez mais a integracao.

O perfil formado pela escola normal ndo deixava de lado a necessidade de o professor
ser também um referencial para a resolu¢do de problemas préticos do cotidiano das
comunidades, onde o uso da matemdtica ou da histéria natural, por exemplo, era de
extrema relevancia, além de ser capaz de atuar no ensino destes contetidos na escola, como
o espaco geografico da casa, benfeitorias, patio, animais e plantagdes que vinham imbuidos
de intensos valores relacionados a identidade do teuto-brasileiro. A sua atuacio na regéncia
da escola, da sacristia da igreja, bem como em outras associagdes da comunidade, também
era alvo de preocupacdo da Escola Normal. Para tanto, a disciplina de contabilidade dava-
lhe uma aptiddo que, geralmente, nenhuma outra pessoa da comunidade possuia.

Nao € possivel deixar de lado comentérios sobre a formacdo religiosa que os alunos
da escola normal recebiam, pois, além da disciplina especifica, esta representava o pano de
fundo para todo o trabalho de formagdo desta escola. Ao optar pela profissdo de professor,
nas comunidades teuto-brasileiras estava implicito que também seria responsdvel pela
organizacdo da vida religiosa da comunidade. A Escola Normal incumbia-se de formar
muito bem os seus alunos para responsabilizarem-se pela catequese das criangas, de
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substituirem os padres nas rezas de fim de semana, com conhecimento profundo da
religido, da biblia e da igreja, além dos rituais liturgicos. O futuro professor recebia
também uma intensa formacdo de musica, donde safa apto a ensinar canticos religiosos e
profanos para os alunos, além de reger com desenvoltura o coral da Igreja, ndo apenas nas
celebracdes religiosas, mas também para animar dias festivos diversos da comunidade,
além do acompanhamento por meio de um instrumento musical, especialmente harmonio e
violino.

Por fim, pode ser ainda destacado o tempo reservado para atividades fisicas, como
natacdo, por exemplo, consideradas importantes na manutengdo de um corpo sauddvel,
essencial para uma mente sauddvel.

A formagdo oferecida na Escola Normal preparava o professor para ser educador,
catequizador, lider comunitdrio, conselheiro, modelo de conduta, e amigo sempre a
disposicdo de toda a comunidade. Era, enfim, a figura de referéncia para toda a colonia e o
responsével pela organizacdo da vida coletiva do lugar. E importante frisar que, mesmo
antes da implantagdo das Escolas Normais, o professor ja assumia, na comunidade, toda
esta vasta lista de fungdes. Tais escolas permitiram uma melhor formacdo, facilitando a
atuacdo e dinamizando em muito a vida das comunidades.

4. Perfil de Atuacao das Escolas Paroquiais

Utilizando como referéncia a formagdo dada aos professores, € possivel, com certa
facilidade, compreender o perfil de atuacdo das escolas nas comunidades. A atuacdo da
escola girava em torno da alfabetizacdo e da formacdo religiosa. Estas, em conjunto,
previam uma educacdo integral, ndo apenas uma formacao para a leitura e a escrita ou a
oracdo, mas principalmente uma formacdo ampla da personalidade direcionada para o
cumprimento das regras que o transformavam em bom cristao e bom cidadao, tendo, assim,
no estilo da comunidade que integra, um modelo a ser seguido, mantendo a harmonia.

A escola tinha, assim, duas fun¢des distintas, ou seja, a educagdo e a instrugdo. A
educacgdo era sua fun¢do primeira e visava a formacao do caréter, e a instru¢cao ou o ensino
de contetidos especificos funcionava como complementacdo para uma melhoria das
atividades do cotidiano. E neste sentido que se torna coerente a intensa integracio entre
escola, igreja e familia, por serem elas instancias educativas em busca da mesma formagao
integral para as criancas.

A familia, especialmente na figura dos pais, enquanto uma das instdncias educativas,
cabia a maior parcela da responsabilidade na educacdo das criangas, pelo que ela era
constantemente cobrada, especialmente pela igreja. A escola representava a continuidade
deste processo educativo iniciado na familia.

No regime educacional inicialmente implantado nas escolas comunitérias teuto-
brasileiras, ndo cabia a escola definir isoladamente os conteidos a serem ensinados, mas,
enquanto instancia de complementacdo para a educacdo familiar, eram os pais que tinham
o direito natural sobre a educacao dos filhos, expressando-se por meio da comunidade para
escolher estes conteidos, acompanhando de perto o desenvolvimento das atividades. Uma
segunda autoridade sobre a escola e a educagdo nela processada era a Igreja, que, com o
aval da comunidade, em geral profundamente religiosa, apresentava regras, normas e leis
que deveriam ser aprendidos pelos alunos na escola.

Kreutz aponta que o curriculo da escola comunitdria teuto-brasileira tinha foco na
formacdo do cidaddo. Para tal empreitada, direcionava-se para atender a formacgdo das
criancas de forma a inserirem-se integralmente nas préprias comunidades, buscando suprir
as suas necessidades para a vida na colOnia.
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Os dados de pesquisa indicam que todo curriculo, matéria diddtica e
métodos usados na escola teuto-brasileira tinham como objetivo basico a
formacdo para a cidadania, formando pessoas que assumissem plena
participacdo no processo de construcio da vida comunitdria, nas
instancias econdmica, social, cultural, religiosa e também politica,
porém, na concepcao de um Estado descentralizado. (KREUTZ, 1994a,
p. 44-45).

A preparagdo para o exercicio da cidadania, trabalhada pela escola, estava voltada
para uma atuacdo local, pois era na edificacdo de comunidades promissoras, constituidas
unicamente pelo intenso trabalho dos seus integrantes, que os teuto-brasileiros julgavam
tornar-se cidaddos plenos. O autor Rambo (1996) refor¢a a discussdo sobre o objetivo da
escola teuto-brasileira ao falar da unidade de propositos dos integrantes da Associagdo de
Professores Teuto-brasileiros Catélicos fundada em 1898, dizendo que o objetivo central
comum era o de “[...] educar a crianca a fim de transformé-la, em primeiro lugar, num
membro util de sua comunidade e, em conseqiiéncia, num cidaddao bem integrado no todo
da nacionalidade” (RAMBO, 1996, p. 34).

Os conteddos curriculares nas fases iniciais da escola comunitéria teuto-brasileira
envolviam unicamente o que os colonos consideram indispensdvel para a educagdo dos
seus filhos com o objetivo ja descrito, de plena inser¢do na comunidade, e caracterizava-se
pela informalidade, especialmente devido ao fato de o periodo letivo ndo ser regular e a
deficiente formagdo dos professores nestas fases iniciais. Nas atividades escolares estava
sempre presente o estudo dos principios da religido, da escrita e do célculo, este
direcionado para a solu¢@o dos problemas encontrados no cotidiano da vida nas coldnias.

Nas atividades da escola, o canto era um aliado de presencga constante e didria, para o
qual grande parte dos professores estava preparada por meio da sua pratica em diferentes
celebracdes comunitdrias ou por meio da formacdo oferecida tanto na capacitacio em
servico ou nas escolas normais. O canto tornava-se assim mais um forte elo entre a
educagdo e a manutencdo e expressdo da cultura, sem contar o vinculo religioso, ja que
muitos tinham ali a sua origem.

No ano de 1900, a Associagdo de Professores, que entdo ja era responsdvel pela
orientacdo didético-pedagdgica das escolas das coldnias teuto-brasileiras, elaborou um
plano formal de ensino para as escolas catdlicas, orientando para um periodo minimo de
quatro anos para a presenga das criancgas na escola, subdivididos em quatro séries, para as
quais o ingresso se daria uma vez ao ano. Foi aprovado um curriculo bésico, em que se
estabelecia a presenca das matérias de Religidao, Lingua Alema e Portuguesa, Aritmética e
Cdlculo, Canto, Realia, que envolvia Geografia, Historia e Estudo da Natureza. (RAMBO,
1994a).

A presencga da Lingua Portuguesa, Historia e Geografia do Brasil representavam uma
inovacdo para grande parte das escolas teuto-brasileiras. Tais modificacdes ndo foram
observadas de imediato, até porque grande parte dos professores dos estabelecimentos nao
possuia conhecimentos para tal empreitada, além das dificuldades de comunicacido para
que tais normativas chegassem as escolas, normativas das quais muitas vezes nem se sabia
da existéncia. Por outro lado, foi um impulso inicial importante, demonstrando um grande
interesse da comunidade em integrar-se cada vez mais a nagao.

Das disciplinas ensinadas na escola, a Religido era considerada a mais importante,
para a qual se reservavam seis horas semanais. A Lingua e o Célculo vinham logo na
seqliencia em graus de importadncia e para estas se reservavam oito e seis horas,
respectivamente. Para a Realia e o Canto estava prevista apenas uma hora semanal de
atividades para cada uma.
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A Realia, enquanto disciplina curricular, correspondia ao estudo das coisas ou fatos
reais, tendo por objetivo levar as criancas a perceberem o mundo que as rodeia, da sua
relacdo com este mundo, aprendendo sobre os fatos objetivos e levando-as a se
expressarem sobre estes fatos. Para tanto, o ensino girava em torno de questdes proximas a
elas, como “[...] a escola, o lar, os animais domésticos, o lugar de moradia, o jardim, a
roca, a mata, a 4gua, a terra, o ar, o firmamento, o homem, etc.” (RAMBO, 199%4a, p. 138).
O ensino de tais questdes estava imbuido normalmente de nocdes sobre a preservacdo da
natureza, uso consciente dos recursos naturais e como reforco ao espirito religioso.
Embora, pela programacdo curricular, o seu desenvolvimento estivesse restrito a apenas
uma hora semanal de atividades, o seu contetido estava presente em, por exemplo, leituras
e poesias nos mais diversos momentos de formacao escolar.

Pode ser apontado algum grau de homogeneidade, ainda que t€nue, entre as escolas a
partir de 1920, no que diz respeito aos planos de ensino, material didatico e formagao de
professores. (PAIVA, 2003). Antes disto, muitas delas cumpriam a funcido que a prépria
comunidade estabelecia, motivo pelo qual elas ndo podem ser consideradas, como a elite
governamental insistia ou as acusava, como ‘“escolas estrangeiras”, pois, estando a servigo
da coldnia e atendendo as suas expectativas, ela se estruturava em torno dos aspectos do
cotidiano vivido pelo teuto-brasileiro em territorio brasileiro. Eram, assim, resultado de
uma situacdo econdmica, geogrifica e social, em grande parte provocada pela estrutura
nacional de organizacdo (ou da auséncia dela), e também de politicas, até mesmo coerentes
com a realidade, que permitiam ou davam autonomia para a organizacao educacional.

A realidade em torno da educacdo escolar no RS comeca a se modificar com o
processo de nacionalizacdo implementado pelo governo brasileiro. Tal processo se
caracteriza por retirar das familias e da comunidade o direito da definicdo do tipo de
educagdo a ser implementada nas escolas. A partir de entdo “[...] a educagdo deixou de
preparar as criancas para a comunidade em que viviam e na qual haviam nascido, para
servir direta ou indiretamente aos interesses do Estado.” (RAMBO, 1994a, p. 100).

O movimento nacionalista provoca o fechamento das escolas de lingua alema em
1917 e intensifica a sua acdo a partir de entdo. Em 1918, o Rio Grande do Sul devolve a
autonomia as escolas, a0 mesmo tempo em que se inicia, mas de forma lenta, a absorcdo
das escolas de lingua alema, pelos municipios, tornando-as gratuitas e passando a adotar a
lingua portuguesa.

A nacionaliza¢do do ensino foi decretada em 1938, que de inicio permitia, no Rio
Grande do Sul, o ensino de linguas estrangeiras nas escolas particulares primérias, mas
exigia a prioridade para a presenca de Portugués, Geografia, Histéria do Brasil e Educagao
Moral e Civica. “Os professores destas matérias deveriam ser nomeados pelas autoridades
escolares estaduais. Caso estas escolas funcionassem nas proximidades de uma escola
publica, os seus mantenedores assumiriam o pagamento dos professores”. (PAIVA, 2003,
p. 121).

Ao final do ano de 1938 € decretado no Rio Grande do Sul, em conformidade com a
lei federal ja existente, a exclusividade do ensino primério na lingua nacional.

Os diretores das escolas particulares deveriam ser brasileiros natos e
pessoas que ndo dominassem o portugués nao poderiam exercer funcdes
docentes. Ficava também proibida a utilizacdo de linguas estrangeiras
durante e mesmo fora do horério das aulas. (PAIVA, 2003, p. 121).

Houve também a proibicdo do uso de material didatico que nao fosse na lingua
portuguesa € a sua impressdo ou importacdo, além do estimulo ao patriotismo pelos
estudantes especialmente dando lugar de destaque a bandeira nacional em dias festivos e
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passando as aulas de educacao fisica para a tutela de um oficial das Forcas Armadas.

A partir de entdo, muitas escolas do interior ndo tém mais condicdes de
funcionamento, especialmente por ndo terem condi¢des de se adequarem as novas regras
ou por terem perdido grande parte da sua clientela para as novas escolas. Assim, aos
poucos, sao fechadas ou absorvidas pelas escolas publicas municipais e estaduais. Alguns
professores fizeram concurso publico e passaram a trabalhar nas escolas recentemente
implantadas, mantendo em muitos casos algumas das suas fungdes sociais e religiosas na
comunidade. Outros, entretanto, sem condi¢des de ensinar na lingua portuguesa,
mantiveram-se, por vezes, ativos nas funcdes religiosas, sendo desligados das atividades de
ensino.

As escolas publicas, em grande parte, sdo bem recebidas pelos colonos, por
oportunizarem aos seus filhos aprender a lingua nacional, da qual aos poucos se comecava
a sentir falta. Kreutz chama a atenc@o para o fato de que “No periodo da Campanha da
Nacionalizagdo ja estavam presentes fatores econOmico-sociais que pressionavam no
sentido da transformacdo lenta das escolas teuto-brasileiras” (KREUTZ, 1994b, p. 60),
principalmente no sentido da inser¢do cada vez maior do ensino da lingua portuguesa.
Além disto, a gratuidade do ensino era fator relevante para a boa recep¢ao destas escolas,
por permitir aos colonos com or¢camento restrito um maior acesso, o que até entdo nem
sempre era possivel por todos os anos de escolaridade oferecida pelas escolas, a todos os
filhos dos agricultores.

5. Consideracoes Finais

As escolas publicas que foram implantadas nos nucleos dos imigrantes, apesar de
bem recebidas por estes, também enfrentavam dificuldades, especialmente devido a
precaria comunicacdo entre os professores vindos agora, na sua maioria de outros lugares,
e que em geral ndo falavam o alemdo, e alunos e os seus pais que nio falavam ou
entendiam a lingua portuguesa.

A Escola Normal para a formacao de professores para os nticleos coloniais catdlicos,
gerida pela Associacdo de Professores, foi fechada e no seu lugar foi aberta uma Escola
Complementar Rural, também direcionada para a formacio de professores para o meio
rural, mas agora com outras diretrizes, em que as disciplinas estavam sob a direcdo e
docéncia de professores do Estado. Segundo Rambo (1996), apds o fim da guerra em 1945,
algumas liderancas teuto-brasileiras tentaram implementar novamente o projeto de Escola
Normal catdlica para a formacio de professores, entretanto, das trés tentativas feitas, uma
ndo saiu do papel e as outras duas acabaram por assumir outros objetivos que nao aqueles
de formagdo como nos moldes anteriores a campanha de nacionalizagao.

Nao houve sucesso em reiniciar a formagdo dos professores nos moldes anteriores e
em devolver o controle da educacio para as comunidades apds o periodo da guerra, pois
grande parte dos professores havia perdido o entusiasmo pela educacdo, a Igreja ja ndo
considerava a escola como aliada indispensavel para a religiosidade das comunidades e os
pais jad ndo consideravam a escola como a sua propriedade e complemento da educacdo
familiar e também ndo mais estavam dispostos a arcar com os custos de manté-la.

As conseqiiéncias deste processo de nacionalizacdo sdo intensas, principalmente por
desarticular a estrutura escolar existente hd décadas, que fazia parte de uma estrutura de
organizacdo maior de toda a comunidade. Para as comunidades, “[...] a escola publica
significou tdo somente uma institui¢do alfabetizadora e nada mais” (RAMBO, 1994a, p.
83), e, como tal, ndo motivava ao envolvimento das familias como antes. Para a
implantacdo desta escola, o Estado aumentou em muito os seus gastos, sem, contudo,
alcangar a eficiéncia que a escola anterior demonstrava. Como resultado principal, tem-se
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a estruturag¢do de uma geragao de quase analfabetos.

A quase totalidade dos egressos das escolas nacionalizadas, no periodo
descrito (1938 a 1950), pouco sabem além de escrever o nome. Nao
falam nem o alem@o nem o portugués. Comunicam-se num dialeto
fortemente mesclado de vocdbulos portugueses, truncados e
germanizados e incompreensiveis ao estranho. Perderam o interesse pela
leitura, pela mdusica, pelo canto e pela cultura geral. Formam uma
geracdo de deculturados. (RAMBO, 1994a, p. 84, grifo nosso).

Kreutz também descreve bem as alteragdes imediatas para a qualidade de ensino, para
o método de ensino adotado nas escolas e para a propria concepcido de escola para a
comunidade:

O disciplinamento da licenca de professores, do material diddtico e a
proibicdo da lingua alemd, introduzidos de forma abrupta, influiram
negativamente na qualidade de ensino de toda uma gerac¢do de criangas
teuto-brasileiras. Professores hdbeis em estabelecer uma ponte entre os
dois idiomas, alemd@o e portugués, em vincular a bagagem cultural da
realidade agraria com sua formalizacdo na escola, foram impedidos de
exercer o magistério. Os decretos de nacionalizacdo [...] também
obrigaram a uma radical mudancga de método, em fun¢do da proibicdo do
alemao, tnica forma de expressao da maioria dos alunos. A modificacio
foi brusca e a escola se tornou algo estranho para o aluno teuto-
brasileiro, seja pela lingua, seja pela forma de se trabalhar o conteddo,
seja também pela figura de muitos professores substitutos, nao familiares
ao universo simbdlico do aluno. (KREUTZ, 1994b, p. 61-62).

Por fim, é importante considerar que, ainda que sofrendo com a estrutura nem sempre
adequada e com as pressdes do processo de nacionalizacdo, a escola de lingua alema do
interior do RS havia conseguido praticamente erradicar o analfabetismo em grande parte
das comunidades teuto-brasileiras, entre 1920 e 1930, em uma fase em que o interior do
restante do pais sofria com uma taxa de analfabetismo de cerca de 80%.
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