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PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS
PARA O ENSINO DE HISTORIA
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RESUMO:

Este artigo pretende trazer a tona o processo de organizacdo do conhecimento, discutir
sobre a prioridade atribuida a Lingua Portuguesa e a Matematica no na Educacao Basica,
bem como refletir sobre os pressupostos tedrico-metodolégicos que deveriam embasar o
ensino de Historia.
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THEORETICAL-METHODOLOGICAL ASSUMPTIONS
FOR THE TEACHING OF HISTORY

ABSTRACT:

This article intends to bring for surface the process of organization of the knowledge, to
argue on the priority attributed to the Portuguese Language and the Mathematics in the
Basic Education, as well as reflecting on estimated the theoretician-method that would
have to base the education of History.
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Com raras excecdes, tem sido corrente nas escolas e até entre intelectuais a idéia de
que a histéria é uma disciplina de segunda categoria, que o importante € que os alunos
saibam ler e escrever e, se eles souberem isto, conseqiientemente, também estard garantido
o conhecimento da histéria. Isto, por um lado, revela que hd um trato desigual entre as
disciplinas ou dreas do conhecimento e, por outro, que hd uma inversio quanto a
compreensdo da propria historia.

Na antigiiidade, conhecimento sistemadtico era tido como sindonimo de Filosofia, que
englobava a totalidade do saber. O fildsofo era tido ou se autodenominava como amigo da
sabedoria e, conseqiientemente, o dono da verdade, “o fil6sofo rei”, o tnico que poderia
conhecer a verdade. Ndo havia divisio em dareas e disciplinas. Contudo, com o
aprofundamento da divisdo social do trabalho, também aprofunda-se a divisdo do
conhecimento. Essa divisdao adquire um grau cada vez maior com o advento do liberalismo
e do positivismo. Com isso, ndo apenas aprofunda-se a fragmentacdo do conhecimento,
como também se inverte a ordem de prioridades em relagdo as areas do conhecimento.

Contudo, se fosse possivel estabelecer alguma ordem de prioridade em relagdo a
alguma drea do conhecimento, qual delas mereceria este destaque? Partindo-se do principio
de que a histéria surge com o aparecimento do homem e confunde-se com seu processo de
desenvolvimento e de transformagdo, ou entdo, dito de outra forma, com seu processo de
hominizagdo, seria a ela que se deveria atribuir tal primazia, inclusive, porque o
desenvolvimento da lingua portuguesa, da matematica e das demais disciplinas s6 pode ser
explicado a partir da histéria do homem, de seu processo de transformacdo, de suas
relagdes.

Mas, ndo € bem isto o que ocorre. Geralmente a histéria € relegada aos ultimos
lugares na hierarquia da ordem de prioridade das disciplinas escolares. Tanto € que é
freqiiente ocorrer casos em que criangas ndo dominam os conhecimentos considerados
especificos da histdria e mesmo assim ela sdo aprovadas e consideradas aptas a prosseguir
para a série seguinte. Isto, porém, ndo acontece, por exemplo, com a matematica e a lingua
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portuguesa. De fato, se a disciplina de histdria for considerada como secundéria, ndo ha
motivo para deixar uma crianga na mesma série apesar de ndo dominar os conteudos
considerados préprios da disciplina. Afinal, se ela é desimportante, ndo hd porque prender
e penalizar os alunos com algo considerado insignificante.

Todavia, a que € que se deve tal descaso, neste caso, com o ensino de histéria?
Primeiramente, pode-se afirmar que esta discriminacdo ndo acontece s6 com a disciplina
de Histoéria. O que revela uma hierarquiza¢dao na ordem dos saberes tipica das concepgdes
positivistas. Entretanto, no caso da historia, tal descaso, dentre outras razdes, uma delas
talvez esteja na prépria histéria, no que ela representa. O fato é que a historia contém o
segredo do homem ou se se quisesse, do macaco, com diria Marx. Nela encontram-se todas
as razdes da vida do homem: da producdo, da distribuicdo, do consumo, dos conflitos, das
lutas, dos antagonismos sociais, das diferengas sociais, dos conhecimentos e de suas
representacoes.

O acesso ao seu conhecimento pode possibilitar o desvelamento das contradi¢des,
bem como a possibilidade de transformacdo destas condicdes. Nessa perspectiva, € na
histéria que encontram-se as razdes do aparecimento da Lingua Portuguesa, assim como
das demais disciplinas, em decorréncia das ac¢des e interacdes do homem com a natureza e
com os demais homens. Ou seja, as relacdes sociais de producio explicam o aparecimento
da lingua e da cultura em geral. Como ja disse um grande sdbio, a Historia € a mae de
todas as ciéncias. Assim, a disciplina de histéria deveria adquirir uma importancia
fundamental, ainda que, a Lingua Portuguesa, da mesma forma que a Matemadtica e as
demais disciplinas, sejam importantes e necessarias para a compreensdo da historia.

Mas, o que vemos geralmente é o contrdrio. Estas disciplinas sdo tomadas como
prioritdrias. Entdo, temos a impressdo de que, se o aluno souber ler e escrever, ja €
suficiente para que ele também aprenda histéria. Contudo, apesar de que isso que possa
parecer uma inversao ocorrida ao “acaso”, € bem provdvel que ndo tenha ocorrido dessa
forma. Se partirmos do pressuposto de que quanto menos o povo souber de sua histdria e
da histéria da humanidade, tanto mais naturalizard as atuais condicdes em que vive e tanto
menos lutard e reivindicard para que se construa uma outra histéria, entdo justifica-se o
fato de que a classe dominante procure, por meio das mais diversas formas possiveis,
escamotear o conhecimento da histéria. A classe dominada, ao contrario disso, ressalta a
importancia da disciplina de histdria, superando a marginalidade a que foi relegada.

Se o descaso em relagdo a disciplina de histéria e a propria histéria, por si s6, ja ndo
fosse um sério problema, na condi¢cao de marginalidade a que foi submetida, em geral, ela
tem se limitado a transmitir e ensinar uma série de informacdes estanques, abstratas,
descontextualizadas, quando ndo a enaltecer a figura de alguns “her6is”, como se a histdria
fosse feita por individuos isolados e se resumisse a um amontoado de fatos, uma seqiiéncia
de datas, uma cronologia desconexa. Desta forma, ao invés de os alunos gostarem e
compreenderem a disciplina, eles a tém rejeitado. E, em conseqiiéncia disso, ela pouco tem
contribuido para que eles se compreendam, compreendam o mundo, suas relacdes, a
sociedade, seu movimento, seus conflitos, suas lutas e a prépria historia.

Mas, a que € que se deve entdo a prioridade freqiilentemente atribuida a Lingua
Portuguesa ou a Matemdtica? A partir de que justifica-se tal prioridade? Karl Marx,
debatendo-se com a filosofia da época (século XIX), criticava o idealismo dos filésofos
alemdes e chamava-lhes a atencdo para o fato de ndo terem um pressuposto adequado a
partir do qual pudessem construir todo o edificio do saber. Diz o autor: “Ao contrério dos
alemies desprovidos de qualquer pressuposto...”". Chamava-lhes a atenc¢@o para o fato de
ndo terem um pressuposto solido a partir do qual se poderia conhecer toda a vida social e
organizar a propria sociedade.
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A questdo € que, quando se estd desprovido de qualquer pressuposto, todos ou
qualquer pressuposto adotado passa a ser valido, basta que elaboremos uma justificativa
plausivel para isso. Na auséncia de um pressuposto sélido, a validade daquele que
adotarmos, portanto, acaba por se confundir com aquilo que a mente definir como tal, uma
vez que, todos os atos e gestos coerentes consigo proprios, sdo tidos como produtos da
consciéncia. Assim, o critério de verdade passa a ser a consciéncia individual de cada um.
Neste sentido, mudar a verdade ou a validade de um determinado fato ou da histéria
equivaleria a, simplesmente, mudar a consciéncia, a interpretar os fatos, o mundo, a
realidade de modo diferente.

Poderiamos dizer que o fato de se estabelecer que, em relagdo ao ensino, a
prioridade deve ficar com o ensino da lingua portuguesa e com a matematica, ao invés da
histéria, da geografia e das demais disciplinas. E possivel que esta prioridade tenha sido
extraida de uma “mente brilhante”. Ao invés disso, deveriamos ter uma concepcdo de
ensino que ndo se apoiasse na fragmentacao e na hierarquizacdo do saber. Haja visto que
essa media ndo tem contribuido para a melhoria da compreensao da histéria. Isto significa
duas coisas: ou os alunos, mesmo com esta prioridade, em geral, tem demonstrado que ndo
dominam a lingua portuguesa e, conseqiientemente, ndo dominam a histéria ou, se
dominam a lingua portuguesa, isso ndo € suficiente para garantir o dominio da historia.
Ambas as situagdes revelam que a priorizacdo ao ensino da lingua é uma medida
equivocada.

Mas, se tem se atribuido pesos e importancias diferentes para as dreas do saber
como se chegou a esta decisdao? Foi tomada com base na realidade, em pesquisas que
demonstram que se os alunos souberem ler e contar também conhecem e sabem ler e
interpretar melhor a histéria? Os resultados dos diversos tipos de avaliacdes realizadas nos
diversos niveis de escolarizacio e em diversos lugares pelo Brasil todos os anos,
desmentem isso. Nesta perspectiva, Marx, ainda referindo-se aos filésofos alemaes, diz
que:

Apesar de suas frases pomposas, que supostamente ‘revolucionariam o
mundo’, os idedlogos da escola jovem-hegeliana sdo os maiores
conservadores. (...) Esquecem no entanto que eles proprios opdem a essa
fraseologia nada mais que outra fraseologia e que nio lutam de maneira
alguma contra o mundo que existe realmente a0 combaterem unicamente
a fraseologia desse mundo (2002, p. 9).

Uma vez que a decisdo de priorizar determinadas dreas do conhecimento em
detrimento de outras, ndo tem sido tomada com base no mundo real, isto é, tomando a
pratica histérica como critério de verdade, tem saido da intuicdo de alguns iluminados, a
acdo sobre esse mundo real, no maximo que chega € ao mundo das idéias, as armas da
critica e ndo a critica das armas, como diria Marx™.

Como as idéias dominantes de uma determinada época e de uma determinada
sociedade sdo as idéias dos dominantes, ndo lhes convém propagar, nem permitir a difusao
de idéias e concepcdes contrdrias a sua condi¢do de classe. Aliado a isso, juntes-se o fato
de que o ensino tornou-se um ensino abstrato, descontextualizado. Isso faz com que, ao
invés de dar uma resposta adequada ao mundo real, a resolu¢do dos problemas, apenas
deslocam-nos para aquilo que sua mente julga adequado. Ao contrario disso, ressalta Marx,
“toda a historiografia deve partir dessas bases naturais e de sua transformacgdo pela acdo
dos homens, no curso da histéria” (Cf. ORSO, 2002, p. 10). E acrescenta:

A maneira como os individuos manifestam sua vida reflete exatamente o
que eles sdo. O que eles sdo coincide, pois, com sua producgdo, isto &,
tanto com o que eles produzem quanto com a maneira como produzem. O
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que os individuos sdo depende, portanto, das condi¢des materiais de sua
producdo (Idem, p. 11).

Ou seja, a decisdo sobre como se compreende o modo de se organizar a educacio e
o ensino, também deve partir do mundo real, isto €, do modo como os homens foram se
constituindo como homens, como produzem suas condi¢des de vida, como se organizam
socialmente para sobreviver.

Mas, de que forma a disciplina de historia pode recobrar sua importancia? Qual € o
pressuposto tedrico-metodoldgico fundamental para o ensino de histéria? Para recobrar
novamente sua devida importancia € preciso deixar claro o que € que entendemos que seja
e em que condicdes cremos que ela ganha importancia.

A disciplina de histdria ganha importincia na medida em que possibilita descobrir o
segredo do homem; na medida em que contribui para o conhecimento real e objetivo do
processo de transformacao da natureza e do homem ao longo do tempo; na medida em que
permite compreender a prépria histéria, isto é, permite compreender como o homem
surgiu, como foi e continua se transformando, como produziu e continua produzindo para
garantir a satisfacdo de suas necessidades; na medida em que permite compreender e
desvelar as relacOes travadas pelo conjunto dos homens a partir do modo como garantem
sua sobrevivéncia.

Mas, entdo qual deve ser o pressuposto tedrico-metodoldgico fundamental para o
ensino de histéria? Antes de responder esta questdo € necessdrio esclarecermos o que
entendemos por histéria. Da mesma forma € preciso explicitar que uma coisa € a histdria
vivida, realizada, permeada por contradi¢des, por lutas e embates, outra € a compreensao
que temos dela e outra ainda € a disciplina de histéria. Uma nao se confunde com a outra.
A primeira diz respeito ao concreto, as relacdes sociais travadas nas lutas pela
sobrevivéncia e as outras duas ao plano das idéias, do entendimento de como a historia
realizada é entendida, assimilada, registrada e transmitida possibilitando intervengdes
concretas.

Quando se estuda histéria, geralmente, aprende-se que ela teria surgido com a
escrita, por volta de 6 mil anos antes de Cristo. Além disso, € bastante comum reduzi-la a
histéria dos herdis, a um amontoado de fatos, a um coroldrio de datas, uma cronologia
linear. Entretanto, Historia ndo € bem isso. Ela esta diretamente relacionada ao homem, as
suas acgoes, as suas relagdes, as transformacdes, aos conflitos, as lutas, aos antagonismos
sociais; tem a ver com a acdo do homem no meio, suas relacdes com a natureza e com 0s
demais homens. Isto, implica num antes, num durante e num depois. Portanto, tem a ver
com o tempo e o espago, marcados pela sociedade em cada época, da mesma forma que
com o estdgio de desenvolvimento das forcas produtivas de cada época, em cada
sociedade. Isto significa que o ato pedagdgico, neste caso, o ensino de histéria nao €
neutro, carrega implicacdes sociais. E, em funcdo disto, no ensino de histéria, ndo podemos
nos dar por satisfeitos em adotar qualquer pressuposto que “acharmos mais interessante”
ou, como acontece muitas vezes, ndo adotarmos pressuposto algum.

Mas, afinal de contas, sob qual(is) pressuposto(s) devemos embasar o ensino de
histéria, ja que, como falamos acima, ndo podemos tomar qualquer um aleatoriamente.
Assim, como disse Marx, nds também podemos dizer que: contrarios

aos alemaes, despojados de qualquer pressuposto, somos obrigados a
comecgar pela constatacio de um primeiro pressuposto de toda a
existéncia humana, e portanto de toda a histdria, ou seja, o de que todos
os homens devem estar em condicdes de viver para poder ‘fazer a
histéria’. Mas, pra viver, é preciso antes de tudo beber, comer, morar,
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vestir-se e algumas outras coisas mais. O primeiro fato histérico é,
portanto, a producdo dos meios que permitem satisfazer essas
necessidades, a producdo da prépria vida material; e isso mesmo constitui
um fato histérico, uma condi¢do fundamental de toda a histéria que se
deve, ainda hoje como hd milhares de anos, preencher dia a dia, hora a
hora, simplesmente para manter os homens vivos (idem, p. 21).

No tocante ao ensino de histéria, também contrario a idéia de se tomar qualquer
pressuposto ou nenhum para estabelecer a importancia ou o peso que cada uma das areas
ou disciplinas do saber deve ter na grade escolar, partimos de trés pressupostos basicos,
quais sejam: o primeiro, é o de que a realidade ndo € estdtica, encontra-se em constante
transformagdo, em movimento, em constante devir e que, portanto, tudo se transforma o
tempo todo; que as coisas, os fatos e a realidade que presenciamos hoje, ndo foi, nem
continuard da mesma forma como se encontra; o segundo, é que € preciso estarmos vivos
para podermos fazer historia € que quem a faz € o proprio homem; terceiro, que a base da
sociedade estd fundada no trabalho".

Quando falamos que a realidade ndo € sempre a mesma, que nada é eterno, que
eterno € s6 o movimento, referimo-nos ao fato de que o primado encontra-se na matéria, e
ndo nas idéias. A matéria, por sua vez, ndo € algo inerte, fixa e imutdvel. Ela tem uma
dinamica interna prépria. Dessa dinamica nao se constituiram apenas as coisas que vemos
a nossa volta. Produziu-se também o homem. Nessa perspectiva, o homem ndo se
apresenta como um ser pronto e acabado, mas como um ser que é produzido pelo meio,
pela prépria natureza e que, a medida que vai sendo produzido, vai se sensibilizando em
relacdo ao meio, vai conhecendo e adquirindo experiéncias que vao sendo acumuladas e
transmitidas uns aos outros, possibilitando a adaptacdo do meio as suas necessidades. Ou
seja, o0 homem é um produto do meio que, em sendo produzido, passa a produzir o meio
que o produz e em que se produz.

A medida em que o homem ¢é produzido, passa a agir sobre o meio para garantir sua
sobrevivéncia. O homem, porém, diferencia-se dos demais seres vivos em fun¢do de que,
para garantir sua sobrevivéncia, precisa trabalhar. O trabalho se constitui na marca do
homem, de tal forma que ndo dd para entendé-lo dissociado da no¢do de trabalho, bem
como ndo € possivel compreender o trabalho sem relaciond-lo ao homem. Trabalho
significa dispéndio de energia, sangue, suor e nervos humanos gastos na produgdo dos bens
(materiais e intelectuais) necessarios a sua sobrevivéncia. Isso implica pensar que trabalho
ndo se confunde apenas com trabalho manual, bragal e fisico; significa que também
podemos falar de trabalho imaterial ou intelectual. Trabalho, portanto, é a condicdo
existencial do homem. E por meio dele que o homem consegue produzir as coisas e 0s
bens necessdrios a sua sobrevivéncia. Porém, importa superar a condi¢do de alienagdao na
qual o trabalho esta submetido.

Assim, na medida em que, através do trabalho, os homens vao estabelecendo
relagdes necessdrias e independentes de sua vontade com a natureza e com os homens,
correspondentes ao modo de producdo e ao estigio de desenvolvimento das forcas
produtivas, vao alterando o meio e produzindo bens materiais e espirituais e satisfazendo
suas necessidades e fazendo histéria. O trabalho, portanto, como condicdo essencial do
homem, representa também a chave para a compreensdo do conhecimento e da prépria
historia.

Como as forcas produtivas vdo mudando a cada momento em funcdo da
necessidade de dar novas respostas aos também sempre novos desafios, a historia também
vai mudando, exprimindo o acimulo quantitativo e qualitativo do desenvolvimento, das
relagdes, dos antagonismos e das lutas. E, como sdo os homens que fazem a histdria e,
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como a fazem de maneira diferente em cada momento e em cada sociedade, sua forma de
compreensdo e de ensino também vai mudando concomitantemente. Nesta perspectiva,
contraditoriamente, pode-se dizer que a cada momento temos melhores condi¢des de
compreender, explicar e transformar a historia, dado o acimulo técnico e cientifico.

Porém, algumas correntes historiogréaficas, partindo de pressupostos positivistas e
idealistas, adotam uma série de teorias em suas analises e interpretacdes da realidade e do
mundo como se pairassem acima do bem e do mal, como se ndo estivessem inseridos em
determinadas relagdes sociais concretas. Confundem objetividade com neutralidade e, na
maioria das vezes, resumem as historiografias a meras descri¢des e interpretacdes factuais,
quando ndo a ressaltar “herdis”, como se a historia fosse feita por alguns individuos; como
se a histdria seguisse uma seqiiéncia evolutiva e progressiva.

Como ndo consideram a categoria Trabalho, com toda sua abrangéncia e com todas
as conseqiiéncias que isto implica, como central na andlise, também nao compreendem que
suas concepgdes, muitas vezes, acabam contribuindo para a perpetuacdo das relagdes
existentes e reproduzindo os interesses da classe dominante. Pois, como diz Marx, as idéias
gerais e dominantes de uma determinada época, em geral, sdo expressoes dos interesses da
classe dominante da época. E, em funcdo disso, visam a reproducdo de sua condi¢dao de
classe. Ao educador, pertencente a classe trabalhadora, portanto, ndo deve apenas servir de
correia de reproducio das condicdes que privilegiam seus contrdrios. Cabe a ele, ao fazer
seu trabalho, também fazer a critica destas condi¢des e contribuir para a superacdo das
mesmas.

Como dissemos, 0 homem ndo nasceu pronto e acabado, ou seja, ndo apareceu da
forma como o conhecemos hoje. A medida que passou a interagir com a natureza, adquiriu
experiéncias e conhecimentos, desenvolveu seu cérebro que, simultaneamente, lhe
permitiram enfrentar e resolver desafios cada vez mais exigentes e complexos. Com isso,
ndo apenas desenvolveu sua capacidade cognitiva, como também adquiriu a capacidade de
produzir instrumentos e bens cada vez mais aperfeicoados, atendendo as crescentes e
diversificadas necessidades de cada momento. Portanto, 2 medida que o homem foi e
continua interagindo com o meio, também vai se transformado, vai sendo produzido como
homem, vai humanizando a natureza, acumulando conhecimentos, produzindo novos
instrumentos e transformando a si e o meio. Isto é, o homem vai se hominizando, pelo
trabalho.

Se o pressuposto fundamental de toda a matéria viva, e em especial do ser humano,
€ estar vivo, ele precisa satisfazer algumas necessidades basicas, tais como, comer, vestir,
beber, morar, e algumas (infinitas) coisas mais. Todavia, ndo consegue essas coisas da
mesma forma que os outros seres vivos; o homem precisa trabalhar, e o faz sobre os meios
de producio, isto €, sobre a terra, as fabricas, as escolas etc. Nao o faz sempre da mesma
forma, mas de acordo com o estagio de desenvolvimento das for¢cas produtivas materiais,
ou seja, de acordo com o grau de desenvolvimento cognitivo, da ciéncia e da habilidade
técnica. A producdo dos bens necessarios a sobrevivéncia nao ocorre de forma individual,
pois ndo conseguimos produzir sozinhos e isolados todos os bens de que necessitamos para
viver. Fazemo-lo socialmente. E, de acordo com Marx, como vimos acima, os homens
definem-se pelo trabalho, isto é, 0 qué e como fazem, assim os individuos sdo.

A caracteristica dos meios de producdo também determina as relagdes sociais que
os homens estabelecem entre si. Se os meios de producdo forem privados, teremos um
determinado tipo de relagdes, quais sejam, de dominac¢do e de exploracdo. Enquanto que,
se os meios forem coletivos, ndo teremos necessidade desse tipo de relacdo, mas sim de
colaboracdo e de ajuda mitua.

Isso tudo determina o modo de produgdo da vida social, que é a forma como os
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homens se organizam numa determinada sociedade e numa determinada época, para
garantir a produ¢do dos bens necessarios a sobrevivéncia. Ao longo da histdria, temos os
modos de producdo antigo, escravista, feudal, capitalista e algumas tentativas de se
implantar o socialismo. Desde a Antigiiidade até nossos dias, como nos diz Karl Marx, a
histéria tem sido a histéria das lutas de classes, quer seja entre senhores e escravos, entre
servos e susseranos, entre patrOes e proletdrios, ora aberta e franca, ora difusa e
dissimulada”.

Como dissemos, desde as origens da propriedade privada e dos meios de produgao,
até o momento atual, a organizacdo da sociedade permanece fundada nas classes e nas
lutas de classes. Hoje, ainda que a sociedade tenha algumas caracteristicas dos diferentes
modos de producdo, apresenta-se hegemonicamente sob a forma capitalista, cujo centro € o
capital e o lucro. Isso, inclusive, tem marcado o proprio conhecimento, o ensino e a
educacdo.

O conhecimento é um bem necessdrio e fundamental a producdo da sobrevivéncia,
que depende deste e o produz. No homem, ele atinge seu grau méiximo de
desenvolvimento, que se inicia seu processo por meio dos sentidos e acumula experiéncias,
sendo capaz de realizar abstracdes e de organizar o pensamento, chegando ao nivel do
conhecimento cientifico e metddico, possibilitando utilizd-lo como instrumento de acao de
transformagdo intencional sobre o mundo.

A medida que o homem vai interagindo com a natureza, ela deixa de ser a
determinante absoluta da realidade; o homem deixa de ser simplesmente determinado, para
ser também determinante. Assim, a natureza, a0 mesmo tempo em que € agente,
transforma-se em objeto. O homem passa a se apropriar da natureza, e expressa essa
relagdo através da linguagem, nas suas diversas formas. A linguagem assume o papel de
mediadora da producdo e da apropriacdo de conhecimento; mediadora da transformacao
material e social.

Tomando como pressuposto que tudo se transforma o tempo todo, que o homem
precisa trabalhar para sobreviver, entendemos que pelo trabalho o homem vai produzindo
conhecimentos que também se constituem num processo continuo e permanente de
transformac¢do, uma vez que a cada dia as necessidades sdo novas e a realidade precisa ser
revolucionada para poder dar conta das novas necessidades. Dessa forma entendemos que
as idéias, as teorias, as respostas que o homem elabora sdo sempre provisorias, porque
respondem aos desafios de cada momento e, portanto, revelam-se incompletas, exigindo
novas pesquisas € investigacdes que permitem responder aos novos desafios impostos pela
sobrevivéncia.

A partir da divisdo da sociedade em classes, desapareceu a possibilidade de o
conhecimento e os produtos do trabalho estarem voltados para o bem estar e para a
satisfacdo dos interesses universais, comuns a todos os homens. A classe economicamente
dominante também se apresenta dominante do ponto de vista ideoldgico e espiritual. Em
funcdo disso, escamoteia as contradi¢des e os antagonismos sociais, € apresenta 0s seus
interesses parciais e de classes, como se fossem expressdo natural do interesse universal.
Além disso, apoderam-se dos aparatos burocréticos, legais, bélicos, militares e midiaticos;
utilizam-se do Estado e dos aparelhos repressivos para controlar e inibir as tentativas de
mudanca dessa ordem social e garantir a reproducdo do status quo. Diante disso, procuram
deslocar os pdlos de conflito e o centro das preocupacgdes, do ambito das relacdes materiais
concretas para o campo das idéias e da formalidade e, ao invés de reconhecerem o motor
da histéria como sendo as lutas de classes, simplificam e apresentam a educagdo como
fator central e determinante.

Tendo presente que os homens ndo se entendem e ndo se explicam por si mesmos,
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que ndo sao as idéias e a vontade que, em ultima instancia, determinam a consciéncia, mas
que, ao contrario disso, € o ser social que a determina, entdo, importa produzir novas
circunstancias, o que exige a constru¢do de um novo ser social, se quisermos construir um
novo homem, em que os interesses de cardter universal realmente expressem os interesses
de todos os homens, e ndo apenas os de uma parcela deles, dos privilegiados.

“Os homens”, diz Marx, “fazem a histdria, mas ndo a fazem como querem; a fazem
nas condi¢cdes em que se encontram”. Entretanto, se a fazem de um determinado modo,
também podem fazé-la de outro. Quando falamos que a educagdo é a forma como a
sociedade prepara o homem para viver nela mesma, ndo quer dizer que deve limitar-se a
adaptar e a adequar os educandos a sociedade. Compreendendo que a sociedade é uma
sociedade de classes, que os profissionais da educagdo, assim como os demais
trabalhadores integram a classe proletdria, cabe a estes contribuir para desmistificar e
conhecer a sociedade, bem como, a condi¢do em que se encontram; importa superar a
alienacdo e a propria divisao da sociedade em classes.

A educacdo que temos hoje é a expressdao das contradi¢des da sociedade em que
vivemos. Nesse sentido, trata-se de lutar pela educag¢do, mas nio apenas por ela; trata-se de
lutar também pela transformacdo da sociedade na qual ela estd inserida (2002, p. 66-67).
Esta também € a condi¢do para que se restabeleca a devida importincia a disciplina de
histéria.

O conhecimento que produzimos e ensinamos, quer seja na disciplina de histéria
quer nas demais disciplinas, ndo sdo nada mais nada menos que a sistematizacdo dos
conhecimentos decorrentes da aprendizagem e das experié€ncias realizadas pelos homens ao
longo do tempo, decorrentes do modo e das relacdes de producdo e organizacdo da
sobrevivéncia, que sdo transformados em ciéncias e estas em instrumentos e técnicas que
permitem a transformacgdo do meio, para adaptd-lo a si e para a satisfacdo das necessidades.
Em funcao disso, o conhecimento histérico ndo € neutro.

Na Antigiiidade a Filosofia era compreendida como a ciéncia que abarcava a
totalidade do saber existente. Contudo, com o processo de transformacdo e com o
desenvolvimento da sociedade, na modernidade, em conseqiiéncia de uma determinada
forma de produzir a vida social e de uma determinada concepg¢do de ciéncia fragmentadas,
o conhecimento também foi expressando cada vez mais essa fragmentagdo, de tal forma
que hoje, a divisdo do conhecimento por disciplinas e areas do saber ddao a impressdo de
que sao autonomas e independentes entre si. Isto ndo significa que devemos retroceder ao
passado, contudo € preciso que os contetdos das diversas dreas ndo sejam compreendidos
como absolutos, revelem-se como ‘“partes” interdependentes entre si, componentes da
totalidade.

Nesse sentido, enquanto uma drea de conhecimento especifica, a histéria compete:
estimular a pesquisa, a reflexdo, a busca e a catalogacdo de fontes primérias tomando por
base a categoria trabalho, as relacdes e os antagonismos entre as classes; adotar um
método, o materialismo historico dialético, que melhor da conta de compreender, explicar
e transformar a realidade; analisar e compreender criticamente como ocorreu o processo de
acdo e transformacdo do homem e do meio, materializados em determinadas formas
especificas em decorréncia do acumulo de conhecimentos, das experiéncias humanas, das
relagdes sociais, das condi¢des socio-histdricas e do estidgio de desenvolvimento das forgas
produtivas em cada época; possibilitar o acesso aos conhecimentos significativos
historicamente acumulados; contribuir para que os alunos se compreendam enquanto
individuos na sua relacdo com a coletividade; desmistificar as ideologias e contribuir para
que professores e alunos possam se compreender como agentes do processo histdrico
capazes de agir e transformar a natureza, o mundo e as relacdes nas quais estio inseridos e
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a histdria.

Tendo presente que a sociedade em que vivemos constitui-se, desde a Antigiiiddade
até os dias atuais, numa sociedade fundada sobre a propriedade privada dos meios de
producio, estd radicada na sociedade de classes e, em decorréncia disso, baseia-se nas lutas
de classes, na exploracdo, na dominagdo, na competicio e na concorréncia, cabe-nos,
enquanto educadores, fazer da educacao um instrumento de compreensao, de interpretacao,
de explicacdo e desvelamento da Histéria; um instrumento de apropriacdo, de producdo e
de socializacdo do conhecimento; um instrumento de compreensdo, apreensdo e
transformacao da realidade.

Os pressupostos estabelecidos acima marcam a vida do homem e demarcam seus
limites e suas possibilidades. A partir deles pode-se compreender como os homens
produzem sua vida material e como, a partir disso, relacionam-se, organizam sua vida
social, produzem cultura e fazem a histdria. Por isso, parecem-nos que sdo pressupostos
fundamentais para se pensar os fatos, as relacdes, os conflitos, a histéria e, portanto,
também o ensino de histdria.
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