Revista HISTEDBR On-line Artigo

A HISTORIA E A GEOGRAFIA DE CAMPO GRANDE, MS, NA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA'

Maria Angélica Cardoso"

RESUMO: A analise de manuais didaticos, artigos, Parametros Curriculares Nacionais e dos
contedos programaticos para o ensino da Histéria e da Geografia de Campo Grande, bem
como um levantamento das teorias e propostas educacionais desenvolvidas em sala de aula e
entrevistas com professores e alunos revelaram que os conteldos desenvolvidos na 32 série do
Ensino Fundamental ndo atendiam as necessidades dos estudantes, apresentando-se de forma
reducionista, ndo ampliavam os contetidos postos nos manuais didaticos. O estudo das teorias
e métodos apontou para 0 Método da Pratica Social, proposto por Saviani, como capaz de
atender as necessidades de alunos e professores. A proposta permitiu que, em sala de aula, a
aprendizagem favorecesse a interacdo entre professor e aluno; sociedade e educacao; objeto e
sujeito social, historico, psicoldgico e cognitivo, sem perder de vista a influéncia do meio
social.

Palavras-chave: Ensino de Historia e de Geografia; Método da Pratica Social; manuais
didaticos.

THE HISTORY AND GEOGRAPHY OF CAMPO GRANDE - MS - IN
VIEW OF THE HISTORICAL-CRITITICAL PEDAGOGY.

ABSTRACT: The analysis of the didactic manuals, articles, the National Curricular
Parameters and other programmed contents in the History and Geography teaching, as well as,
the survey of educacional theories and proposals developed in the classrooms and interviews
with the teachers and the students showed that the contents taught in the third grade of
Elementary school did not consider the students’ needs, presenting itself in a reductive way,
were not amplifying the contents brought by the didactic manuals. The study of this theories
and methods pointed to the Social Practice Method, proposed by Saviani, as able to answer to
the students’ and teachers’ needs. The proposal allowed that, in the classroom, the learning
favoured the interaction between students and teachers, society and education, object and the
social, historical, psychological and cognitive subject, without putting apart the social
influence.

Keywords: Teaching of History and Geography; Social Practice Method; didactic manuals.

Introducéo

Este estudo tem por objeto a Historia e a Geografia de Campo Grande e sua aplicacéo
no Ensino Fundamental. As salas de aula de duas turmas de 3?2 série em uma escola publica e
uma de uma particular em Campo Grande, MS, foram os espacos de nosso objeto.

O estudo, inicialmente, foi dirigido a alunos e professores, em entrevistas semi-
estruturadas, no intuito de instituir algumas questdes problematicas para o trabalho. Manuais
didaticos, artigos e os Parametros Curriculares fundaram teoricamente o desenho da pesquisa.
Os procedimentos metodologicos foram tirados do livro Fica sem resposta o que os livros
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dizem... de Cleiza Quadros Afonso e a metodologia de ensino seguiu os passos do livro de
Saviani Escola e Democracia.

Constatou-se, preliminarmente que o problema nestas disciplinas era a
descontextualizagédo dos contetdos. O estudo encontrou outros problemas, como contetidos
naturalizados e reduzidos apresentados nos manuais" didaticos e repassados aos alunos como
fatos a serem simplesmente decorados. Além da préatica escolar encontramos o problema
registrado também em livros. Assim, Penteado (1994, p.167) escreve: “Um dos sérios
problemas do ensino de Historia e de Geografia é o fato de que tais conhecimentos sao
apresentados aos alunos como uma série de fatos decorados, totalmente desvinculados da vida
e da realidade desses alunos.”

Identificados os problemas buscaram-se 0s conhecimentos necessarios para
compreendé-los e encaminha-los a investigacdo. Para tanto consideramos que em sua
formagéo os alunos deverdo perceber 0s acontecimentos presentes, ndo como fatos isolados,
mas como consequiéncias de acontecimentos passados e que certamente influenciardo e/ou
causardo acontecimentos futuros tendo a acdo do homem, ser social e histérico, presente em
todos esses momentos. E a apreensdo desta totalidade que Ihes permitird compreender sua
pratica social, como afirma Alves (2001, p.249): “Como o ser da sociedade é o ser do proprio
homem, a compreensdo do social pelo acesso do pensamento a totalidade é a condicao
necessaria para que o ser pensante compreenda a si mesmo.” Por conseguinte a compreensao
de si mesmo é condic¢do para a transformacédo consciente do homem que identificando outras
visdes de mundo, sera capaz de conscientemente interagir em seu meio se reconhecendo como
sujeito da propria historia.

1. Os conteudos

Tanto a Geografia quanto a Histéria sdo disciplinas de extrema importancia, porém a
transmissdo nas escolas, em geral, ¢ feita dentro de uma férmula sobretudo de decoragdo, num
ensino repetitivo e memorizador. 1sso ndo desperta no aluno o amor pelo estudo da histéria, e
as vezes gera em sua cabeca um tipo de “samba do crioulo doido” (em que se embaralham
desarticuladamente nomes, datas, fatos e personagens). (BORGES, 1986, p.76).

Ja em 1.786, Kant chamava atencdo para a importancia do ensino de Geografia ao
escrever que o primeiro ensino cientifico deve relacionar-se principalmente a esta disciplina:

Os primeiros conhecimentos cientificos, 0s mais Uteis, tém a ver com a Geografia,
tanto matematica, quanto fisica. Os relatos de viagem, explicados através de
gravuras e de mapas conduzem em seguida a Geografia Politica. Do estado
presente da superficie da Terra caminha-se ao seu estado primitivo e chega-se a
Geografia Antiga, a Historia Antiga, etc. (KANT, 1996, p.70).

O ensino de Historia deve levar a recapitulagdo da origem e da evolucdo da sociedade,
procurar explicar o modo de relacionar-se das pessoas que a formam e ndo ser apresentado
como uma seqliéncia de datas fixas e Unicas mesmo porque “dentro da visdo de processo, as
transformacbes em histéria sdo lentas e € quase impossivel marcarem-se datas-limite que
indiqguem delimitacGes nitidas, as quais implicariam em transformacges subitas” (BORGES,
1986, p.65). Sabemos que as transformacdes sdo lentas e que as datas sdo simbdlicas, porém
ndo é o que se mostra aos alunos.

De Kant aos nossos dias foram-se mais de 200 anos. Os tempos sdo outros, no entanto
ainda ndo se conseguiu oferecer aos alunos essa visdo de totalidade, de criticidade, de
historicidade. O conteudo aplicado nestas disciplinas “mostra em seus textos as alteracfes
ocorridas na natureza simplesmente como um processo natural. Ndo deixa claro que essas
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mudancgas, ao atenderem as necessidades do homem social, orientam-se para um produto
humano social”. (AFONSO, 1996, p.39)

Apesar de constar na Proposta Curricular do Ensino de Geografia e Histdria das séries
iniciais e de estar definido nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Historia e a
Geografia local, neste estudo especificamente de Campo Grande e do Mato Grosso do Sul,
sdo abordadas nestas séries de forma superficial. A crianca sai da escola conhecendo muito
pouco sobre seu Estado e seu municipio.

Uma pesquisa publicada no dia 25/8/99 no jornal Correio do Estado mostrou que 68%
da populacdo campo-grandense desconhece o fundador da cidade. “Ninguém poderia
imaginar um indice tdo elevado de desinformacBes dentre 620 mil habitantes”, diz a
reportagem e continua mostrando que outra curiosidade relaciona-se a data de aniversario da
cidade, 34% ndo sabia que 26 de agosto é o dia da comemoracdo. Segundo esta reportagem o
povo confunde a data com o dia 13 de maio e também com o dia 14 de julho. Tal confuséo
deve-se talvez ao fato de estas datas serem nomes das principais ruas da cidade. Entre a
populacdo adulta estes enganos sdo compreensiveis levando-se em conta que grande parte é
oriunda de outros estados, mas entre a populacao jovem, que esta dentro das escolas, tal fato é
preocupante. Nao se considera que personagens e datas explicam a Histdria, mas, como
formar cidadaos criticos e conscientes sem oferecer a eles o conhecimento — aparente —
minimo sobre o municipio onde vivem? Como ir além da aparéncia se sobre ela os dados
apresentados sdo insuficientes?

Os manuais didaticos desta série até trazem contetdos relacionados ao municipio e ao
estado, mas por serem editados em ambito nacional, usam nomes e situacGes ficticias,
deixando perguntas sobre o municipio e/ou estado natal para serem respondidas pelo aluno em
sala. O problema encontrado € que em varias escolas os conteddos se limitam a estas
perguntas e respostas. Vale ressaltar que hé escolas — embora em pequeno nimero — nas quais
os professores buscam um aprofundamento destes contetidos e mesmo diante das dificuldades
encontradas como falta de material de consulta, por exemplo, realizam um trabalho mais
elaborado embora ainda nédo ultrapassem a aparéncia.

Os contetdos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Para os organizadores dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a histdria
concebida sob um Gnico ponto de vista é uma histéria morta. Por isso, a proposta é que se
trabalhe com varias fontes de informacdo, buscando meios para desenvolver nos alunos a
capacidade de compreender a realidade que o cerca, agindo e interagindo em seu meio social.
Para tanto, propGem, para o primeiro ciclo, o estudo da histdria local e do cotidiano levando
os alunos a compreenderem as relacBes sociais e econdmicas existentes em seu proprio
tempo, reconhecendo a presenca de outros tempos no seu dia-a-dia. Considerando que para
estudar Histéria ¢ fundamental localizar o maior nimero possivel de relagdes entre 0s
acontecimentos e 0s sujeitos a proposta, para o segundo ciclo, é de que os alunos estudem os
deslocamentos populacionais, as organizacfes e lutas de grupos sociais e étnicos, as
organizacOes histdricas e temporais, pois so € possivel entendermos os problemas e os fatos
atuais se a historia de outros espacos e outros tempos for conhecida.

Os parametros apresentam, para a Geografia, uma relacdo de conteudos que tém por
objetivo oferecer um conjunto de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e
atitudes que permitam aos alunos compreender e intervir na realidade social, situando-se
historicamente. O problema é que este situar-se historicamente foi reduzido a uma
comunidade local e sua vizinhanga mais proxima, novamente ocultando o movimento real.

Os novos manuais didaticos sdo elaborados segundo a proposta dos PCN, os mais
antigos sdo reeditados trazendo na capa a indicacdo de que também foram reelaborados
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segundo os PCN; aos professores e coordenadores sdo oferecidos cursos de atualizagéo.
Porém o que hd é um aumento quantitativo de material didatico colocado a disposicdo das
escolas, o0 que ndo é suficiente para resolver o problema. Para formar os alunos que, ao longo
do ensino fundamental, “gradativamente possam ler e compreender sua realidade, posicionar-
se, fazer escolhas e agir criteriosamente” (PCN, 1997, p.41) faz-se necessario uma
reformulacdo dos contelldos e conceitos sob uma perspectiva que permita superar a aparéncia
posta tanto nos novos quanto nos mais antigos manuais didaticos.

Nos manuais didaticos

Para procedermos a uma analise, os manuais didaticos foram divididos em trés grupos,
segundo sua metodologia: um na perspectiva tradicional, outro segundo a perspectiva
construtivista e o terceiro, aqueles formulados segundo os PCN.

» Nos manuais do primeiro grupo pode-se observar uma gradacdo de contetdos por
série, a medida que se passam as séries 0s textos também védo se tornando maiores.
Apresentam uma sequiéncia légica onde os fatos se sucedem naturalmente como se ja
programados. Ndo estabelecem relacdo entre um conteudo e outro, apresentando-os
desprovidos de historicidade e de significancia. A Geografia comega com uma Vviséo
geral e rapida dos continentes, situando pais, vindo para os estados para afunilar-se no
municipio e ai desenvolver os contetdos prdprios a esta série.

» No segundo grupo os conteudos sdo trabalhados utilizando-se varios recursos: leitura
de mapas, muitas figuras, textos menores, perguntas cujas respostas dependem de
observacBes e manifestacdo pessoal, textos diferenciados para comparacao,
entrevistas, documentos, fotografias, etc. Também incorrem no que ja citamos
anteriormente: o reducionismo, o situar-se historicamente somente no seu local.

» Terceiro grupo: estes seguem praticamente a mesma perspectiva do segundo grupo,
porém nota-se uma énfase maior nas questdes da contradi¢cdo enquanto motora das
transformacbes e também como no segundo grupo o situar-se historicamente
permanece reduzido, ndo mostrando 0 movimento maior.

Os manuais didaticos, em sua maioria sdo organizados de forma a apresentar 0s
conteddos numa sequéncia logica e também se reforcando mutuamente. Para a 3% série
apresentam, em geral, conteudos relacionados ao municipio, dando em alguns, pinceladas
sobre o Estado e para a 42 série a unidade basica é o pais. Nos contetidos da 32 série, como ja
foi dito, por serem livros editados nacionalmente usam nomes e situagdes ficticias deixando
perguntas sobre o municipio e/ou Estado natal para serem respondidas em sala.

H& poucos manuais didaticos especificos sobre Campo Grande e o Mato Grosso do
Sul. Nestas obras buscou-se um resgate da memoria cultural e um conhecimento dos fatos
geograficos e historicos, porém a abordagem ¢é superficial, ndo ha historicizagdo, como se 0s
fatos acontecessem de forma natural, ndo como produtos de condig¢Ges historicas. Afonso
(1996) adverte que essa falsificacdo da realidade histdrica, com a exclusdo do movimento
contraditorio reflete um real estatico, acabado, regido por leis imutaveis encobrindo o
movimento real resultante das atividades praticas dos homens e suas relagcdes sociais.

N&o estamos aqui tecendo criticas a transmissdo dos conhecimentos historicamente
acumulados e transformados em contetdos escolares. Eles sdo necessarios e devem ser
levados aos alunos. O que questionamos é a forma como esses conhecimentos sdo
transmitidos, pois tanto a Geografia quanto a Histéria devem levar a “ampliar os
conhecimentos além da aparéncia posta nos livros didaticos e desencadear um processo de
apropriacdo da esséncia, ressalvando-se que a apreensao da aparéncia ampliada é condicdo da
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apreensdo da esséncia” (AFONSO, op.cit,, p.13). Como estdo postos ndo levam a esta
superacao.

Em obras afins, jornais e revistas

Sendo um dos nossos objetivos levantar dados sobre a Histdria e a Geografia de
Campo Grande consultamos também livros, jornais, revistas e monografias.

A monografia apresentada em 2000, por Passos, intitulada A Guerra do Paraguai
chama-nos a atencdo por dois motivos: primeiro porque no material consultado até entdo, por
ndo fazer a relacdo singular/universal, ndo havia citacbes sobre a guerra do Paraguai como
“difusora” da produtividade e da desocupacdo das terras mato-grossenses; segundo, a
presenca de um parente de José Antonio Pereira nas tropas mineiras e como sobrevivente
retornara a Minas provavelmente levando noticias das possibilidades de prosperidade nestas
terras. Mas este fato pede um estudo bem mais aprofundado.

Algumas obras editadas em comemoragdo ao centenario de Campo Grande tém um
cunho essencialmente politico, o que ndo significa que sejam desprovidas de boas
informagfes. Campo Grande: 100 anos de construcdo “é uma coletdnea de artigos de
renomados escritores” (p.9). Cada um escreveu sobre a sua area de atuacdo, portanto nao
encontraremos nela inter-relacdo entre os artigos mesmo porque dado o carater da obra ndo é
este seu objetivo. Mas encontramos aqui 0 que em poucas obras se vé: a presenca dos
mudanceiros (p.20), depoimentos de imigrantes e um artigo sobre a ferrovia. A ferrovia “que
trouxe mudancas profundas para a regido, provocando manifestacdo contra e a favor que
chegaram até nossos dias” (MONACO, 1999, p.95) e intencionalmente ou ndo o autor
conduz, em seu texto, ao movimento contraditério, proprio das producées histdricas e sociais.

O livro Campo Grande 2000 enfatiza a poesia e a beleza campo-grandenses. E uma
obra que contrasta, em fotos e pequenos textos, passado e presente, permanéncias e
transformacdes, de uma forma bem despreocupada.

Em 1999 a imprensa local publicou véarias edi¢Bes especiais enaltecendo a cidade em
seu centenario. E um material que vale a pena ser levado para as salas de aula. Além dessas
edicbes especiais, as edicdes diarias também deveriam ser usadas sempre como recurso
auxiliar no ensino.

A analise de livros e obras afins levou-nos a constatar que ndo ha um material que
retina em si todos os conteudos necessarios as disciplinas de Historia e Geografia referentes a
Campo Grande. O que ndo implica em inexisténcia de material. Eles existem, porém poucos
chegam até o publico, ou ndo séo procurados e tampouco consultados.

O aluno e o professor frente ao contetdo apresentado

O homem sé se torna realmente individuo pela participacdo ativa no mundo
produzido pelos homens, pela maneira determinada de apropriar-se deste mundo.
(AFONSO, 1996, p. 28).

Na pesquisa inicial realizada com alunos e professores encontramos, em sala de aula,
criangas curiosas, a grande maioria - 97% - sedenta de novidades, principalmente sobre
Campo Grande. Levantam questdes que ndo encontram respostas nos manuais didaticos. Para
eles ndo é suficiente o que aconteceu e como aconteceu, querem os detalhes, 0s porqués e
estes ndo se encontram nos textos apresentados. Com relacdo a Geografia os indices caem um
pouco, 88% gostam da disciplina e querem saber mais sobre Campo Grande.
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Os dados revelaram que os contetdos desenvolvidos ndo atendiam as necessidades e
curiosidades dos estudantes, por serem apresentados de forma reducionista, isto €, ndo se
ampliava o contetdo para além do manual didatico e ndo era submetido a critica.

O resultado das entrevistas com as professoras mostra a preocupacdo em realizar um
bom trabalho, dentro de suas possibilidades. A falta de material e de tempo para estudar e
pesquisar foram citados como as principais barreiras. Também afirmaram que se trabalha
pouco a histéria de Campo Grande, faltando um maior aprofundamento ainda assim, disseram
gue € um conteudo bom de trabalhar por despertar grande interesse nos alunos.

O processo de ensino/aprendizagem se da via transmissdo de conhecimentos. As
escolas procuram “amplid-los” levando seus alunos a pontos histéricos e de lazer, porém a
exploracdo dessas visitas é trabalhada resumidamente através de um relatério ou algumas
perguntas que os alunos respondem, apds a visita.

Constatou-se que a superficialidade existente na transmissdo dos contetdos se deve
principalmente & ndo-historicidade e a descontextualizacio presentes nos textos. E preciso
levar aos alunos informacbes que lhes permitam compreender os porqués dos fatos e
apreender o movimento historico presente neles.

Conteldos naturalizados levam a uma falsa compreenséo da realidade.

Aprende-se Histdria e Geografia porque é importante que se esteja consciente de
gue, para ser um sujeito ativo, criativo e consequiente em seu meio, como ser social,
e em seu campo de trabalho, como profissional, é preciso estar sensivel aos
processos historicos em curso no meio em que se vive. (PENTEADO,1994,p.168)

Contudo s6 teremos um sujeito ativo, criativo e consequente capaz de participar ativamente
do seu meio se estes estudos se apresentarem de forma clara, mostrando o processo histérico
real. Porque “é pelo processo histdrico, oculto nos textos do livro didatico, que o homem
singulariza-se, desenvolvendo o pensamento, no plano individual, pela apropriacdo e pela
transformacédo das mudangas ocorridas no @mbito histérico-social”. (AFONSO, 1996, p.40).

2. Uma proposta sob a perspectiva histérico-critica

A teoria historico-critica fundamenta-se na concepcdo da ciéncia da historia. Nessa
concepcao o homem é um ser biolégico ao nascer, mas ao entrar em contato com outros seres
torna-se um ser social e isto ocorre logo que nasce; portanto 0 homem €é um ser social e
histérico porque vive em um espaco concreto em um tempo determinado e nesse espaco e
tempo interage com outros homens ajudando-os a transformar a natureza, a si proprio e a
sociedade. E este movimento, historico e social, oculto nos textos apresentados nos manuais
didaticos, que a pedagogia, sob uma perspectiva historico-critica, pretende descortinar.

Os manuais didaticos analisados estdo organizados de forma a apresentar uma
sequiéncia légica que se reforca mutuamente. Essa seqiiéncia de contetidos com datas fixas e
fatos isolados mostra, de forma clara, que a historia € apresentada sem contradicoes,
incruenta. Fatos histéricos e geogréficos sdo apresentados sob um aspecto naturalizado, como
se acontecessem naturalmente e ndo como produtos de condi¢des historicas. Essa falsificacdo
da realidade histdrica, “com a exclusdo do movimento contraditorio [...] reflete um real
estatico, acabado, regido por leis imutaveis” (AFONSO, 1996, p.16) e acaba encobrindo o
movimento real que é resultante das atividades praticas dos homens e suas relagdes sociais.

Sabemos como estdo colocados os conteudos e temos uma idéia de como séo
trabalhados. Mas como poderiam estar e serem trabalhados esses mesmos contetidos?

Enquanto o método tradicional, centrado no professor, tem por funcdo “difundir a
instrugdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados
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logicamente” (SAVIANI, 1983, p.10) a alunos atentos e passivos, 0s escolanovistas
promovem uma “bio-psicologizacdo da sociedade, da educacéo e da escola” (id. p.12), aqui 0
professor agiria como um estimulador e orientador cabendo ao aluno o papel principal e a
aprendizagem seria uma decorréncia espontanea do ambiente. Duas propostas extremas.

Saviani (1983) formulou um método didatico com a clara intencdo de superar 0s
métodos tradicional e escolanovista. Este método também chamado de Método da Préatica
Social mantém presente a vinculacdo entre a educacéo e a sociedade. Para ele € preciso levar
em conta que os conteudos culturais sdo histéricos e o seu carater revolucionario esta
intimamente associado a sua historicidade. Assim a transformacdo da igualdade formal em
igualdade real esta associada a transformacdo dos conteddos formais, fixos e abstratos, em
conteddos reais, dinamicos e concretos. (p.76)

Nas décadas de 80/90 a busca pela superacdo esteve voltada para a proposta
construtivista. Nascida da epistemologia genética de Jean Piaget fundamenta a construcao da
mente e do conhecimento. Foram descobertas de grande importancia para a educacdo, pois
mostraram o que esperar dos alunos nos varios estagios do desenvolvimento intelectual. No
entanto, sua principal preocupacdo nao foi com os problemas do ensino, embora a influéncia
de suas idéias sobre os assuntos ligados a educacdo fosse enorme. O que é perfeitamente
compreensivel ja que o desenvolvimento do pensamento estd diretamente relacionado ao
processo de aprendizagem, dai sua importancia. Na concepgdo tedrica de Piaget a aquisicao
do conhecimento estd baseada na atividade do sujeito em interacdo com o objeto do
conhecimento em qualquer meio.

O construtivismo socio-histérico vem inserir a dimensdo cultural ao objeto e
historico ao sujeito. O objeto é cultural e se apresenta na sociedade, o sujeito é formado
historicamente. Propde “uma teoria do conhecimento que engloba numa so6 estrutura os dois
pdblos, o sujeito histérico e o objeto cultural, em interacdo reciproca”. (MATUI", 1996, p.46).
Tanto em Wallon quanto em Vygotsky as relacdes entre sujeito e meio sdo de transformacéo
mutua.

E consenso que a relacdo sujeito/meio é importante e precisa estar presente nas
relacbes de aprendizagem. No entanto essa relacdo € reducionista e o quadro que se apresenta,
hoje, € o de uma indefinicdo tedrica que leva ao esvaziamento dos conteudos. Mas ndo ha
uma proposta que busque uma analise histérica dos contetdos? Que busque compreender 0
individuo partindo dos seus determinantes sociais?

Embora seja dificil de ser institucionalizado numa sociedade capitalista, 0 que ndo
quer dizer que nao possa ser aplicado, o Método da Préatica Social considerando a interacédo
social e historica do sujeito com o meio propde uma pratica que permitira ao aluno sair do
senso comum apreendendo nesse processo a totalidade, aqui entendida como movimento da
sociedade capitalista. Seu método favorecera o diadlogo dos alunos entre si e com o professor
mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente, levara em
conta os interesses do aluno, o ritmo de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico mas
sem perder de vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo
para efeitos de processos de transmissdo/assimilacdo dos contetidos cognitivos (SAVIANI,
1983,p.72/73).

Esta proposta “ndo vé a necessidade de negar a esséncia para admitir o carater dindmico da
realidade [...] também ndo vé a necessidade de negar o movimento para captar a esséncia do
processo historico”. (I1d.,p.68)

Segundo Matui (1996) Piaget, Vygotsky e Wallon apresentam trés teorias distintas
fundamentando préticas pedagogicas diferentes, abordando cada aspecto isoladamente. Cada
autor se especializou em um aspecto do desenvolvimento humano: na teoria proposta por
Piaget a interacdo sujeito/objeto foi estudada sob o aspecto cognitivo, em Vygotsky a énfase
foi dada ao aspecto socio-histrico e Wallon trabalhou a afetividade e a personalidade.
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Saviani ndo constroi uma teoria, mas formula um método, fundamentado na
concepcdo da ciéncia da historia, passivel de aplicacdo na pratica pedagoOgica. Sua
preocupacao ao tentar superar o0 metodo tradicional e o escolanovista, que se extremizam, foi
a de favorecer a interacdo entre aluno e professor; sociedade e educacgdo; objeto e sujeito em
sua totalidade social, historico, psicoldgico e cognitivo sem perder de vista a influéncia do
meio.

Assim apresentou 0 método seguindo cinco passos:

» O ponto de partida do ensino ndo € a preparacdo dos alunos pelo professor ou
professora (tradicional) nem a atividade que é iniciativa dos alunos (escola nova). O
ponto de partida seria a pratica social que é comum a professores e alunos, no entanto,
mesmo esta pratica sendo comum, professores e alunos apresentam pontos de vistas
diferentes: primeiro porque a pratica social do aluno é a sua comunidade ou grupo
social, e a dos professores é a da sua classe profissional. Segundo porque o0s
professores e os alunos encontram-se em niveis diferentes de compreensdo desta
pratica. O professor apresenta uma compreensdo que Saviani chama de sintese
precaria, por outro lado os alunos trazem uma compreensdo sincrética uma vez que,
por mais conhecimentos e experiéncias que tenham sobre sua pratica social ndo tem,
ainda possibilidades de articular essa pratica com experiéncia pedagogica;

» Segundo passo: a problematizacdo. Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e em consequéncia, que conhecimentos séo
necessarios para domina-las.

» O terceiro passo trata da apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos necessarios
para a resolucio dos problemas detectados. E a instrumentalizacdo. Sendo estes
instrumentos produzidos socialmente e preservados historicamente, cabe ao professor,
direta ou indiretamente transmiti-los aos alunos. Indiretamente quando o professor
indica os meios pelos quais a transmissédo do conhecimento acumulado venha a se
efetivar e diretamente quando o proprio professor oferece os meios.

Até aqui o método propbs o levantamento e a troca de experiéncias sobre a pratica
social do professor e dos alunos. Detectou os problemas existentes, evidenciou o0s
conhecimentos necessarios para entendé-los e direta ou indiretamente forneceu os meios para
a aquisicdo desses conhecimentos que uma vez apreendidos permitem a passagem para 0
passo seguinte:

» O quarto passo sera a catarse, termo gramsciano que significa “elaboracéo superior da
estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”. Adquiridos 0s
conhecimentos, ainda que parcialmente, este € 0 momento em que sdo incorporados e
transformados em elementos ativos que permitam aos alunos e também aos
professores compreender os problemas levantados no 2° passo.

» Finalmente, o quinto passo, o ponto de chegada: a pratica social. O aluno retorna a
pratica social em que vive ndo mais com o saber sincrético, mas com o saber concreto,
elevado ao nivel sintético. Agora ele sera capaz de articular o conhecimento
pedagdgico com préatica social como conseqliéncia “manifesta-se nos alunos a
capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em termos tdo elaborados
quanto era possivel ao professor”. (SAVIANI,op.cit.p.75)

Saviani organizou o método em passos que mais para frente preferiu chamar de
momentos, conceito dialético buscado em Hegel e Marx:
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Em lugar de passos que se ordenam numa sequiéncia cronoldgica é mais apropriado
falar ai de momentos articulados num mesmo movimento, Gnico e organico. O peso
e a duragdo de cada momento obviamente ird variar de acordo com as situagdes
especificas em que se desenvolve a préatica pedagogica. (id.p.78)

Por esse método o aluno interage com o objeto do conhecimento, identifica as
contradi¢cdes sociais e é instrumentalizado para a solucdo dos problemas encontrados na
préatica social. A compreensdo desta pratica se da de forma qualitativa. Isto porque ao partir da
pratica social (1° passo) e retornar a ela mesma (5° passo) o modo como os alunos se
colocardo diante dela ndo serd a mesma e ainda que, sua condi¢do de crianca, ndao lhe permita
agir concretamente sobre a resolugdo de determinado problema, estaremos provocando
transformacbes e desenvolvendo nos alunos a capacidade de apropriar-se do seu meio e
futuramente participar e interagir com ele. Estaremos conduzindo-os a perceber que podem
criar novas relacdes sociais, que podem incorporar-se na histéria e assim transformar a
natureza a sua volta consciente de que enquanto o faz sofrem influéncias desse meio e
modifica-se a si mesmo.

Em sala de aula esse método é realmente passivo de aplicagdo? Ao concluir sua
pesquisa, nesta area, Afonso (1996, p. 94) nos da a resposta: “O que podemos concluir é que
os conteudos foram ampliados e a compreensdo/apropriacdo manifesta das criangas também
se ampliou na perspectiva de passarem da apreensdo da aparéncia a alguns aspectos da
esséncia.” Sabemos que a aprendizagem escolar exerce um papel decisivo na formacdo do
individuo e que dela depende, em grande parte, a passividade ou atividade desse individuo
perante seu meio. Sabemos também que tanto essa passividade quanto essa atividade
dependem do nivel de conhecimento que temos de uma determinada situacdo. Recorremos a
Saviani (1986, p.14) que nos mostra a importancia desses conhecimentos ao explicar o
curriculo basico do ensino de 1° grau, hoje o Ensino Fundamental:

Esse curriculo consiste nos elementos basicos das ciéncias naturais, das ciéncias
sociais e das ciéncias da linguagem, da comunicacdo. Por que € preciso conhecer as
leis que regem a natureza? Porque os homens, em funcdo de suas necessidades,
precisam agir sobre a natureza para transforma-la? Precisam, portanto, saber como
estd constituida a natureza, como se comporta, quais sdo as leis que a regem. [...].
O ensino de 1° grau difunde os elementos basicos desses conhecimentos das
ciéncias naturais, para que 0 homem possa usa-los em seu relacionamento com a
natureza.

O autor explica que no caso das ciéncias sociais, trata-se de conhecer como se ddo as
relagbes entre oS homens, como se organizam, quais as regras de convivéncia que
estabelecem, quais vdo implicar na definicdo dos direitos e dos deveres. E preciso conhecer
mais a fundo essas relagdes porque o homem n&o produz sozinho, individualmente, suas
condicdes de existéncia. Essa producdo acontece de forma organizada e sdo decorrentes do
grau de desenvolvimento dos meios de producéo da existéncia humana.

O aluno s6 chegard a esse conhecimento quando os conteddos transmitidos Ihes
oferecerem dados historicizados, contextualizados e consequentemente se tornaram
significativos, entdo os conhecimentos serdo elevados do nivel sincrético ao sintético.

3. Em busca da esséncia

Dissemos anteriormente que o homem e as transformacdes provocadas por ele séo
sociais e historicas, que ndo podemos fugir deste fato, mas encontramos meios de mascara-lo.
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A descontextualizacdo, a naturalizagdo, a apresentacdo de contetdos a-historicos, a
memorizacdo isolada da compreensdo foram os principais elementos encontrados como meios
para oculta-lo.

A acentuacdo que se da a fatos e personagens isolados como se a Histdria pudesse ser
entendida através dos “pulos” de um personagem importante a outro personagem de peso
leva-nos ao falso entendimento de que a histdria é linear. Neto afirma: “Privilegiando os
sujeitos fazedores da histdria, tem-se: D. Pedro resolveu tornar independente, Marechal
Deodoro da Fonseca mudou o governo e o senador Vergueiro introduziu imigrantes...”
(NETO, 1995, p. 104). Brecht ironiza este pensamento quando escreve: “O jovem Alexandre
conquistou a India. Ele sozinho? César bateu os gauleses. N&o tinha pelo menos um
cozinheiro consigo? Felipe de Espanha chorou quando sua Armada naufragou. Ninguém mais
chorou?” (BRECHT. Ap. ALENCAR, 1979, p.5). O carater conservador se estabelece no
ensino quando os conteudos sdo apresentados sem a histéria de lutas, violéncias, embates,
combates e acordos.

Também a questdo da memorizacdo, a qual se referem tanto Penteado quanto Borges,
ndo pode simplesmente ser afastada. As aulas no Curso de Pedagogia advertiram que decorar
sem conhecer € altamente condenavel; mas, decorar, depois de se ter apreendido todos 0s
pormenores do tema, € altamente louvavel. A memorizacdo isolada da compreensdo tem
sérias consequiéncias: 0 ensino repetitivo e memorizador ndo despertam o interesse do aluno
pela Historia nem pela Geografia, além de gerar um “samba do crioulo doido”, desarticulando
fatos, nomes, personagens e datas. Tem-se aqui uma possibilidade de se explicar o porqué dos
habitantes de Campo Grande se confundirem tanto com relacdo a data de
fundacao/aniverséario da cidade.

Como estdo apresentados nos manuais didaticos, os conteddos ndo atendem as
necessidades dos alunos que ndo conseguem superar a aparéncia posta, ndo conseguem
apreender a esséncia.

Afinal, qual é a condicdo para se apreender essa esséncia? Como primeiro passo
podemos dizer que precisamos de uma proposta que seja desenvolvida tendo por base o
mesmo principio — de que toda forma de conhecimento é social e historica. Social, porque o
conhecimento é fruto do trabalho humano, despendido coletivamente em condicdes sociais
determinadas; histdrico, porque ndo é definido, ndo estd acabado ou, em outras palavras, € um
processo continuo, dinamico que se renova a cada momento pela acdo do homem. Cabe a
escola ndo sO transmitir esse conhecimento historicamente acumulado, mas saber media-lo
com vistas a construcao, pelo aluno, de seu ser social.

A presenca do professor como mediador do ensino é essencial: como superar
conteldos limitados e reduzidos, encontrados nas praticas e nos manuais escolares,
viabilizando a apropriacdo de contetdos criticos e sociais? Para dar conta de sua tarefa em
sala de aula, o professor devera trabalhar com atividades nucleares essenciais, que
possibilitem ao aluno apropriar-se do saber acumulado e sistematizado, incluindo-se o saber
popular. (...) Ele deve organizar processos, descobrir formas adequadas, selecionar métodos
que permitam o0 “acesso das novas geragdes a0 mundo do saber sistematizado, do saber
metddico, cientifico”. (AFONSO, 1996, p. 30).

Para um melhor entendimento de como, pela mediacdo do professor, podemos levar 0s
alunos a apreensdo da esséncia tomaremos como exemplo a historia de Campo Grande, MS.

O espago de nosso objeto — a sala de aula — complementa-se com outro espago que
limita a area a qual se refere o conhecimento a ser transmitido: o municipio de Campo
Grande. Nesse meio, os homens fizeram histéria e singularizaram-se como individuos através
do processo de sua atividade laborativa. Nele, produziram sua vida, a reproduziram,
transformando a natureza em objetos Uteis e necessarios; nele, também desenvolveram o
pensamento e produziram idéias. Esse conjunto de objetivacdes de idéias enuncia,

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.17, p. 11 - 23, mar. 2005 - ISSN: 1676-2584 20



Revista HISTEDBR On-line Artigo

conseqiientemente, o conjunto de conhecimentos produzidos sobre eles. Dessa maneira, 0
espaco criado pela atividade dos homens — municipio de Campo Grande — também deve ser
reproduzido em sala de aula de forma historicizado. A realidade histérica do processo de
origem e crescimento de Campo Grande necessita vir a tona, sob pena de o ensino ser
especulativo e ndo historico.

O caminho que se deve seguir é entender a totalidade em que aparece 0 processo da
colonizagdo como uma abertura a fronteira agricola. Ha que se verificar que a producao
manufatureira em nivel hegemdnica havia sido superada pela modernizacdo da inddstria no
p6s Guerra do Paraguai. Essa superagdo exigia também a expansdo da fronteira agricola e
conseqilente producio de excedentes (Ver CORREA e SALSA, 1985, p. 23ss).

Dessa maneira, a vinda do pioneiro as terras localizadas na atual Campo Grande trazia
0 objetivo da producdo em grande escala no campo; para isso, o fazendeiro trouxe
trabalhadores. A noticia de que um sobrinho do pioneiro participou da Guerra do Paraguali,
fazia parte da Retirada de Laguna e, portanto, conhecia as terras devolutas desabitadas é um
dado importante na superacdo das limitacbes e do reducionismo contidos nos manuais
escolares: Campo Grande “nasceu com o sinete do capital”.

A apropriagdo de terras tem a ver com o movimento do capital. O selo da
industrializacdo e da producéo agricola em grande escala no pais - a exigir produtos agricolas
excedentes - marca o endereco e a diregdo do pioneiro; marca assim o singular — fundacéo de
Campo Grande — no movimento universal do capital. Pela mediacdo do professor este saber
deveré ser socializado e particularizado. A especificidade da localiza¢&o do pioneiro em terras
foi dada pela propria especificidade do capital, pois “sdo especificidades determinadas pelo
capital [...] S&o essencialmente universais.” (ALVES, 2003, p.26)

O reducionismo dos manuais didaticos relaciona-se ao senso comum: algumas
particularidades abstratas, isoladas, neles tratadas, fazem-se passar pela totalidade social a que
se referem. Podem tornar-se um pensamento trivial, e, em alguns casos, uma idéia
preconceituosa quando se considera, por exemplo, que o pioneiro foi um homem
extraordinario porque teve coragem, visdo e enfrentou o que 0s outros nao conseguiram,
esquecendo-se dos fatos histéricos como a apropriacdo de terras e a busca de trabalhadores
para fazé-la render. A mediacdo do professor deverda desempenhar um papel relevante para
fazer ver o universal no singular. No processo da construgédo do conhecimento por parte dos
alunos, isso significa ir além do reducionismo, das limita¢cbes, do senso comum; e muito além
dos manuais didaticos. Significa, enfim, apreender a esséncia.

Considerac0es finais

Ao privilegiar a categoria singular é preciso ir além de uma analise puramente
regionalista. A apropriacdo e a expropriacdo de terras, a industrializacdo, a producgédo de
excedentes tém a ver com o movimento do capital, ndo sdo exclusividades de uma regido.
Desenvolvem-se segundo as particularidades de cada regido marcando assim o singular, mas a
todo o momento iluminado pelo universal. Isolar estes aspectos “tem-se revelado
extremamente prejudicial porque, ao buscar o entendimento do que somos, ao buscar a nossa
especificidade, tem se enfatizado exclusivamente o que nos diferencia. Assim, o universal
deixa de ser pardmetro.”(ALVES, 2003, p. 19).

E na integracdo dessas categorias, aplicando um método que nos permite passar do
senso comum para o conhecimento cientifico, que levaremos os alunos a “ampliar 0s
conhecimentos além da aparéncia posta nos livros didaticos e desencadear um processo de
apropriacdo da esséncia, ressalvando-se que a apreensdo da aparéncia ampliada € condi¢do da
apreensdo da esséncia” (AFONSO, 1996, p.13).
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Conclusdo idéntica segue com respeito aos manuais didaticos. Além de ndo darem
conta da historicidade dos conteudos, apresentam-se, ainda, como obstaculos a organizacéo
do ensino. H& neles uma pesada e detalhada materialidade que impede uma relacdo didatica
entre o professor e o aluno e uma formacdo mais ampla dos conteldos da area de
conhecimento por parte do professor, visto que ele se atém aos contetdos do manual.

Hoff (2003) ao analisar 0 manual didatico “O ensino Pratico de Aritmética” para as
escolas alemds no Brasil e compara-lo com os manuais de Matematica atuais apresenta
algumas conclusfes aplicaveis também aos manuais de Geografia e Historia: sdo manuais
volumosos, resultantes de um processo abstrato, a-historico e objetivo. Diante desse fato resta
investigar: Como se da a relacdo dos conteddos do manual didatico com a vivéncia da
crianga? Como favorecer o dialogo quando o instrumento de trabalho € tdo volumoso? Como
se relaciona a fragmentacdo — conseqiiéncia da descontextualizacdo — do manual com a
instrucédo de todas as ciéncias?

A busca por estas respostas ndo € um trabalho facil, tampouco solitario. Tem-se na
proposta metodoldgica de Saviani um caminho. Um caminho que nos permitira despertar nos
estudantes a consciéncia de que transformacdes sao possiveis e juntos — alunos e professores —
podem, tendo o universal como parametro, tracar hoje a Campo Grande do futuro, como fez o
urbanista que anos atras tracou as ruas campo-grandenses:

Mas o melhor de Campo Grande ndo é o que ela ja é e sim o que pode vir a ser.
Reunem-se nela todas as condicdes favoraveis para ser uma das grandes futuras
cidades do Brasil. Subira a 50 mil, a 100 mil, a 200 mil habitantes — e parece que 0
urbanista que Ihe tracou as ruas e pracas teve perfeita consciéncia disso...
(LOBATO. 1951. p.246).

Mais complexo que o caminho sdo as buscas pelos meios. Estas dependem de
continuos estudos, muitas pesquisas, esforcos conjuntos. E nesta perspectiva que tanto Alves
(2001) quanto Hoff (2003) apontam para a superacdo do manual didatico e a busca por outros
meios. No uso de recursos como 0s meios de comunicagdo de massa, a internet, a volta aos
livros classicos, uma nova forma de relacionamento entre professor e aluno e mudancas na
formacdo dos educadores estdo alicercadas as bases para uma nova didatica.

Se a proposta de Comenius respondeu a uma necessidade social emergente,
mobilizando para superéd-la os recursos mais avancados entdo produzidos pelo
homem, hoje o tempo € outro, marcado por novas necessidades sociais e dotado de
recursos tecnoldgicos muito mais avancgados para sana-las. Trata-se entdo, frisando,
de construir uma nova didatica a didatica exigida pelo novo tempo. (ALVES, 2001.
p. 246)

A construcéo de nova didatica esta intimamente ligada ao conhecimento da sociedade
da qual somos autores e atores, a compreensdo das fungdes que a escola e 0s contetudos nela
transmitidos, entre eles os de Historia e de Geografia, exercem atualmente. E a partir desse
conhecimento e dessa compreensdo que poderemos participar e promover as mudancas, ainda
que inicialmente pequenas, que levardo a constru¢do dessa nova didatica preconizada por
Alves.
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