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Usando a mediagdo dessas tecnologias,

eu vou ter que atravessar esse véu para nos
encontrarmos. Nesse mundo em que nds vivemos

hoje, de fronteiras tdo duras, pode parecer que esse
ambiente virtua | é fluido, mas ele também cria barreiras.

E como se fosse um paradoxo: se ele possibilita
gue tantos de noés se vejam e tenham algum tipo de
interacao, ele também cria um filtro | e ainda n&o
sabemos a poténcia ou a dureza desse filtrdq que
pode fazer com que imaginemos relacionamentos
gue néo existem.

N&o sei como teremos uma experiéncia de afeto

mediada por uma tela. E um exercicio; e € importante
termos consciéncia disso.

(KRENAK, 202Q p.5Y)

1KRENAK, A. Radicalmente vivolugar.org, 2020.
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Prefacio

Estagios em tempos impensaveis: (re)invencdes da educacéo e da vida

Estavamos juntas na Coordenacdo de Licenciatura ha um ano, foram
muitas aprendizagens ao longo de 2019, reflexdes sobre os desafios da formacéo
docente, tanto na Licenciatura Integrada em Quimica e Fisica, como em todas as
licenciaturas da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), participagcéo
nas diversas instancias institucionais, procedimentos, tudo caminhava. No inicio
do 1° semestre de 2020, uma interrupcdo, um deslocamento, iniciamos um
movime nto coletivo de queda livre...

Ja caimos em diferentesescalas e em diferentes lugares do mundo. Mas
temos muito medo do que vai acontecer quando a gente cair. Sentimos
inseguranca, uma paranoia da queda porque as outras possibilidades
gque se abrem exigem implodir essa casa que herdamos, que
confortavelmente carregamos em grande estilo, mas passamos o tempo
inteiro morrendo de medo. (KRENAK, 2019, p.62)2

A pandemia pegou todos de surpresa; institui¢c 6es publicas e privadas

tiveram que se reinventar. O atendimento ao publico precisou ser

repensando, considerando para tal, os meiostecnoldgicos como forma

de comunicacéo e de oferta aosservicos basicos incluindo nesse meio,

a educagdo. E diante aimplementa¢cdo do ensino remoto nas escolas

regulares, esbarrei com a necessidadedo estagio remoto, situacéo

totalmente atipica e nova. E assim, busquei, ao adentrar no campo de
estagiotO W OEUI UYEUWEUWEDI 1T Ul OUI UwOGEOI PUEUWE O
contexto pandémico e remoto, e 0 modo como esses caminhos afetaram

as estudantes e oegdudantes. (Lais Lira, p.88)

Pandemia, isolamento social, suspensdo das atividades presenciais...
Caimos. Medo, inseguranca, a habitacdo confortavel implodiu. J& ndo estdvamos
na sala da coordenacdo, nos corredores da Faculdade de Educacdo (FE), na
cantina, no gramado. De um dia paraOUUUOOwODPT UEA &eOwx EUEWUOE w
gue nos chamava ou convocava. Enquanto as portarias vindas do Gabinete do
Reitor (GRs) se multiplicavam, insistimos, caimos juntos e seguimos assim. Horas
interminaveis de reunides em coletivos da Unicamp e da FE e n®
perguntdvamos: como estdo os estudantes e suas familias? E nés professoras e

2 KRENAK, Ailton. Ideias para Adiar o fim do mund8&o Paulo, Companhia das Letras, 2019.



professores da universidade e das escolas, como vamos seguir com as aulas?
Quais as condicfes de nossos estudantes aosasso as plataformas virtuais?

Como as escolas/universidades poderiam continuar sendo
escolas/universidades, mesmo fechadas? Mesmo considerando todas
as armadilhas técnico-capitalisticas que nos impingiam (e certamente
continuam a nos impingir, até com mais intensidade) + bem como
concebendo uma escolarelacdo presencial insubstituivel - haveria
alguma possibilidade de suspensdo de nossa atividade humana
pensante-agente no mundo (afeita as dimensfes subjetivecoletiva e
politico -pedagdgica, que transbordam as paredes fisicas das escolas!)?
(Heloisa Lins, p.17)

Seguimos, quedas e deslocamentos movem a vida. Nos movemos,
reafirmando principios caros e historicamente construidos nos movimentos dos
Il EUEEEOUI Uwl wxEUUDPOTI EEOUWOEwWw%S OWEOOWEI UUE®D
publica na formacdo humana e profissional e do ensino de graduacdo de
qualidade, presencial e inclusivo?; o reconhecimento de que o momento
I 3DT PEx¥I RDT 1 wEIT w OdBithGoucent Dvdl& euddrh saldlé) fisiCaew ?
| OOEPOOEOG?> wil wogUl wEWEOOUDPOUPEEE]Il WEEUWEUDYE
referéncia ?a flexibilidade, o didlogo e o acolhimento das diferentes demandas
EOUwI UOUEEOQOUI Uwl WEOET OUI U? wep%ns Owl YI YA
E o que dizer do campo dos estagios supervisionados? Como favorecer a
experiéncia dos estagios na impossibilidade de contato presencial, corporal, nos
e com os cotidianos escolares? Os estagios nos convidavam ainda mais ao campo
das incertezas, pois nos aremessavam aos movimentos também em queda livre
das escolas publicas de educacdo basica. Curriculos e planos de aula sendo
revistos de forma experimental e inicial em meio as noticias que cada vez mais
indicavam a necessidade de um longo tempo de isolament social. As disciplinas
de estdgio também nos convidavam a um movimento de parceria com 0s
gestores/as e professores/as das escolas nesse momento desafiador de reinvencgéo
da vida e da educacgédo. Definimos coletivamente, mas ndo sem muitas duvidas,
seguir com todas as turmas de estagio das licenciaturas do primeiro semestre de
2020 e, no segundo, priorizando os formandos. Turmas, docentes e estudantes

3 FACULDADE DE EDUCACAO. Plano Emergencial para as disciplinasGtadua¢io, Faculdade de
Educa@d/UNICAMP . Campinas, UNICAMP, marco de 2020.
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foram chamados a reinvencao, aos movimentos formativos possiveis desde este
horizonte de impossibilidades.

Retomando Krenak (2020, p.3*0Ow Oa&Ow UEEI OOUwWw ?2EOOOwW U
I BRx]1 UD+-OEPEWE] wEI 1 UOwOl EPEEEwWxOUWUOEwWUI O
também nos ensina Freire (2001), é uma experiéncia de fatos, encontros,
dialogos, errancias, reconstrucdes A professora Heloisa Lins, juntamente com os
estudantes em estagio e professores das escolas, diante da queda, segd@iuu ? - 20 w
eliminar a queda, mas inventar e fabricar milhares de paraquedas coloridos,
EPDYI UUPEOUOWDOEOUUDPYI wxUE&I UOUO lvvomap* 1$- * O
presenteia com a beleza desses paraquedas, ensinando que é possivel. Um livro
que abre um outro campo de possiveis, em que o medo, a inseguranca e as
dificuldades atuam como acontecimentos mobilizadores de pensamentos outros,
abrem territérios i mpensados por onde a educacado reinventa modos de estar

1 U
EO

juntos/as.

Nos paraquedas fabricados aqui nestas escritas, de uma professora
universitaria, de estudantes de licenciaturas e de professores/as de educacao
basica, supervisores/as de estagios, o afet@ reinvencéo, a pratica decolonial e a
construcéo dialégica de saberes entre escola e universidade, foram componentes
gue trouxeram vida, beleza e poténcia para esta experiéncia inusitada de estar
juntos/as, fisicamente separados/as.

Certamente os afetosse impuseram em meu desempenho enguanto
estudante e foi de extrema importdncia a abertura oferecida por

professoras ao dialogo sobre as situagdes vividas por nos naquele

momento. A compreenséaoe flexibilidade pareceram se tornar mituos

em diversas situagbese perduraram numa espéciede acordo tacito por

todo o semestre. Essgercepc¢do me sensibilizou para as possibilidades
de cultivar relagdes outras, de trocas e cuidado, que, mesmo nas
licenciaturas da universidade, em que |é%e tanto sobre isso,ndo se
faziam tdo presentes no cotidiano. (Amanda Miranda, p. 29)

Estudante de Artes Visuais, Amanda buscou dar a ver-sentir a
tessitura de outras formas de afetividade que se mostraram importantes ao
processo educativo: cultivar relagbes outras, cuidar e trocar. Bruna e Gustavo,
estudantes de Ciéncias Bioldgicas e Historia respectivamente, nos levam ao

4 KRENAK, A. Radicalmente vivolugar.org, 2020.
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encontro de professoras e professores mobilizados pela reinvencéo, pela busca
por produzir itinerancias formativas possiveis.

Contudo, observei também que a escola e os professoresndo se

limitaram asfragilidades. A escola se mostrou engajada, comprometida

socialmente e buscou se reinventaratravés de uma gincana cultural on-

line, como aqui também exposto. Teve poucaadesdodos alunos? OK,

teve. SE1 OOUw El wUOEEUwW EVUwW ET UPT UEOGEEEI UOw U
Il EUEEEDPOOE D U w @ (phisuel quausk Goen@dulhihdaumais,

porém, o aluno que conseguiu participar dessa atividade se divertiu

aprendendo, mantendo viva essarelacdo com a escola;relacéo estatéo

importante para seu desenvolvimento como gente. (Bruna Lima, p.74)

A partir disso, vale destacarmos o belo material que a escola produziu.
Dentre as atividades que estavam dando seguimento ao ano escolar, a
atividade tinha como enfoque a tematica da luta antirracista,
abordando temas como o assassinato de George Floyd e o
fortalecimento dos movimentos antirracistas. Contemplou também o
assassinato de um dospréprios alunos da escola, Jordy Moura, 15 anos,
jovem negro que foi assassinado pela GM deCampinas no inicio de
abril deste ano. A atividade trouxe também informag 6essobre violé ncia
policial; darwinismo social; mito da democracia racial; politica de
branqueamento; racismo reverso, dentre tantos outros. (Gustavo
Longo, p.84)

As narrativas dos estagiarios/as se unem as dos/as professores/as
gue, em um contexto impensavel, se disponibilizaram a acolher estudantes em
formacao inicial para docéncia. Mariana, estudante de Letras, destaca a
importancia desse movimento, a centralidade do estar na exola com jovens e
adultos para producdo de um saber pedagdgico vivo que ndo se expressa como
teoria ou como prética, mas que se coloca nas faiscas de um entrigar.

N&o existe receita de bolo nateoria que eu via, porque a pratica sempre

tem suas especificidades, nunca cabe totalmente dentro da teoria, mas

uma me ajuda a guiar a outra. Nao existe receita de bolo, mas eu posso

analisar criticamente os olhares de outros estudiosos daarea para nao

ter que inventar a roda toda vez. Talvez se houvesse uma maior

integracao na minha area quando entrei no cursinho, eu ndo tivesse me

sentido tdo no escuro, despreparada, porque ali nocomego eu tinha que

criar tudo do zero. E ainda que essasensago continuadi I wET Ux Ul x EUOw
I B B U U E ceuaiast d2la que memantém nesse movimentotambém

constante einterminavel da praxis. (Mariana Messias, p101)

Os professores supervisorestambém trazem as potencialidades do
estagio, mesmo realizado de forma remota, como caminho de encontro, didlogo
e construcao coletiva. Cassio questiona o papel da universidade, nomeadamente,
o distanciamento em relacdo as escolas, mas sinaliza mudangas quseguem em
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movimento. O trabalho realizado com os estagiarios, no contexto de isolamento
social, trouxe um novo félego.

A minha surpresa foi grande quando percebi que aquela dezena de
OPEI OEPEOEOUOwW@UI wET OUEWEETI UPEWEOQwWT UUx O
pretensdes de intervir ativamente nas atividades com os alunos.
Criamos um cronograma que permitiria que todo estagiario fizesse ao
menos uma intervencdo, e analisasse as respostas dos estudantes
derivadas de sua proposta. A primeira delas foi dentro do tema
?/ EOUEOE 07 Cam ihténsasOdu@riadas que o bioma vinha
sofrendo nos meses de seca. (&ssio, p.109
Na experiéncia de Harian vemos o campo de estagio ndo s6 como
formacdo inicial para os estudantes vinculados a Unicamp, mas também de
formacgé&o continuada para o professor iniciante que esta na escola, favorecendo
processos de construcdo do conhecimento doente em partilha. Ele afirma a
importancia de manutencdo dos estagios no contexto que estamos vivendo, tem
muito cuidado na recepcdo dos estudantes que participaram, ndo sé das
dinamicas formativas junto aos alunos, mas também dos encontros entre 0s

professores nos momentos de Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC).

Ao ingressar no campo de estagio, entendo que o/a professor/a em
formacdo precisa compreender a escola como unidade que ndo se
restringe ao mundo da sala de aula, em que um/uma docente faz um

trabalho e as/os estudantes simplesmente recebem passivamente
informacoes. Assim, estagiar na escola é vivenciar
dimensBes de convivio das/dos estudantes, a¢des de planejamento
do corpo docente, relacdes de poder entre equipe gestora e docentes
e, evidente, entre funcionarias/os e estudantes.(Harian, p. 112)

Este entrelacamento de narrativas e pensamentos nos oferece olhares em
diferentes perspectivas sobre escolas (re)inventadas no esforco comum de estar
junto, um esforco vital realizado por professores/as e estudantes
univerUPUAUDOUYyEUOQwxUOI 1 UUOUI UxEUuwl wl UODUEEOUI (
modos possiveis e criativos durante a ronda da morte em OUUEUWYDEEUY » wO
pergunta Heloisa Lins na abertura do livro. Durante a leitura ndo recebemos
respostas definitivas, essa sugoergunta se desdobra em muitas outras. Este livro
nao nos interpela binariamente sobre sermos a favor ou contra essa escola
inusitada vivenciada de forma remota nos tempos de pandemia. As escritas nos
interpelam de outras maneiras, nos convidam ao pensamento e a criacdo para

13



gerar rondas de vida em meio a desesperanca e a pulsdo de morte desses tempos.

Como nas palavras de Ailton Krenak, a duvida € sempre necesséaria ndo sabemos
2EOOOQOwWUIl Ul OOUWUOEwWI BRx1 Ub+OEPEWET wei l UOwOI ED
Vemos este livro como um afetuoso e comprometido exercicio. Cada palavra aqui

escrita busca fazer dessa inesperada e desafiadora experiéncia coletiva, um gesto

de defesa da educacéo e da vida.

Campinas, 11 de fevereiro de 2021.

Inés Braganca e Alik Wunder
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Apresentacéo:

orientando
em campos virtuais




Orientando em campos virtuais

Estagiosdocentes:entre pandemia, pandemonio e (talvez?) rotas de fuga

N&o me iludo
Tudo permanecera do jeito que tem sido
Transcorrendo
Transformando
Tempo e espaco havegando todos os sentidos [...]
Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei
Transformai as velhas formas do viver [...]
(Gilberto Gil, Tempo rei1984)

Concebo esta obra como umanvencao de possiveis, de resex-isténcias de
coletividades e subjetividades, diante de nosso assombro com o0 que se passou
em 2020 (espanto que pode ser frequente e continupuma vez que estamos a
atravessar ainda em 2021). Experiénciassensacfesmemarias narradas aqui
como uma tentativa de se cravar, no tempo, um momento que nos afligiu,
fundamentalmente. Uma materializacdo possivel, dentre tantas surgidas e
espalhadas pelos?cantos? do planeta, para refletirmos sobre o percurso especial
e delicadissimo de formacédo docente e das(in) possibilidades das/nas relacdes
de ensino-aprendizagem, tanto na educacdo baga como no ensino superior.
(Im)possibilidades que se deram a versentir-experenciar com a magnitude da
pandemia de COVID-19 - como acontecimento potente para atravessar/afetar
culturas e subjetividades - e o protagonismo do SARSCoV-2, por consequéncia,
comoum ? Y a WU B&I Olhtdmos, assim, que esse periodoseja lembrado,
num futuro que vislumbramos, como mais um momento histérico em que o
antropocentrismo foi colocado em xequee que algoessencial para a humanidade
- na relacédo intrinseca com a naturezacom o trabalho, com a vida, comos pares
- pbde se(re)apresentar (apenaspara quem assim desejou/permitiu) em termos
de aprendizagens outras, de aberturas para ?novos? mundos e projetos de
sociedade (global e localmente) Uma espécie de portal, entdo, se abriu... Nessa
esteiradas aberturas (quem sabeaté de utopias, concebidas aqui comoum porvir
construido pelo conjunto das a¢des e desejos cotidianos de mudancas e também
de importantes intensificacbes de antigas crises, as escolas basicas e as
universidades ndo sairiam ilesas, assim comosuas gentes(destacadamente em

5 A partir das contribuicdes de Boaventura S. Santos, emA cruel pedagogia do viru€oimbra:
Almedina, 2020.
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termos dos efeitos do racismo, patriarcado, imperialismo, colonialismo,
adultocentrismo, por exemplo).

Entre os meses de marco e abril de 2020, viviamos um momento em que
as ciéncias epidemiologicas ja anunciavam que demorariamos, em média, até
dois anos para encontrarmos alguma melhora sanitaria, mesmo que muitos(as)
tenham demorado a compreender o que is®, de fato, significava.
Lamentavelmente, sabemos daqueles- em diferentes posi¢c@es sociais- que até
agora ndo aceitam os fatos ou estdo mais ocupadoscom a saude da economia...
Nesse contexto de desafios imensos, naquele inicio, debatiamos sobre como
seguir, sem nos aglomerarmos fisicamente, sobre como nos reinventarde algum
modo. Como as escolasuniversidades poderiam continuar sendo/ existindo,
mesmo fechadas? Mesmo considerando todas as armadilhas técnico-
capitalisticas que nos impingiam (e certamente continuam a nos impingir, até
com mais intensidade) + bem como concebendouma escolarelacdo humana
presencial insubstituivel - haveria alguma possibilidade de suspenséo de nossa
atividade humana pensante-agente no mundo (afeita as dimenséessubjetivo-
coletiva e politico-pedagdgica, que transbordam as paredes fisicasdas escola3?
Colocando as coisas de outro modq num momento inédito para a hossa geracao,
completamente excepcignalomo manter apenas 0S mesmos instrumentos
analiticos pregressos e negar (no sentido de ndo agir, de nao seguir),
2UDPOx Ol B0Odmo tbija» modos possiveis e criativos durante a ronda da
morte em nossas vidas? Seria possivel ?Ppassar E w x | hé3&as amarras do
ultraliberalismo e inventarmos brechas minimas (mas talvez potentes) para nos
reinventarmos ¢+ mesmo que minimamente - como sociedade, como escola, como
cidadaos e cidadas? Isso porque, junto da pandemia, tinhamos como brasileiros
- jao pandemobnio, o desgovern@m termos de ameacas ao Estado democratico de
direito, convivendo com anti-intelectualismo, o negacionismo cientifico a todo
vapor (inclusive com um movimento anti -vacina que muito se fortaleceu, assim
como as pautas antiambientais, etc), um completo descaso em termos de
politicas publicas sobre a participacdo sociateducacional das criangas e jovens
menos favorecidas economicamente (que sequer tinham/ tém acesso ao que
x OET UPEwUI Uwx UOx OU [ tua Eitarmds @l§ubsuadpecto©Tomadd » A
parar, entdo, | OGUEOUOw ? Esdi paSsBMPEIE %esse enfrentamento
(principalmente quanto ao obscurantismo) precisava se dar na assuncéo

hY

profunda da prioridade do direito a vida, considerando também a educacédo
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como um direito inalienavel (mesmo em momentos de catastrofé), tal como
disposto constitucionalmente.

Isso apenasdestacocomo um breve quadro, para refletirmos a respeito de
como ndo havia/ndo ha espaco para ingenuidades mas também para
pensamentos binarios (tidos como ? E U g U PoE felbe de quem integra as
escolaguniversidades, sob o toque-de-caixa da urgéncia para projetarmos
? U O O U éuGde dlitro modo, para aceitarmospassivamenteo que nos € imposto
por tais politicas. Diante disso, sabemos como as discussdes sobre os caminhos
possiveis foram acaloradas, intensas epouco consensuaistambém no campo da
educacao.

Nesse caldeirdo, a turma de estagio e eu aguardavamos uma posicao da
Faculdade de Educacéo da Unicamp, para sabermos se iniariamos a disciplina,
efetivamente. Combinamos por manter alguns encontros sincronos naqueles
dias, mesmo com todasas indefinicbes. Conversadvamos a respeito do quenos
aconteciacomo pessoas, educadoregas), estudantes, et¢ do que nos aguardava..
Da forma como compreendo (e ouvi dos(as) estudantes), nos fortaleciamos ali
também, afetiva e racionalmente, diante do que se apresentava também como um
caos.. Aprendiamos, conjuntamente, a nos mobilizarmos, num terreno de
incertezas profundas. Nao havia garantias ou ?exigéncias? muatuas. Foi um
tempo de didlogo entre mim e a turma de estudantes, em que a universidade
estavae ndo estavepresente. Tempo de espera, tempo de aflicdes de incertezas,
mas também tempo de esperancas,de antigas e novas perguntas, de (re)
invencdes...Tempos aibn e kairés tomando o chronos. Nessa interessante
sobreposicao-multiplicidade, é ramos/ estdvamos diferentes,embora ?iguais?...A
universidade e a disciplina também. Uma espécie de suspensao daquilo que
conheciamos e supunhamos compreender enquanto alguma referéncia anterior
nos amparava também.

Ailton Krenak ensina o quanto é importante viver a experiéncia da nossa
xUGxUPEWEDUEUOEM @Owx 1 OO0 wdara) @ds cotnafficdaedlen E OO O wU C
contar uns com os outroBoder ter um encontro [...] Vocés podem ter certeza de
que isso me da o maior gas paraesticar um pouco mais o inicio do fim do muqde

6 A esse respeito, ver a discusséo e referéncias ao tema em LINS, H.A.M.; CABELLO, J.; BORGES,
C. Direito a participacdo politica de criangas sobre a escola: algo mudaria em funcdo da
pandemia?. Sociedad elnfancias v. 4, p. 243249, 30 jun. 2020. Disponivel em:
https://revistas.ucm.es/index.php/SOCI/article/view/69637 . Acesso em 06.2.2021.
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Ul wOl wex Ul Ul OUE 2 wopgriio$meus?). Darheynio padiay sohaetho A
que essesnossosencontros tenham sido uma espécie decorazonarcomo faz em
conjunto o povo indigena andino Kitu Kara, quando prepara o terreno para o
plantio e a colheita. Um modo de criacédo de pontes entre emocg0des/afetos, de um
lado, e conhecimentos/razdes, de outro. Assim também seguimos, como
compreendo: corazonandosentipensandp até que a instituicdo definisse alguns
rumos (e para depois dissd). Boaventura S. Santos (2019hos ajuda avislumbrar
FEwubDOxOQUUAOEPEWEOwW?EQZUI E D Girdvds QessadpratichE 4 2O w | w |
coletivas-fraternais. $ Ow UUE Uw x EAQUECerU BsU oonceRos significa
transformar a laténcia em poténcia, a auséncia em emergéncia, o inatingivel no

s E&Pe O 7 6 uocddsguelquecem a razdo sdo emogdes como um objeto e um
objetivo [...] Trata-se da Unica posicdo progressista num tempo que proclama de
forma crivel ndo haver alternativa? w2 - 3. 2 Owl5HruNOwx 6 whuk Y

Diante desses aspectos, abra que aqui se apresenta,nascedesse Nosso
agir-devir. Mantive -mo-nos unidos durante essacrise - que nao teve ainda fim
(no caso brasileiro, talvez demore ainda mais) e algo surgiu como
inventividade /instauragdo de mundos, de sociedades do fazer
escola/universidade.Talvez tenhamos criado, nessedificil processg algo como
uma suficiéncia intimaaquilo que Santos apresenta como o estado que um grupo
suficientemente corazonald= U P UT o w? UOEWET Ul UODPOER &@OwbOEE!
UOCEw?T1 OUUI wB] niksmod Gdbénd filesténtos aspectos negativosque
também estéo a espreita logo ali e aqui...S40 muitos!

Assim, além de Krenak e Boaventura, nossos(as)demais interlocutores(as)
foram uma parte essencial nesse processdialdgico e criativo - como Paulo Freire,
Davi Kopenawa, Inés Dussel, Daniel Munduruku, Marcio Danelon, Francesco
Tonucci, Emanoele Coccia ,Vera Candau, Walter Koan, Anténio Novoa, Silvio
de Almeida, Bader Sawaia, Maria Carmem Barbosa , Helena de Freitas, por
exemplo, por entrecruzamentos polifénicos e semidticos: lives, foruns de
discussao, capitulos de livros e artigos, assim como quem nos abriua escola e o0s
campos de estaginline (e também se abriy oportunizou outros encontros, novas
friccdes ET OUE w ? V.1 Ne€id) Bebtiso, a relacido tecnemediatizadacom
supervisores (as) de campo, assim como com o0s(as) estudantes dessas escolas
publicas, em sua maioria, foi decisiva para as nossas atividadese reflexfes

7KRENAK, A. Ideias para adiar o fim do mdo. 12. Ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2019.
8 SANTOS, B.S.O fim do império cognitivol?. Ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.
9 KRENAK. Idem. (p.155)
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Tempo de escutae de partilha impares, excepcionaistambém, entre universidade
e escolas Algo que nédo deve ser comparado/ avaliado - por principio - com a
Ul EOPEEEI wEOUI UPOUOWEOOOWUEOUOWEPUEUUDPOOUW?
Sob tais circunstancias incomparaveis, seguimos com a proposta da
disciplina:
A partir de uma abordagem centrada nas Pedagogiasda diferenca e na
Educacédo para os direitos (ndo/humanos), a proposta do estagio estara
voltada para a composicdo de olhares atentos as praticas educativas
colonizadoras e para a proposicao de alternativas diante dos processos
El w?00UOEOPAER aDe yovens:Udo(sF WwarE(§),A do(s)
EOOUPEI UEEO@UAWREDI T UI OUI » wepUAS w/ UOx GI wl
estagiarios(as) nesse processo de invencdo contraegemadnica,
decolonial, e de aberturas as diferencas, ao direito & participacao e
informac&o das criangas e jovens, com base em seus proprios temas de

interesse (tais como racismo, género, etnocentrismo, sexualidade,
monolinguismo, motivacao, afetividade, entre outros) 0.

Nesse trajeto, ®mo temos acompanhado pela grande midia, tempos duros
e excepcionaispodem continuar em nossas vidas e escolasainda que tenhamos
agora algumas vacinas mas néo a vacinacadogarantida e democratizada...Seria
muito bom termos aprendido e continuarmos aprendendo ¢ com tais pedagogias
- que o controle humano, vindo da concepc¢do antropocentrada, € que deveria
estar em crise e incorporarmos essas dimensdes do atravessamento da natureza
em nossos cotidianos e possibilidades de encontros outros mesmo que nao
idealizados por n6s como sociedade Extirpar, quem sabe, essa vaidade humang
ou seja, essa ideia fixa quefazemos de ndés mesmos, 0 guepensamos ser,
esquecendonos de outras companhias nessa viagem cdésmica, como nos alerta
Krenak!. Assim também comecamos a trilhar terrenos moventes e incertos,
através das expeiéncias de estagio em tempos pandémicos...

Heloisa A. Matos Lins
Campinas, 07 de fevereiro de 2021.

(Até este dia, o total oficial de mortos pela Covid -19 € de 230.034)

10 Programa oficial da disciplina EL 774 + Estagio Supervisionado |, oferecida nos cursosde

licenciatura da FE-4 - (" , / OWEOOw x UONIT U O w Re@ddagidd3Bid diferdnéaxeOU U O 6 w ?
l EUEEA &eOwxEUEWOUWEDPUI PUOUwWwpOeaedyxGUAwWI UOEOOU- B

11]dem.
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W Vitor Toledo Piza Nardi

Interacao com toda a turma e em grupos pryvp—
' | Heloisa Matos Lins (vocé)
Amanda Nascimento Miranda
Ariela Yunes

Caroline Fazio

Isabela Mayumi

FEUDALISMO Lais Polizello Lira

I | L “ &e Leticia Alessandra Albissu
Ca e - O Mateus Leme H ce Lhays Izidoro Da Silva

esta apresentando

Encontro virtual da turma de estagio com professor de Histéria da Educacdo
Basica e uma estudante do 7. Ano ¢ 16.7.2020.
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Estagiando em campos virtuais

AFETIVIDADES E MODOS DE ESTAR-JUNTO PARA EXISTENCIAS-
INSURGENCIAS PROPOSITIVAS

Amanda Nascimento Miranda

Escrevo este relato a partir de observacgfes e andlises realizadas enquanto
estagiaria no decorrer do primeiro semestre de 2020, acompanhando as
adaptacdes e mudancas de realidades educacionais no contexto da pandemia de
COVID-19 e do consequente e necessirisolamento social adotado durante esse
periodo, que acarretaram na suspensao das atividades presenciais escolares e na
adocao de estratégias de ensino remoto por diversas instituicdes.

Trago aqui reflexdes advindas tanto das praticas de estagio e obseracdes
realizadas nesse contexto, a partir da realidade de uma instituicdo escolar
cooperativa situada em uma cidade no interior do estado de Séao Paulo, quanto
de experiéncias pessoais com a educacao neste periodo, enquanto estudante de
licenciatura e estagiaria. Nessa costura de experiéncias, trago comigo, ainda, 0s
impactos de outras vivéncias de estagio ocorridas em condicbfes muito menos
atipicas, no ano de 2019, em que atuei na educacao nafmrmal como integrante
da equipe de acdo educativa de uma instiuicdo cultural recebendo e
acompanhando de individuos, grupos escolares e ndaescolares nas visitas a uma
exposicao de arte contemporanea.

Nesta ocasido, a exposi¢cdo mediada era parte da Itinerancia da 332 Bienal
de Artes de Sao Paulo, ocorrida no Sesc Qapinas, cujo nome e eixo norteador
das praticas-escutas de mediacédo eram asfinidades afetivags implicacdes dessa
experiéncia se fazem relevantes para quaisquer reflexdes aqui trazidas, uma vez
gue se ela colocou como mobilizadora de minhas escolhas ede meu olhar,
evidenciando para mim, ainda mais, a importancia das afetividades e
subjetividades na pratica educativa e, em especial, nas que envolvem as relacdes
de ensino-aprendizagem na arte, no sentido de possibilitar encantamentos e
sensibilizagdes transformadoras.

Imersa em uma compreensao complexa da educacgéo, dos individuos e da
sociedade, me apresento, entdo, como estagiaria de Artes. Area do conhecimento
essencialmente pautada na intersecc¢éo entre as emocgdes e a cogni¢ao, entendo a
fundamentalidad e da arte como ainda mais evidenciada no atual contexto e, ao
mesmo tempo, especialmente fragilizada tanto devido a situacdo ainda mais
financeiramente precarizada vivida pela classe artistica no pais e a necessidade
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da troca, do outro para efetivar-se cono arte, mobilizando as sensibilidades e o
pensamento. Mais que isso, sou uma estudante de Artes Visuais e artista que
viveu sua formacao escolar e iniciacao artistica na e em torno da mesma escola a
que retorno agora como estagiéria.

Para além das analiss aqui realizadas, mais voltadas ao atual contexto
pandémico em que essa e outras escolas brasileiras se inserem, escrevo como-ex
aluna que reverbera e se compreende como parte dessa instituicdo que me
formou também nos afetos e pelos afetos. Minha atuacag observacoes e relatos
se propdem enquanto intercambio entre escola e universidade e, outrossim, entre
estudantes, sociedade e a instituicdo escolar em que fui recebida. A disciplina de
artes na escola € uma das poucas que nao se deixa existir sem o0 corpe as
emocOes que 0 perpassam e ativam. Impdese entdo, o grande desafio de
continuar sendo, estudando e produzindo arte com o ensino remoto frente ao
cenario pavoroso e avassalador que se coloca.

Faco um empréstimo do conceito de encantamentogue se congitui como
UOWEOUwi UCEEOI OUOUWET wUOEwWIi POOUOI PEwWwxEUE
tecido por Adilbénia Freire Machado (2014), ao descrever minha percepcao da
atuacao da arte e de seu ensino na formagao e transformag¢ao humana. Segundo
a autora, junto ao encantamento, a alteridade e a ancestralidade se constituem
como base da Filosofia Africana e fio condutor para a producdo das Filosofias
Africanas Contemporaneas, entrelacando-se com os principios da diversidade,
da tradicdo e da integracdo. O encantamenb, nesse contexto, se apresenta
enquanto sentido nas praticas e na existéncia humana, sendo mobilizador de
mudancas por meio de um afeto que proporciona um impulso para agir, pensar
e fazer desde os sentidos (MACHADO, 2014). Assim, essa ideia perpassa nao
somente as emoc¢des, mas também o préprio corpo, mobilizando respostas fisicas
e psicoldgicas para a construcao de sentidos e uma aprendizagem significativa,
ativando, por meio das sensibilidades, também a cognicgéo.

Torna-se esse 0 objetivo principal desterelato, situado em contexto que
avulta a complexidade contemporéanea: refletir sobre a dimensédo da integracao
entre racionalidades e sensibilidades no ensino de arte- enquanto area do
conhecimento particular e também transversal -, as quais se unem na prodicao
das subjetividades, elaboracdo de conhecimento e transformacdes individuais,
coletivas e ambientais, sendo, portanto sociais. Nessas analises e observacgoes,
tenho a pedagogia decolonial (OLIVEIRA, CANDAU, 2010) como eixo condutor
da trama que une expeiéncias praticas e estudos tedricos, pensando a
alteridade/diversidade, o encantamento/motivacdo e a colaboracdo/composicéo
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como principios regentes das praticas pedagodgicas transformadoras @nclusivas,
de uma insurgéncia propositiva.
Paulo Freire (2003 ja apontava a relacdo entre as afetividades, o espaco e
a aprendizagem
wl 00U+ OEPEWEOWEPUEUUUOW? xUOOUODE!
do chao, na boniteza das salas, na higiene dos sanitarios,
nas flores que adornam. H& uma pedagogicidade

indiscutivel na mater ialidade do espaco. FREIRE, 2002p.
20)

Diante de suas palavras questiono: quais seriam 0s impactos, para 0S
professores e estudantes, da ado¢do de um novo espaco, 0 espacgo imaterial, o
virtual, ou, ainda, a coexisténcia dos diversos espacos transportaas para dentro
deste - por meio da presenca dos ambientes familiares e residenciais aliados as
suas diversidades e rotinas-OE Uw? UEOEUwWET wEUOE? wEEOUEEE U wx
Como esses impactos sdo percebidos, em especial, ha educacgédo basica? Como
afetam o corpo, as emocodes e a cognicdo? Essas sao questdes complexas e que nao
se pretendem responder neste relato, mas nos servem também quando néo
respondidas posto que atuam como mobilizadoras de observagdes inspiradas por
uma pedagogia da pergunt@mo proposta pelo mesmo autor (Idem, 1985).
Nesse percurso em direcdo a decolonialidade na educacao, a existéncia
x Ol OEWEOUWEOUxOUwl wawYEOOUPAENa2OWEOUWUEET U]
possibilidades. Decolonizar implica que cada individuo

(...) é corpo inteiro e ndo apenas razao. Esta filosofia prima por uma
ética da inclusdo, é ciéncia da sensibilidade, é estética, pensa
epistemologias para a vida e mundos melhores, busca conhecimentos
propositivos de uma mudanga consistente; por fim, trabalha com
epistemologias para a praxis. (MACHADO, 2014, p. 2)

Entendo, assim, o pensamento decolonial como pratica intrinsecamente
necessdaria a uma educacdo que carregue dentre seus objetivos a liberdade e que
busque unir o sujeito - com sua mente e também com seu corpo- as suas

potencialidades individuais e coletivas, a sua existéncia ética, estética e politica,
uma vez que

a liberdade, que nédo se define sob um principio fundacional, devera ser
abordada, antes, sob um principio de pluralidade: a liberdade deve ser
entendid a, concretamente, em fungéo das lutas onde figural[...]

Trata-se de pensar o que existe de singular, arbitrario e casual naquilo
gue nos tem sido atestado como universal, obrigatorio e necessario. Em
suma, precisamos transformar a critica exercida sob a forma de
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limitacao necessaria em uma critica pratica sob dorma de transgressao
possivel. (BRANDAO, 2015, p. 286)

Nesse sentido, me propus a observar, na escola que me acolhe neste
momento, as abordagens e medidas adotadas pela instituicdo, as praticas
docentes e as relacbes com as/os estudantes, principalment&o tocante as
afetividades. Construo minhas reflexdes amparada pela leitura conjunta do
contexto social e politico, de seu projeto politico-pedagdgico, dos estudos e
propostas da pedagogia decolonial e da pedagogia libertadora. Compreendo,
ainda, essa unié entre estudo e pratica, universidade e escola, como campo fértil
para o estabelecimento de trocas, ndo devendo ser encarada a analise critica aqui
desenvolvida como apontamento dos limites a serem respeitados pela razao.

[...] € preciso que pensemos essaritica como analise e diagndstico das
condig¢es histdricas que determinam os modos singulares de pensar e
agir e, consequentemente, como andlise dos limites e possibilidades a
serem ultrapassados. (...) a critica ndo tem como func¢éo fazer aparecer
a essécia do sujeito ou sua finitude enquanto condicdo de
possibilidade, mas as positividades, as praticas de saber, de poder e de
si que tanto fizeram com que o sujeito se constituisse tal como €, quanto
gue possibilitasse o encontro com possibilidades que viabilizariam, por
sua vez, a emergéncia de um novo sujeito, possibilidades onde o sujeito
deixasse de ser o0 que é. A analise critica do mundo no qual vivemos
constitui, tanto para Foucault quanto para nés, a grande tarefa
filoséfica. (BRANDAO, 2015, p. 290)

E em tal sentido que estas reflexdes se prop&em, se constituindo ndo uma
verdade Unica e constatacdes definitivas, mas atuando como parte integrante e
essencial da revisdo das préticas e estruturas da educacéo, sempre necessarias,
mas ainda mais inevitaveis em um periodo de tamanha intensidade insurgente e
potencialidade disruptiva.
Experiéncia desafiadora essa que decidimos encarar (ou talvez tivemos de
fazé-lo por necessidade ou por afetos pulsantes): pensar a educagéo durante uma
pandemia. Mais do que penséla, vivé-la. Entendo que aqui esta a relevancia de
realizar o estagio em um periodo t&o conturbado, incerto, solitario, impetuoso. E
com impeto que a natureza reage as agressdes a que a submetemos enquanto
humanidade e parte dela - como aponta o ambientalista indigena Ailton Krenak
(2020)-, sem sequer nos darmos conta ou nos importarmos com isso. Krenak em
entrevista concedida ao vivo ao The IntercepE Da w@Ul wEwx EQOETI OPEwW? d
manobra fantastica do Organismo Vivo da Terra de tirar a teta da boca dos
OEOxeOQwWZUPE¢ wi wi EOEVUWEOOwI Ol Uws Ul UxPUEWET OU
ela, a Terra, existe pelos afetos.
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[...] quem ja ouvia a voz das montanhas, dos rios e das florestas nao
precisa de uma teoria sobre isso. Toda teoria € um esforco de explicar
para gente cabega dura a realidade, a estranha rdaade que eles ndo
enxergam (THE INTERCEPT BRASIL, 2020.

E como na ciedade - e, sendo seu espelho, na escola, em que o0s
individuos que sdo agredidos, silenciados, violentados reagem também com
violéncia (ainda que de diferente impacto e dimensao ou, mais precisamente, de
poder), imergimos mais do que nunca em um ciclo de intensos afetos, sejam eles
mobilizadores ou imobilizadores.

Sawaia (2003) escreve que os seres humanos

Necessitam de afeto, de atencgédo, de sentir que realmente sdo Unicos e
gue, ao mesmo tempo sdo iguais aos seus semelhantes, o que lhes é
negado nas rlagbes sociais injustas e discriminadoras. Suas
necessidades e desejos ndo se esgotam na luta pela sobrevivéncia
biolégica. O impulso natural de conservacdo da vida exige a expansao
de possibilidades, que é o fundamento do processo de humanizagéo. A
alegria, a felicidade e a liberdade sdo necessidades tdo fundamentais
guanto aquelas, classicamente, conhecidas como basicas: alimentacéo,
abrigo, reproducdo. (SAWAIA, 2003, p. 55)

Entdo, a principal questdo que surge e permanece em um eco constante é:
como suprir a necessidade tdo negligenciada quanto essencial do afeto quando
nos vemos submersos em uma luta generalizada pela sobrevivéncia, uma
necessaria restricdo de algumas liberdades e a consequente limitacdo das
possibilidades ou a auséncia de vislumbramento de futuro, dada a dominancia
das incertezas intensificadas pela pandemia de COVID-19 e o isolamento social?
Como nédo agravar e infiltrar em ainda mais camadas 0 processo de
desumanizacdo que, antes mesmo do surgimento do virus, ja era vivido por
individ uos e grupos excluidos e marginalizados- e necessitava ser combatido em
todos os ambitos sociais-, em tempos de interacdes virtuais?

Essas questdes perpassam todas as relacdes sociais e se evidenciam nas
relacbes de ensineaprendizagem em todos o0s seusniveis e atores. Com 0
distanciamento fisico e a introducdo das atividades remotas em diferentes graus
e setores pelo pais, se intensifica a individualizacdo crescente da vida
contemporanea e os impactos dessas experiéncias ainda sao imensuraveis. O que
écerto é que em meio a todo o caos e, do ponto de vista dos afetos e das condi¢des
UOEPEPUWETI UPT UEPUwWI wET UEYEEEUOWEOQW? xUOI UOEC
de éticox O0Og UPEO?2 wp2 6 ( Owl YYt Owxdwkt Aw@UIl wyYH"
enquanto espacoformalizado da educacao - da escola se destaca como lugar de
trocas, humanizacao e afetos. Apesar do contato afetivo fortemente abalado, o
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gue me proponho a estudar, enquanto estagiaria, sdo as tentativas e estratégias
de interacdo e humanizacdo criadas eadotadas por professores, gestores e
estudantes em contexto pandémico.

Penso que seja coerente partir de minha prépria experiéncia como
estudante lidando com minhas proprias condicdes emocionais e sociais frente as
novas circunstancias impostas de forma repentina e crescente no decorrer do
primeiro semestre de 2020. A chegada da epidemia ao Brasil trouxe consigo um
grande temor para grande parte da populacédo e me vi em meio a uma sobrecarga
de informagbes constantes a respeito do desconhecido. Parece coraditorio
exposto dessa maneira, mas foi essa a situacédo que me assolou: a incerteza trazida
com o excesso de informagdo. Mesmo tendo mais recursos do que uma enorme
parcela da populacédo brasileira, ndo pude evitar o medo e a impoténcia que
dispararam ansiedades ha muito ndo sentidas. Ressalto aqui a impoténcia, uma
vez que, como aponta Bader Sawaia (2003), h& dois tipos de medo, o medo que
gera acao, por ser causado por algo que acreditamos que podemos superar, € 0
?PXxEYOU? w@UIl wd wUI I OU ixigtéh&aue>¢ inOtlinatte du retbigae O WE E w
reacoes negativas. Aliada a esse cendrio, a nova condicdo de convivéncia e
habitagdo me afetaram de subito e me vi sem motivacdo e sem conseguir me
concentrar em qualquer outra atividade que ndo envolvesse a sobrevivércia.
Percebi nesse momento como ela é diversa da plena existéncia.

Parte significativa da sobrevivéncia da espécie humana esté relacionada a
expansao de possibilidades, ponto central do processo de humanizag¢ao e motivo
pelo qual vivemos em sociedade e nas relacionamos uns com 0s outros: a
humanizacdo é construida através da historia, da sociedade e da cultura. As
relacdes e experiéncias vividas por nés, nossa socializacdo, moldam os aspectos
biol6gicos, o corpo e o comportamento (alterando a postura, a omganizacdo do
cérebro - que é um 6rgao de grande plasticidade - as possibilidades corporais e
impulsos) assim como constituem nosso modo de pensamento e emocgdes
(OLIVEIRA, 1997).

Certamente os afetos se impuseram em meu desempenho enquanto
estudante e foi de extrema importancia a abertura oferecida por professoras ao
dialogo sobre as situacdes vividas por n0s naquele momento. A compreensao e
flexibilidade pareceram se tornar mutuos em diversas situacdes e perduraram
numa espécie de acordo tacito por todo o semestre. Essa percepcdo me
sensibilizou para as possibilidades de cultivar relacdes outras, de trocas e
cuidado, que, mesmo nas licenciaturas da universidade, em quese |étanto sobre
isso, ndo se faziam tdo presentes no cotidiano.
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Pormenores assim, da otidianeidade [sic] do professor, portanto
igualmente do aluno, a que quase sempre pouca ou nenhuma atencao
se d&, tém na verdade um peso significativo na avaliagéo da experiéncia
docente. O que importa, na formacdo docente, ndo é a repeticdo
mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos
sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada
x] OEwUITUUEOREOWEOW Ol EQw Ul OwEOwW Ul Uw ?1
coragem. (FREIRE, 2002, p.20)
Junto a essas relacdes cotidianas construidapela excepcionalidade da
situacao, abriu-se uma possibilidade de seguimento apesar de ou por causa da
EOT KUUPEOQWEEwWx Ul OEUXxERAa&eOw?EOQwOwUI GePDEOWEE u
abre o mundo como mundo, possibilitando o sentido da existéncia que se faz
quando o serai se descobre estarjunto-como-outro nos diferentes espacos e
Ul OxOUWEOWEOUPEPEOOB WZT UPI OUwWOI UU¢2 wp- x1-!
angustia pareceu criar, para mim, uma nova experiéncia de presenca.
A partir desse momento compreendi como afeto aceitavel o desconforto,
desde que outros afetos também se fizessem presentes, de modo que este fosse
mobilizador de a¢des e transformacgfes- individuais, sociais e politicas - de novas
formas de presenca. Ao assumir novas condutas, ideias ou fomas de existéncia,
como coloca Paulo Freire (2002), tem papel fundamental, além das informacdes
coletadas, o emocional. O autor nos apresenta uma analogia que evidencia o
papel politico e pedagdgico das emocdes.
Além do conhecimento que tenho do mal que o fumo me faz, tenho
agora, na assuncdo que dele faco, legitima raiva do fumo. E tenho
também a alegria de ter tido a raiva que, no fundo, ajudou que eu
continuasse no mundo por mais tempo. Est4 errada a educacao que ndo
reconhece na justaraiva, a raiva g protesta contra as injusticas, contra
a deslealdade, contra o desamor, contra a exploracdo e a violéncia um
papel altamente formador. O que a raiva ndo pode €, perdendo o0s

limites que a confirmam, perder -se em raivosidade que corre sempre 0
risco de se dongar em odiosidade. (FREIRE, 2002p.18)

Os afetos tidos como maus ndo sao, portanto, necessariamente
imobilizadores, pois, junto as relacdes estabelecidas com os demais fatores de
uma situacdo, podem se transformar em alegria em poder agir contra algo que é
imobilizante ou por sua mudanca e ai se apresenta um papel formador dos afetos.

Pois é dessa experiéncia que reacende meu interesse, ja presente ao longo
de minha graduagéo e mesmo em minha escolha de iniciala, pelos estudos das
relacdes afetivas noensino-aprendizagem. Ainda que sob novas formas, os afetos
se fazem presentes e essenciais também nas relagdes virtuais e, nesse momento
(talvez mais do que nunca para muitos), é fundamental para a potencializacao da
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existéncia. E sereconhecerse | w Ul Uw Ul EOOT 1 EPEOQwW EOOQuw 2?11
diretamente para o desenvolvimento do individuo e para o processo de
aprendizagem, de que forma poderiam ser ignorados 0s corpos, as vivéncias e
emocdes daqueles(as) que fazem a escola, com ou sem espaco fisico, exm
momento em que pulsam os afetos e ndo se deixam silenciar? Como poderia
abandonar o dever de ser estagiaria, de trazer novos olhares, novas
sensibilidades para a escola e, ao mesmo, deixar de aprender com as experiéncias
realizadas por ela nessa situaéo sem precedentes e certamente marcante na
histéria e nas vidas de todos(as) nés?

A imersdo na realidade escolar durante o isolamento/distanciamento
social adquire uma enorme relevancia na compreensao de qualquer experiéncia
educacional pés-pandemia. A escola apds (ou em convivéncia com) o COVID-19
nao é e nem sera a mesma, pois as pessoas nao sdo as mesmas. E para além do
espaco fisico (ou virtual) e da acao do Estado e da Legislacde que ndo deixam
de ter sua devida importancia - a escola é feita pelaspessoas. E inevitavel que
esses afetos nos alterem e se sera para melhor ou para piondo se pode afirmar,
pois assim como corpo e mente, afeto e cognicéo, razdo e emocao nao se podem
separar, as experiéncias vividas atualmente ndo sdo somente negativas
positivas.

Além do atual desafio de enfrentar situacdes completamente novas tanto
para nds estagiarios(as) quanto para aqueles que ja estdo inseridos no cotidiano
escolar, outras dificuldades se impuseram nessa busca por um espaco para
desenvolver nossas atividades e observagdes. A necessidade de adaptacdo do
funcionamento das instituicdes escolares e de ensino superior fez com que seus
processos acontecessem em ritmos diferentes e de formas diversas, o que
ocasionou um descompasso entre calendarios queimpactou diretamente nas
relacBes com a disciplina de estagio e com a pratica de estagio propriamente dita.
A relacéo de troca de informacgdes e proposi¢cdes que costuma ser mais frequente
ao longo da disciplina de estagio em periodo normal ficou dificultad a devido as
diversas situacdes enfrentadas. A necessidade de autorizacdo da realizagdo de
estagios remotos em carater excepcional gerou um atraso para o inicio das
praticas de estagio e um impasse devido ao tempo dos tramites burocraticos e o
calendario escolar da instituicdo com a qual estava em contato, que previa férias
no més de julho. Quando toda a documentacéo foi acertada e eu estava pronta e
autorizada a iniciar as atividades, a escola entrou em férias e o intercambio com
a instituicdo teve de ser paralisado por um més.

31



Para atender a continuidade da disciplina e tentar buscar mais
informacdes a respeito do local de estagio, mesmo que com a impossibilidade
temporaria de realizacdo das atividades diretas, busquei, por meio do site da
escola, nas reds sociais, através de conversas com minha irm& que € aluna do
Ensino Médio na instituicdo -, com alguns(mas) outros(as) estudantes, relatos de
professores(as), de familiares ou informacfes obtidas prévia e paralelamente,
materiais e documentos que possihlitassem me aproximar da realidade vivida e
praticas experimentadas nesse momento. Desse modo, as analises realizadas nao
se restringem ao periodo em que efetivamente e oficialmente realizei estagio na
instituicdo, mas também a momentos anteriores a quais tive acesso
simultaneamente ao desenvolvimento da disciplina de estagio, por meio de
debates sobre experiéncias particulares como estudante durante a pandemia,
com pessoas proximas a mim.

Iniciei minha pesquisa sobre os aspectos mais formais e gerais da
instituicdo e gestao através do Projeto Politico Pedagdgico (2018/2019), do Plano
Escolar (2020) e do Plano Escolar Emergencial (202B)estabelecido diante das
novas circunstancias enfrentadas. Em um primeiro momento me voltei, desse
modo, a algumas informacdes obtidas por meio dessas leituras introdutorias ao
desenvolvimento do estagio.

O primeiro elemento que me chamou a atencdo nos documentos
observados foi o posicionamento da escola com relacdo ao preparo dos
professores e estudantes para as atividadesemotas, oferecendo treinamento aos
professores para a plataforma utilizada e fornecendo computadores para alunos
e professores que manifestaram necessidad®. Desse modo, foi inicialmente
suprida a principal possivel desigualdade tecnolégica que impedisse o
desenvolvimento de atividades, proporcionando, junto ao acompanhamento da
frequéncia e didlogo com os responsaveis, adeséo de mais de 90% dos estudantes,
segundo as informac¢des coletadas em pesquisa institucional pela prépria escola.
Entretanto, a busca por inovacdo no decorrer do ensino remoto gerou a

12Os trechos citados dos documentos consultados e disponiveis no site da instituigdo, foram
inseridos em anexo para preservacao da identidade escolar e das pessoas indiretamente citadas
no texto. Pelo mesmo motivo, nas citacdes em que estava presente o noméa escola, ele foi
removido.

13 A escola decidiu por utilizar a plataforma Microsoft Teamspara a realizagdo das atividades
sincronas e assincronas. Me foi concedido acesso as sec¢des das aulas de Artes acompanhadas em
minhas praticas de estagio, assim podendo participar das aulas sincronas e ver as atividades
enviadas pelos(as) estudantes. Os anexos 1 a 3 séo ilustrativos de meu acesso a plataforma. Pede
se observar a participacdo da grande maioria dos(as) estudantes nas atividades sincronas e
assincronas.
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necessidade de constantes adaptacfes, pesquisas e consequentes mudancas para
os(as) estudantes e professores(as), que, junto ao contexto complexo de
instabilidades e sensibilidades afloradas, tem acarretado em impactos
psicologicos e em sua motivagao.

Com relacdo as disciplinas, foi notada a auséncia, nos documentos
consultados e disponiveis, da disciplina de Artes nos planejamentos de
atividades remotas do primeiro e segundo trimestres, desde o 6° ano do Ensino
Fundamental a 22 série do Ensino Médio @ 32 série ja ndo possui a disciplina
tradicionalmente em sua grade curricular). Diferentemente das demais, em que
constavam contetudos e objetivos a serem trabalhados, a disciplina de Artes
sequer aparecia para além da grade hordria (PLANO ESCOLAR
EMERGENCIAL, 2020).

Além disso, também observei que no Projeto Politico Pedagdgico
(2018/2019), a escola apontava trés pilares principais de seu posicionamento: o
desenvolvimento da autonomia, o conceito tradicional de conhecimento e as
relacdes pautada na coopeacdo (entre estudantes, professores e funcionérios),
com 0s aspectos humanos e vitais guiando o desenvolvimento dos sujeitos A
visdo tradicional do conhecimento inicialmente apontada parece ser posta em
contradicdo pelos préprios pilares da ideologia escolar e por outros trechos em
que afirma que

O conceito deconhecimento adotado pela [escola] esta vinculado a sua
perspectiva de atuar com vistas a formag¢@o de sujeitos autbnomos,
engajados em préticas cooperativas. Ele é continuo, podendo ser
transformad o/aprimorado a partir do desenvolvimento biolégico do
individuo e das interacdes que ele estabelece com o meio ou com outras
pessoas. O conhecimento também esta marcado pelas influéncias do
tempo, do espaco e de uma sociedade em constante transformacgéo. Da
mesma forma é assumido como ferramenta necesséria ao individuo
para que ele proprio possa se transformar e transformar o contexto que
o cerca. (p. 23¥%

Surgiram, assim, novas perguntas condutoras de minhas observacoes: a
gue nivel o tradicional se coloca nessa realidade escolar como contradicdo ou se
apresenta como complementacédo de saberes ja trazidos consigo pelos professores
e estudantes? Seria essa aparente contradi¢cao fruto de um projeto de escola que
se reelabora com o tempo e, por isso, se fazem pigentes diferentes olhares no
mesmo documento, resultado de diversos tempos e pessoas que a idealizaram?

14 Ver capturas de tela de trecho do planejamento no anexo 4.
15 Trechos do Projeto Politico Pedagégico vigente e disponivel no site da instituicdo escolar no
anexo 5. O nome da escola foi ocultado para preservacdo de sua identidade.
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Sera uma mistura entre a educacdo nos moldes modernos, de uma tradicdo
euro/nortecentrada, com uma concepg¢ao inovadora, aberta a vozes e ideias
outras, a (re)construcdo, a mudanca, ao novo, ainda que a novidade seja a
valorizacdo de outras tradigbes e culturas antes excluidas do curriculo e das
ideologias educacionais? Ou seria apenas descuido e confusdo na elaboracéo do
texto presente no documento?
Pode-se imaginar que, por compreender o conhecimento como mutavel
conforme os contextos sociais, temporais e espaciais, a escola se alinhe com o que
propde Inés Dussel (2009), com relacdo a transmissao cultural, construindo um
caminho em direcéo a valorizacéo de tradicdes em detrimento de um monopdélio
EEWEUOUUUEWE]!l wOEUUEwWlI WEEwW? OOEE? OWEUWGUEDPUOU
velocidade antes inimaginavel, contribuem para uma contemporaneidade com
poucos elementos em comum que sobrevivam ao tempo e as geracdes
Apresentar uma escola ligada as tradi¢cdes pode ser uma forma de afirmala como
custodiadora das aquisicbes da humanidade. Ou como prefiro dizer, tendo
aprendido com as falas de Krenak (2019, 2020) e compreendendo o mundo como
territério de diversidades e em constante reelaboracdoas humanidades
Isso ndo significa dizer, portanto, que a escola é apenas passado,
Ul Il OUREOEOQWUOE WPEI PEWET wUI xUOEUMAeOWEUOUUUEOD
EOOwOwxUI Ul OUTI wi wEbOOwdwi U0UUO? wipdedda2 $+ Owx 8
mecanica de uma histdria, mas como passagem de uma tradicdo que se renova e
Ul wul ET 1 POl WEOOWEEEEWOOYEWI 1 UEfA &02 wp( EPES OL
educacdo e dossujeitos parece coerente com as tentativas da cooperativa
educacional em adaptar-se e se renovar, buscando, acima de tudo, priorizar o
desenvolvimento das habilidades essenciais de cada componente curricular,
segundo a BNCC, possivelmente em detrimento de contelddos, e a legitimidade
Ainda pensando a importancia da socializacédo propiciada pela escola e a
sua decorrente aprendizagem, outro apontamento do Projeto Politico
Pedagogico (2018/2019) que se evidenciou para mim foi a respeito da visdo da
cooperativa sobre a formacgéo continuada dos professores'® Acredito que neste
momento essa seja uma questdo fundamental, compreendendo que, frente a
tantas e drasticas mudangas e algumas condutas que se conservam a formacéo
dos educadores e sua disponibilidade de tempo sejam possiveis impedimentos
ou dificuld ades com relagdo ao contexto remoto. A escola se posiciona, por meio

16Trechos citados do PPPdisponiveis no anexo 6.
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do documento, como apoiadora de uma nova concepcdo de formacéao
continuada, citando estudos que defendem

a ideia de que o locus de formagé&o continuada deva ser transferido das
universidad es ou secretarias de ensino para as escolas de educacéo
basica. E no contexto escolar que o professor podera exercitar seu
processo de formacéo continuada. dentro dessa perspectiva, a escola
deveria promover momentos de trancas e reflex8es coletivas para qe
os profissionais pudessem socializar experiéncias, questionar sobre
suas praticas, discutir estratégias adotadas e estipular caminhos que
favorecessem o coletivo. (p. 67)

Desse modo, o PPP aponta a necessidade de valorizar os saberes docentes
advindos da pratica docente, entendendo que a formacéo inicial ndo basta para
atingir seu objetivo no processo de ensinoE x Ul OEDAET 1 O w?#b
vivéncias no cotidiano escolar tém valorizado o processo de formacao continuada
no proprio lécus de trabalho, como apontam Oliveira e Candau (2010.). Com esse
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objetivo, a escola realiza Reunides Pedagogicas Semanais (RPS)

com vistas ao processo de socializacdo profissional, troca de
experiéncias, incentivo a leitura, discusséo de textos, ideias e préaticas
concretas. A Educativa entende a atuacdo docente em suas
especificidades, respeita e incentiva as boas condi¢cfes de trabalho nos
diferentes contextos (desde a educacéo infantil até o ensino médio).
Também busca constantemente possibilitar a interagdo entre os
prof essores dos diferentes segmentos, através da analise de estudos de
caso, leitura de livros, discusséo de situagdes cotidianas, reunides por
areas de conhecimento...

Os estudos néo se limitam a materiais diversos, como livros, textos,
artigos, reportagens. Eles também contemplam a analise e a reflexdo
sobre os documentos da propria instituicdo. (OLIVEIRA e CANDAU,
2010,p. 67)

A partir dessa compreensao posta pela propria escola, € interessante
observar as praticas docentes e a relacdo entre coordenacéo,rgfessores e
alunos(as) nesse periodo.

Devido a citada possivel reducdo de conteudos e enfoque no
desenvolvimento de habilidades, algumas mudancas foram adotadas no
segundo trimestre. Uma possivel explicacdo para a auséncia da disciplina de
Artes no planejamento semanal até entdo, comecgou a ser formulada. Apos as
avaliagcdes do primeiro trimestre, que tiveram de ser concluidas remotamente, as
aulas da disciplina passaram a ser conduzidas a partir de a exposicdo de um
assunto da Histéria da Arte em cada uma das linguagens (artes visuais, musica e

17 |dem.
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teatro) e proposicao de atividades praticas a serem realizadas individualmente
ou em grupo a partir dos conhecimentos teéricos obtidos e fruicdo realizada.
Permanece, assim, uma abordagem triangular do ensino da artés, conforme
consta no Projeto Politico Pedagdgico, porém com uma reducédo de contetdos de
modo a se adequar a proposta escolar para o contexto da pandemia.

Posteriormente descobri que o posicionamento escolar a respeito do
ensino das Artes presente no PPP foi elaborado e escrito pelos préprios
professores responsaveis pela disciplina, de modo que é muito coerente com as
praticas de fato adotadas, mesmo durante o ensino remoto. Os professores me
informaram também que a disciplina possui um Plano de Ensino e que nédo
sabem o motivo de n&o constar junto aos planos semanais, publicados no site da
escola. Apesar de o enfoque ser no desenvolvimento das principais habilidades
propostas na BNCC, ainda sdo abordados contetudos, seguindo a abordagem de
ensino adotada por eles.

No decorrer de meu acompanhamento das praticas e no dialogo com os
professores, pude notar uma percepc¢ao, por parte de alguns dos(as) demais
professores(as) e da prépria coordenacao que foi alterada durante a pandemia
e, portanto, ainda estd emfase de adaptacado a realidade escolar da cooperativa
, da aula de arte como um improviso. E certo que para os professores da
disciplina é importante a flexibilidade, a adaptacéo e a criatividade nas aulas - e,
por assim dizer, alguma capacidade e aberturapara improvisar -, mas a recusa
em enquadrar-se no formato tradicional ndo deve ser entendida como constante
improviso, pois ser professor e dar aulas com trocas e propostas significativas
exige preparo e organizacdo que precisam, também, ser proporcionass pela
propria instituicdo. Parece coerente que a instituicdo, que coloca dentre seus
objetivos principais o desenvolvimento da autonomia e entende o espaco escolar
como locus de formacéo continuada dos professores, também busque construir
dindmicas com os professores e funcionarios pautadas na autonomia elucidada,
OUwUl NEOW?PEWEEXEEDPEEEI wEI wUI weEUUOT OYI UOEUW
(CANCHERINI, FRANCO, PONTES, 2012).

Sendo uma cooperativa, a escuta é uma pratica necessaria e a construcao
das medidas adotadas pela escola é discutida com frequéncia com a comunidade
e, nesse periodo, foram realizadas diversas consultas as familias dos estudantes

18 Abordagem do ensino de artes trazida para o Brasil por Ana Mae Barbosa, que se propfe a
ensinar a olhar a arte (fruicdo), a utilizar as técnicas artisticas, no fazer (produgéo), a aprender
as linguagens artisticas e entender as obras de arte em seus cont®s culturais e histéricos
(reflexdo).

19 Capturas de tela do PPP disponiveis no anexo 7.
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(cooperados) a respeito de suas percepcdes daquilo que estava sendo realizado
como atividades remotas. Por vezes, porém, esse periodo de isolamento social
aproximou o0s pais das praticas escolares e, com aumento de sua participacéo,
aumenta também o controle sobre as praticas dos(as) professores(as) e a reducao
da voz dos(as) proprios(as) estudantes, que tém a comunicacdo com a
coordenacao e dificultada e podem ndo ser consultados pelos familiares no
momento de opinar por meio dos formularios de pesquisa institucional enviados
por e-mail a estes. Como possivel resultado, alguns estudantesrelataram-no
decorrer do periodo de atividades remotas do primeiro semestre - uma
sobrecarga de estudos, principalmente de tarefas para serem realizadas em
horario complementar as aulas sincronas e, junto a isso, a grande quantidade de
aulas sincronas, deixando pouco tempo livre entre tarefas, aulas e estudos.

A partir do segundo semestre, com a volta dos estudantes e professores
das férias, as aulas de Artes passaram a adquirir um carater mais reflexivo sobre
si e sobre o mundo em que vivemos, visando ao desenvolvimento das
habilidades propostas para o componente curricular. A articulacdo entre
afetos/emocdes e cognicao parece se evidenciar ainda mais a partir desse retorno,
com uma busca pelo intercambio de experiéncias e valorizacdo das memorias dos
estudantes, como ocorrido na primeira atividade proposta para todas as séries
acompanhadas - com as devidas adaptacdes de abordagens e reflexdes no
segundo semestre.

Tendo como principal eixo condutor a presenca da arte ao longo da
histéria dos estudantes eestasendo compreendida como em constante formacéo,
tanto por acdes individuais/proprias quanto pela influéncia que a histéria do
2000UO0?2 w0l OwWUOEUT wil OEOwl UUEWEUDPYDPEEET wxUO:
quanto aos professores e a mim, a oportunidade de refletir sobre memdéiias e
vivéncias do passado, a importancia da arte e a relacdo que estabelecemos com
ela nos diversos momentos e contextos, a transversalidade de um olhar artistico
e das sensibilidades desenvolvidas pela arte e a possibilidade de projecédo de
futuros a partir dessas lembrancas. A escuta sensivel se apresenta como pratica
fundamental nas aulas de artes antes e durante as atividades remotas e é um
exercicio frequente tanto para os(as) professores(as) quanto para os(as)
estudantes.

A partir dos depoimentos e desenhos compartilhados pelos(as)
alunos(asy?, foram abordadas a habilidade de lidar com frustracdes desenvolvida
por meio do processo de producao artistica, as expectativas criadas para o futuro

20Ver anexos 8 a 11.
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por meio do contato com a arte, 0 autoconhecimento proporcionado pelo contato
com as emocgdes e a vivéncia corporal, com o outro, e a reflexdo e a poténcia das
trocas com o diferente, além da possibilidade de considerar e compreender o
mundo e o outro através dessas habilidades e pensamentos. Os(as)
professores(as) & puseram verdadeiramente no lugar de um espelho-ativo,
refletindo, mas também se envolvendo e se posicionando (CANCHERINI,
FRANCO, PONTES, 2012) na apresentacdo e no desenvolvimento da
compreensdao das redes simbdlicas dos estudantes (seus imaginarios, sua
afetividade), por empatia, e de suas proprias, pela troca. Essa atividade é rica na
medida em que reforca e produz relagcdes de confianca e desenvolvimento
pessoal a todos(as) os(as) envolvidos(as) ao mesmo passo que proporciona a
autoafirmacéao dos individ uos.

Durante a avaliacdo das atividades interdisciplinares desenvolvidas pelos
estudantes no 9° ano, em meu primeiro dia de estagio, a abordagem dos
professores na devolutiva aos alunos sobre seus trabalhos me chamou a atencgéo.
Foi apontado que os estudartes ndo haviam atingido as expectativas dos
professores, que buscavam trabalhos mais reflexivos e organizados em torno da
construcdo de uma narrativa, apresentacdes mais preparadas e que levassem ao
desenvolvimento de um produto que explorasse as linguagens artisticas,
amparado por um discurso que elevasse essa producdo e sua capacidade de
evocar sentidos e significados.

Me surpreendeu a preocupacédo dos professores com a honestidade sobre
essa avaliacdo e com a aprendizagem a respeito do desenvolvimento dauma
pesquisa em arte (e historia) e sobre arte, relevante e articulada, por meio de
metodologia cientifica. Os professores se colocaram como possiveis
tutores/orientadores dessa pesquisa, apresentando a proposta com algumas
informacdes sobre a tematica ecomentando, inclusive, a pouca adesao e procura,
por parte dos estudantes, a ajuda ofertada. Comentérios muito importantes até
mesmo para estudantes da graduacdo (como eu) foram feitos, enfatizando a
necessidade de selecdo de informacdes em um projeto de @squisa e apontando
esse método como mais rico do que a compilacdo de informacdes sem atribui
lhes significado para si.

Essa conversa aberta com os alunos e a aposta em sua responsabilidade na
devolutiva sobre seus trabalhos e atividades foi para mim muit o importante na
compreensao das praticas pedagogicas dos professores envolvidos e de sua viséo
a respeito dos estudantes, vendo neles potencial para melhorar e maturidade
para aceitar as criticas, feitas com cuidado. Compreendo que 0 modo como 0s
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comentarios sado encarados pelos(as) estudantes é fruto também de um longo
processo e relagdes de confianca e cuidado construidas ao longo do tempo.

Ha ética do cuidado quando colocamos em alerta e agdo os sentidos,
sejam os receptores a distancia (audicéo e visdokejam os receptores de
proximidade (olfato, paladar e tato), bem como toda a capacidade de
emocionar-se (0s sentimentos). Esse modo de entender apresenta o
carater aberto, flexivel e transitorio sobre o qual construimos o modo
de educar e cuidar, o modo de fazer as politicas publicas e,
principalmente, o modo de gerir os espacos de interacdo humana e a
propria relagdo humana nas instituicdes. (NORNBERG, 2007, p. 5)

N&o apenas criticas foram feitas, mas foram reconhecidos seus esforcos em
coletar informacOes e citados exemplos de elementos que os surpreenderam
positivamente ou atenderam melhor aquilo que esperavam. Pude observar
também, a partir das atividades acompanhadas, a abertura e afeto que os(as)
alunos(as) tém pelos professores, abrindese para compartilhar acontecimentos,
sentimentos, experiéncias e reflexdes pessoais com eles, mesmo com 0s possiveis
desconfortos ou vergonha de se exporem emocionalmente diante de seus colegas.
Desse modo, percebo esses episddios como manifestacdes de afeto, uma vgae

A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. (...) A minha
abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade & alegria de
viver. Justa alegria de viver que, assumida plenamente, ndo permite

Ul woOl wOUEOUI 6UOI w OU O wahpouan AUMESEFEDEEE 02 w
arestoso e amargo. (FREIRE, 2002, p. 53)
Por meio dessas experiéncias pude compreender a realidade como
processo atrelado ao tempo, construcdes e contextos. Aprendi e aprendo, com
um pensar critico, mas buscando a humildade de estar aprencendo. Nao apenas
por ser estudante, mas por sermos em processo, em cada um de nés
individualmente e também em conjunto. Observei possibilidades e espac¢os para
a aplicacdo de uma ética do cuidado no contexto escolar, seja ele nas situactes
tipicas ou no atual contexto pandémico, e, mais que isso, sua importancia tanto
para os(as) estudantes quanto para os(as) professores(as) envolvidos nessas
relacbes que visem a integridade e a autonomia dos sujeitos. O respeito aos
sujeitos perpassa a valorizagao dos afets enquanto fatores intrinsecos a todas as
relacbes humanas e, consequentemente, as relagbes de enshaprendizagem,
20UOEwWUI OEfn@eOwWETl wxEUETI UPEOwI Ow@Ul wOwOENIT UbY
EOQOwOUOUO?» wOOUWEDI 1T UI OUIT Uw x E xdb,bad Artesdsd pE U A w E
reafirmam, para mim, como escolha e caminho, sendo terreno essencial ao
desenvolvimento das diversas habilidades almejadas pelas instituicdes escolares

- e por aqueles(as) que desejam construir futuros possiveis para a vida e para as

39



existéncias -, possibilitando, como parte intrinseca dessa area de conhecimento,
a tessitura entre emocgodes e cognigcéo, fundamentais ao pleno desenvolvimento de
sujeitos autdbnomos, integros, conscientes de si e do mundo e agentes de
transformacao para a construc¢éd de futuros conectados ao presente e ao passado.
Concluo, assim este relato, ainda distante ter concluido minha jornada
como estagiaria e atenta as possibilidades que as praticas docentes e discentes me
proporcionem em suas trocas, fazendo das palavras @& Brandao (2015) as minhas.

Uma das possibilidades, umas das alternativas para a construcdo

autdbnoma do sujeito ¢+ ou seja, um sujeito que se inventa livrementet

se manifesta na arte do cuidado de si[...]

A liberdade do cuidado de si somente pode ser expeimentada como

tal se for uma experiéncia ética do sujeito em sua propria verdade, uma

experiéncia sempre singular e intransferivel. A liberdade em

pensamento, a liberdade em movimentos independentes da alma, sem

arrebatamento final. Nos exercicios agonistcos das artes de si, 0 sujeito

e a verdade néo estdo vinculados ao exterior ou a algum poder que vem

de cima, mas exclusivamente por uma escolha irredutivel de existéncia.

Sendo assim, o sujeito ndo é uma substancia. E, antes, uma forma. E

sendo forma, é passivel de transformac¢édo. O cuidado de si € uma

atividade que implica ndo somente conhecimento, mas, também

técnica, colocando em jogo as formas de exterioridade, o corpo, toda

essa superficie do eu. Em outras palavras, as experiéncias. O si mesmo

anseiapor afigurar -se enquanto obra de arte, o que nos direciona para

UOWEOOE!I PUOWEOwWI UwgUl w?0edbwUi wepUbl DPOEO
um exterior, [...] se organiza em torno da capacidade de dar forma a

essa superficie que € oUDw O1 UOO~? w p5( +$ +apldu | Y huy Ow x
BRANDAO, p. 284).
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ANEXOS

Funcionérios e
Professores

2 serie - Artes

Anexo 1 ¢ Figura 1: Equipes em que fui adicionada durante o estagio na
plataforma Microsoft Teams Captura de tela obtida em agosto de 2020.

n Geral ro

Em breve

Rascunhos
Atribuida (6)
nitiva

de 2020 12:30

Cartoon
Vence 14 de abril de 2020 23:59

Aprofundamento - Arte Primitiva
Vence 29 de abril de 2020 12:30

PARA ANO B - Apresentacao de cena teatral (mitos gregos)
junho de 2020 09:00

6° ano B - DRAMATURGIA - Peca de Teatro
Vence 17 de junho de 2020 18:00

4 cantos na minha histéria nas Artes
Vence 12 de agosto de 2020 08:00

valiada

Criar

Anexo 2 + Figura 2: Mural de Tarefas da disciplina de Artes do 6° ano na
plataforma Microsoft Teams Integram a equipe do 6° ano na plataforma 58
estudantes. Captura de tela obtida em agosto de 2020.
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onc

Desenho “4 cantos na minha histéria nas Artes”

5¢  Reunido encerrada: 46m 20s

Anexo 3 ¢ Figura 3: Mural de Postagens da disciplina de Artes da 12 série na
plataforma Microsoft Teams Integram a equipe da 12 série na plataforma 47
estudantes. Captura de tela obtida em agosto de 2020.
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6. ENSINO FUNDAMENTAL 2 E ENSINO MEDIO

RELATORIO DE PROCEDIMENTOS E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO
ENSINO REMOTO

Publico alvo: estudantes do Ensino Fundamental 2 e Ensino Médio.
Periodo: 23 de margo a 30 de abril.

Com a suspensdo temporaria das aulas presenciais devido a pandemia do Coronavirus, a

recorreu ao ensino emergencial remoto para seguir o ano letivo.

De uma forma rapida e mais proxima possivel ao sistema presencial, os professores se
adaptaram ao uso de uma plataforma. A escolhida foi a plataforma Microsoft TEAMS. Essa
mudanga exigiu, e continua exigindo do professor, um treinamento e um estudo pois, transferir o
contetudo do modelo presencial ao ambiente virtual requer habilidade tecnoldgica, disciplina e
compromisso.

Apds todos os alunos terem acesso a plataforma Teams, o dia a dia virtual foi ganhando
corpo.

Cada professor utilizou estratégias diferentes para desenvolver seu conteudo. Muitos
optaram pela gravacdo de aulas, outros fazendo Lives (videos conferéncias) e outros revisando o
conteudo através de exercicios, indicacdo de filmes, videos e documentarios.

Na primeira semana virtual (23 a 30 de mar¢o), nenhum contetddo novo foi trabalhado.
Todos revisaram os contelidos e pediram exercicios ou pesquisas que entrariam na composi¢do da
Avaliagcdo Continua. A devolutiva dessas atividades foi muito significante chegando a atingir 90%
do numero de alunos.

Na segunda semana (31 de margco a 06 de abril) foi solicitado aos alunos uma pesquisa
utilizando os mais variados recursos possiveis, sobre a pandemia. Foram explorados varios
aspectos: social, cientifico, econémico, taxas de letalidade, potencial de transmissdo, entre outros.
Essa pesquisa que deveria ser entregue até o dia 07 de abril entrou na composicdo da nota da
Avalia¢do Interdisciplinar. Nessa atividade, tivemos a participacdo de 95% dos alunos.

Basta salientar que todas as familias s3o comunicadas, avisadas, quando seus filhos deixam
de apresentar as tarefas solicitadas pelos professores e sempre uma segunda oportunidade é dada
a todos, levando-se em consideragdo o hovo momento de ensino a distancia e os imprevistos que
a tecnologia pode apresentar.

A partir do dia 31 de marco os professores comecaram a trabalhar conteldos novos
tentando explora-los da melhor forma e mais significativa possivel.

As avaliagdes globais tiveram seu inicio no dia 13 de abril e encerramento no dia 29 de
abril. Para essa atividade, foi enviado as familias (por e-mail) e aos alunos (nas areas de
conhecimento da plataforma) o conteldo e os objetivos essenciais de cada disciplina para a
avaliacdo global. (em anexo, segue modelo enviado)

Os professores fizeram uma preparacgdo prévia de sua atividade avaliativa e todos, desde o
inicio até o fim da avaliagdo, ficaram on-line para tirar dividas e sanar problemas com a
plataforma. A participagao foi total. Alguns que n3o estavam conseguindo acessar a plataforma
por problemas técnicos receberam o link da avaliacdo por rede social e assim a realizaram. Houve
um caso onde uma aluna ndo acordou para fazer a avaliagdo global (marcada das 10h30 até
12h30). Nesse caso, por ndo ser problema técnico nem de salde, ndo foi dada outra
oportunidade, mas, a mesma, sera encaminhada a recuperagdo trimestral.
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Para acompanhar a frequéncia dos alunos nos dias letivos fica registrado na plataforma sua
presenca, visualizagdo e participacdo nas aulas, atividades, tarefas e avalia¢des.

Sempre um dia antes do final de semana, é enviada as familias e aos alunos, a relagdo de
aulas que serdo por video conferéncia. Segue também, em anexo, um modelo desse arquivo.

No dia 30 de abril, com todas as avaliagdes e contelidos registrados no sistema educacional
TOTV’s, passou-se a ter ciéncia dos alunos que ficaram de recuperagdo do trimestre. Esse processo
de Recuperagdo sera apresentado as familias e alunos devendo ocorrer na primeira quinzena de
maio.

Foi mantida, semanalmente, por area de conhecimento e por video chamada, a Reunido
Pedagdgica Semanal (RPS). Nesse momento, utilizamos para organizacdo do calendario, troca de
experiéncias e aprendizagem de novos recursos para uso da plataforma.

Por termos conhecimento que a aprendizagem nao acontece de forma uniforme,
homogénea, j& no sistema presencial, temos a convicgdo que os conteudos trabalhados no
ambiente virtual precisardo de ajustes quando retornarmos do isolamento social.

Como exemplo, em anexo, seguem alguns modelos de atividades realizadas.

Coordenacgdo Pedagdgica Fundamental 2
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3

CONTEUDO E OBJETIVOS — SEXTO ANO

DATAS

PROFESSOR

DISCIPLINA

CONTEUDOS E OBJETIVOS PARA O SEXTO ANO

13/abr

Histdria

Tema: Histdria: tempo,
espaco e formas de
registros

Capitulo 1: O que é
Historia?
Capitulo 2: A Histdria mais
remota ou pré-histéria

analisar o significado das fontes

sociedades e épocas distintas;

Objetivos:
§ Compreender as formas de
registro da histéria e da
produgao do conhecimento
histérico;
§ Compreender as origens da
humanidade, seus
deslocamentos e os processos
de sedentarizagdo;
e |dentificar diferentes formas
de compreensdo da nogdo de
tempo e de periodizagdo dos
processos histéricos
(continuidades e rupturas);
e |dentificar a génese da
produgdo do saber histdrico e

que originaram determinadas
formas de registro em

Tema: Trabalho e formas
de organizagao social e
cultural

Capitulo 6: A antiga
civilizagdo egipcia
Capitulo 8: As civilizagdes
da Mesopotamia

¢ Descrever modificagdes da

realizadas por diferentes tipos

Objetivos:

e |dentificar os espacos
territoriais ocupados e os
aportes culturais, cientificos,
sociais e econdmicos das
civilizagGes;

natureza e da paisagem

de sociedade

e Compreender a importancia
dos rios para o processo de
formagdo das civilizagdes

e Compreender o conceito de
teocracia na formagdo da
primeira forma de governo

e Compreender a logica dos
primeiros codigos de leis da

humanidade
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Classes gramaticais:
a) Substantivos (p. 29 a 34
do livro; resumos e
exercicios no caderno;

Objetivos essenciais: |dentificar
nos textos as classes gramaticais
estudadas e saber analisa-las;

Portugués .
g atividades no Teams); empregar corretamente as
b) Adjetivos (p. 52 e 53 do classes gramaticais estudadas
livro; atividades no em produgdes de textos.
14/abr Teams).
Objetivos essenciais:
Compreender e interpretar os
, éneros poema e biografia,
Conteudo: poema e & L
LPT . p‘ reconhecendo suas finalidades,
biografia .
interlocutores, recursos
linguisticos utilizados e
estruturas.
Obijetivos: Analisar, em textos
narrativos ficcionais, as
diferentes formas de
; . . composigdo prépria do género
Livro "0 génio do crime" 0|ici§| og recFLrsF;s coesﬁlos ue
15/abr Literatura -Personagens principais e P ! q
~ constroem a passagem do
suas ag¢oes; .
tempo e articulam suas partes, a
caracterizagdo do espago, do
tempo, o enredo, os
personagens e narrador.
Conteudos: Conjunto dos EXERCICIOS PAGINAS
Numeros Naturais / 0 12513 }g
Sistema de Numeracio 132-4122620 g
Romano / Adigdo / 5678610 el
= A = 20.21.2e2 4
Sul?tl"ai;ao/ Multlp‘llc?‘gao/ e %
Divisdo / Potenciagdo / 11,1213 ]
. 14,1516 17 50e51
Raiz Quadrada / % B
fhs Expressdes Numéricas RIECKLE el
16/abr Matematica P . / 11,1214 £
Problemas relacionados. %Bell 66
. 4691113 8¢ 6l
) OBS: C'aro ’aluno, este Hani %
informativo é apenas para 4 89
%21 85

orientagdo de estudos,
portanto vocé ndo é
obrigado a refazer estes
exercicios. Bom Trabalho,
meus queridos!
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Contetdo:
Unidades 1,2 e 3.

> Objetivos:

Unit 1: compreensdo do
vocabulario relacionado a
profissGes e advérbios de

frequéncia (p. 13);

Unit 2: compreensao do

vocablario relacionado a

instrumentos musicais;
construgao de frases afrimativas,

17/abr Inglés ; . .
/ g negativas e interrogativas no
passado (verbos regulares e
verbo "to be").
Unit 3: compreensado do
vocabuario relacionado a
celebragdes; construgdo de
frases afrimativas, negativas e
interrogativas no passado
(verbos irregulares).
¢ Conceito / Preconceito; | Objetivos: Entender os conceitos
* O sentido de nossa basico da Filosofia, assim como a
existéncia; nossa existéncia e
. . ¢ Conhecer a si mesmo; responsabilidade no mundo.
22/abr Filosofia ; e
* Pensar e Refletir; Utilizar o pensamento como
 Ser e Existir; forma de aprendizagem e de
* Seres humanos e outros diferenciacdo entre nds e os
animais. outros animais.
Capitulo 1 (Espago i .
P . (. pag Obijetivos: Entender os conceitos
Geografico): . . . .
Luear: basicos da Geografia, a fim de
. gar: estudar as mudancas existentes
- Paisagem; no espago geografico e as
- Espago Geografico; pag Ag ) & .
~ . consequéncias que tais
- Degradacdo ambiental; mudancas podem acarretar
- Atividades econdmicas sasp
23/abr Geografia Capitulo 2 (Cartografia):

- Estados do Brasil;

- Elementos de um mapa;
- Coordenadas
Geogréficas;

- Escalas;

- Tipos de Mapas.

Objetivos: Analisar a estrutura
de um mapa, conhecer os
estados do Brasil e entender os
elementos basicos que o
constituem.
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. Objetivos:
- Entender o movimento relativo
do Sol.

CIENCIAS 1 - Entender e diferenciar os
Ciéncias 1 .Unidade 5 - Temas 3,4, 5 .
06 movimentos da Terra.
- Compreender sobre os
modelos Geocéntrico e
Heliocéntrico.
L . Objetivos:
- Diferenciar seres unicelulares
CIENCIAS 2 de pIuric‘eIulares, compreender
Ciéncias 2 .Unidade 7-Temas 1,3 e @ tef’f'a celular e aslpartes
a basicas de uma célula.

- Entender a fungdo, 6rgdos e o
funcionamento do sistema
nervoso e sua importancia.

 Conceitos primitivos da
geometria: Ponto, retae
plano — estudar o caderno
e paginas 109, 110, 111 e
112 (livro de matemadtica)
* Pontos colineares —
estudar caderno e paginas
114 e 115 (livro de
matematica)
* Semirreta — estudar OBJETIVOS:
caderno e tarefa do teams
(Revisdo 2 — esta atividade | * Conhecer os fundamentos da
esta disponivel na geometria a partir do conceito
plataforma teams nos de ponto, reta e plano.
ARQUIVOS — pasta Identificando-os e
Geometria Martha) representando-os
27/abr Geometria * Segmento de reta — adequadamente.
estudar caderno e tarefa * Reconhecer semirretas e
do teams (Revisdo 2 —esta | segmentos de reta e diferencia-
atividade esta disponivel los.
na plataforma teams nos ¢ Representar e nomear
ARQUIVOS - pasta semirretas e segmentos de reta.
Geometria Martha) ¢ |dentificar retas e tragd-las em
* Posi¢des da reta no suas diferentes posi¢oes.
plano (vertical, horizontal
e inclinada) — estudar
caderno e tarefa do teams
(Conteudo novo — Posicbes
da Reta — Geometria) -
esta atividade esta
disponivel na plataforma
teams nos ARQUIVOS —
pasta Geometria Martha.
* Pronombres personales
28/abr Espanhol * Presente de indicativo: verbos regulares

* Presente de indicativo: ser, estar, hacer y tener.
¢ Presente de indicativo: verbo pronominal.
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29/abr

Educacao
Fisica

Alimentagao

- Classificagdo e fungdo dos

- Piramide alimentar
- Diferenga entre
alimentos diet e light
- Tabela de informagdes

nutrientes

nutricionais

Basquete
- Historia e evolugdo do
basquete
- Fundamentos do basquete
- Principais regras e dinamica de
jogo

Anexo 4 ¢ Figura 4: Capturas de tela do Plano Escolar Emergencial 2020, obtidas
no site da instituicdo escolar cooperativa. Vé-se o planejamento da finalizagéo do
primeiro trimestre p ara o sexto ano, em que constam 0s conteudos e objetivos de
cada disciplina para o periodo. Nota-se a auséncia da disciplina de Artes no
planejamento a partir do 6° ano, apesar de sua presencga nas atividades remotas.
O mesmo tipo de conteudo esta disponivel no documento para todas as séries da
escola, do Ensino Fundamental | (2° ano) ao Ensino médio (32 série), sendo que
nos anos iniciais do Ensino Fundamental a disciplina de Artes estava presente
nos planejamentos. Os nomes de professores e da escola forarocultados a fim

de preservar sua identidade.
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PROJETO POLITICO - PEDAGOGICO (PPP)
2018/2019

Como Nosso Projeto Politico-Pedagogico (PPP) esta estruturado

| . Identificagdo da Escola

Il . Organizagdo Pedagégico Administrativa
11l . O que é um Projeto Politico-Pedagégico?
IV.. A escola dos nossos sonhos

V. Histérico da

V1. Revisitando o nosso caminhar

VIl . Caracterizagio da comunidade

VIl . Misséo

IX . Viséo

X. Valores

X! . Objetivos

Xl . Caracterizagdo dos recursos
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Xlll.Proposta Pedagoégica

A & uma escola singular, que atende e respeita as necessidades e especifidades de cada
faixa etaria (desde a educacdo infantil até o ensino médio). Esta sempre em contato com os estudos
realizados em torno da educacdo, ora subindo nos ombros de gigantes reconhecidos histéricamente
como Rousseau, Montessori, Freinet, Piaget, Rogers, Skinner, Freire ... ora ousando em explorar
vertentes e novas metodologias pertinentes ao atual contexto social e educacional. Contexto esse,
marcado por constantes transformacdes e por contribuicdes tecnologicas e digitais.

Ha o reconhecimento de que o processo educativo ndo é linear, muito menos definido por um
Unico aspecto. Questdes relacionadas a didatica, relacoes interpessoais, inteligéncia emocional,
capacidade de organizagdo e planejamento sdo consideradas em nossa proposta pedagogica,
através das diferentes dimensoes:

A dimensdo pedagdgica estabelece critérios para selecdo de conteldos, transposicdo didatica,
domino sobre a matéria a ser discutida, adequacdo tempo/faixa etdria/ conteldo, objetivos,
critérios para elaboragdo e aplicagdo de avaliacdo, elaboracdo de projetos, interdisiplinaridade,
analise de livros, técnicas de ensino e aplicacdo de metodologias adequadas e diferenciadas.

Para que a dimensdo pedagdgica possa ser realizada de maneira bem planejada, nossa proposta
também considera a importincia da dimensdo técnica. O processo educativo precisa ser bem
planejado, organizado e executado. Os conteudos pedagogico, as grades curriculares e os hordrios
devem devem ser cumpridos, assim como a documentacdo da escola deve sempre estar em ordem
@ em consonancia com as exigéncias legais.

Varios estudos mostram que a organizagdo e o dominio técnico auxiliam muito na qualidade do
processo educativo, mas reconhecem também que as relagbes interpessoais nio devem ser
desconsideradas, Dentro desta perspectiva, a proposta pedagdgica assume a importincia da
dimensdo humana em todo seu processo educativo, O bom viculo entre as pessoas, o respeito ao
desenvolvimento emocional, a cooperagio, o respeito as particularidades,o estimulo ao exercicio
das competéncias e habilidades socio-emocionais e o incentivo as superagdes fazem parte do
trabalho aqui realizado.

Desde sua fundacgdo, a optou por buscar exceléncia em seu processo educativo, ndo
seguindo uma Unica linha tedrica para seu trabalho, mas sim, apoiando-se no que apresenta-se
como mais apropriado em algumas delas, afim de atender as necessidades dos educandos. Dentro
desta perspectiva, nossa proposta pedagogica mostra-se dialética, ao pressupor que a superacio

das contradiges implica em movimento, relagdes dialogicas e transformacdes. As abordagens que
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a alicercam sdo: sistémica (tradicional), humanista e cognitivista e os conceitos basicos que
permeiam sua esséncia e consequentemente as atividades realizadas no ambito escolar sdo:

autonomia, cooperagao e conhecimento.

a) Conceitos norteadores do trabalho

A partir das reflexdes feitas junto a comunidade, trés conceitos apresentam-se como os norteadores
dos trabalhos realizados na e incorporados a nossa proposta pedagogica. Sao eles:
autonomia, cooperagao e conhecimento.

A palavra autonomia, vem do grego e significa autogoverno, governar-se a si proprio. Portanto, ao
assumir este conceito como um dos pilares da |, assume-se também a perspectiva da
formacao de individuos que gradativamente possam agir de maneira autbnoma, que saibam fazer
escolhas que lhes favoregam em suas necessidades e capacidades. Busca-se a formagdo de pessoas
que aprendam fazendo, aprendam pela vida e para a democracia (Dewey, 1859 -1952).

Piaget chamou de autonomia a capacidade do sujeito de elaborar normas proprias, a qual se
constitui nas relacées de cooperagdo: ‘esta nogdo de autonomia é empregada aqui sem uma
conotacdo filosofica. Ela designa somente a possibilidade do sujeito de elaborar, ao menos em parte,
suas proprias normas’ (Piaget, 1954: 534). Entendemos que a descoberta do sujeito de sua
capacidade normativa é a condi¢do primeira de sua autonomia moral. Isso lhe permite compreender
a diferenga entre uma norma social e uma lei fisica e que as coisas nem sempre sdo como devem
ser” (Freitas, 2003, p. 92-93).

O conceito de cooperagdo esta diretamente vinculado a proposta original da : a de ser
uma cooperativa educacional. “Uma ccoperativa é uma sociedade de pessoas que se unem em um
empreendimento de interesse comum, de propriedade coletiva e de gestdo democratica.”

Se a autonomia pressupde em sua primeira instancia o autogoverno, a cooperagao implica em atuar
em parceria com outros com vistas a objetivos e interesses comuns. Para Marx (1988, p. 246), “a
forma de trabalho em que muitos trabalham planejadamente lado a lado e conjuntamente, no
mesmo processo de produgdo ou em processos de produgdo diferentes, mas conexos, chama-se
cooperagdo”. No nosso caso, a cooperagdo entre todos os envolvidos no processo mostra-se
fundamental. Equipe gestora, professores, alunos, funcionarios, pais e comunidade em geral
buscam discutir e executar os projetos da , de maneira participativa, dialégica,

democratica e com vistas ao bem da coletividade.
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O conceito de conhecimento adotado pela esta vinculado a sua perspectiva de atuar com
vistas a formac3o de sujeitos autonomos, engajados em praticas cooperativas. Ele é continuo,
podendo ser trasnformado/aprimorado a partir do desenvolvimento biolégico do individuo e das
interacdes que ele estabelece com o meio ou com outras pessoas.

O conhecimento também esta marcado pelas influéncias do tempo, do espaco e de uma sociedade
em constante transformacdo. Da mesma forma € assumido como ferramenta necessdria ao
individuo para que ele proprio possa se transformar e transformar o contexto que o cerca. “ A
elaboragdo e o desenvolvimento do cnhecimento est3o ligados ao processo de conscientizagdo. O
conhecimento é elaborado e criado a partir do mituo condicionamento, pensamento e pratica.

(Mizukami,1986. p.91).

b) Abordagem Tedrico Metodologica

Nossa proposta pedagogica reconhece a interagdo entre mundo, ser humano e sociedade em sua
totalidade dinamica, abrangendo os aspectos cognitivos, sociais, emocionais e bilogicos. Um ser
unico, capaz de ser ator e autor critico de sua historia. Muitos s3o os caminhos possiveis para a
concretizacdo de uma proposta pedagogica que reconheca a interacdo mundo/ser
humano/sociedade como tal, mas a tem por principio apoiar-se em trés grandes
abordagens tedrico metodologicas: sistémica, humanista e cognitivista.

A abordagem sistémica(tradicional) apresenta concepg¢oes e praticas educacionais que perduraram
ao longo dos tempos, em suas diferentes formas. A partir dela foi possivel estabelecer um quadro
estruturado e diferenciado, para que as demais abordagens comegassem a se constituir. Nessa
abordagem acredita-se que o professor seja o detentor do conhecimento e ao aluno caiba o papel
de aprendiz.

“0 ensino tradicional para Snyders, é ensino verdadeiro. Tem a pretens3o de conduzir o aluno até
o contato com as grandes realizagdes da humanidade: obras-primas da literatura e da arte,
raciocinios e demonstracdes plenamente elaborados, aquisicoes cientificas atingidas pelos métodos
mais seguros.” (Mizukami, 1986. p.08).

A abordagem humanista tem seu foco centrado nos sujeitos, no desenvolvimento da personalidade,
na individualidade, mas também na sua capacidade de atuac3o no contexto social de maneira
integrada. Parte do princio do ensino centrado no aluno e de que o professor € o facilitador da

aprendizagem e que os aspectos humanos e vitais devem ser considerados neste processo.
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“Essa abordagem da énfase a relagtes interpessoais e ao cresimento que delas resulta, centrado no
desenvolvimentoda personalidade do individuo, em seus processos de cosntrugdo e organizagao
pessoal da realidade, e em sua capacidade de atuar, como uma pessoa integrada. Da-se igualmente
énfase a vida psicologica e emocional do individuo e a preccupacdo com a sua orientacdo interna,
com o autoconceito, com o desenvolvimento de uma visdo auténtica de si mesmo, orientada para
a realidade individual e grupal.” (Mizukami, 1986. p.38).

A abordagem cognitivista tem como concepgdo basica a forma como o individuo organiza o
conhecimento, o processamento das informagGes, os estilos de pensamento, comportamentos
relativos 3 tomada de decisdes. Parte do principio de que professor e aluno estabelecem uma
relacio mutua, onde o professor promove condicGes para que aluno seja o proprio construtor de
seu conhecimento.

“Uma abordagem cognitivista implica, dentre outros aspectos, se estudar cientificamente a
aprendizagem como sendo mais que um produto do ambiente, das pessoas ou de fatores que sdo
externos ao aluno. Existe énfase em processos cognitivos e na investigac3o cientifica separada dos
problemas sociais contemporaneos. As emocdes sdo consideradas em suas articulacées com o
conhecimento.Consideram-se aqui formas pelas quais as pessoas lidam com os estimulos
ambientais, organizam dados, sentem e resolvern problemas, adquirem conceitos e empregam
simbolos verbais. Embora se note preocupacio com relagdes sociais, a énfase dada é na capacidade
do aluno integrar informacdes e processa-las. (Mizukami, 1986. p. 59).

E certo que outras vertentes também influenciam nosso trabalho, uma vez que reconhecemos o
ser humano como sujeito Unico e com possibilidades de aprendizagens diferenciadas. Ao
reconhecer gue existem diferentes sujeitos, com diferentes maneiras de se apropriar do
conhecimento, reconhece-se também gque ha diversas possibilidades de ensino. Dentro desta
perspectiva, a também se apropria de contribuicées dos diversos estudos ou abordagens
como a comportamentalista, materialista dialética, critico-social dos conteldos, teoria das
multiplas inteligéncias efou multiplas linguagens, metodologias ativas, inovagdes tecnologicas,
tecnologias de informagdo e comunicacdo etc.

As dimensdes assumidas nesta proposta pedagdgica estdo diretamente ligadas 4 concepgdo tedrico
metodoldgica e aos conceitos selecionados. E prudente dizer que estas definicdes se misturam e se
complementam em diversos aspectos, mas de forma sucinta, é possivel estabelecer os seguintes
paralelos:

Dimensdo pedagogica — abordagem cognitiva — conceito de autonomia.
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Dimensao técnica — abordagem sistémica — conceito de conhecimento.
Dimensao humana — abordagem humanista — conceito de cooperagao.
¢) Concepcao de Curriculo
A reconhece a dimensao social e politica do curriculo e o quanto sua estruturacdo pode

marcar interesses, ideologias e relagdes de poder. Por reconhecer tais aspectos, em linhas gerais, a
Escola segue o conteudo basico desenvolvido no sistema escolar nacional, que hoje passa por
grandes discussoes e mudancas, buscando sempre demonstrar varios pontos de vista e ideologias.
Nossa proposta pedagodgica busca consondncia com o que é estabelecido por Brasil (1999), que
indica que a organizagdo curricular deve estar pautada em areas do conhecimento (linguagens,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas, matematica) e em principios como interdisciplinaridade,
contextualizacdo da identidade, diversidade e autonomia.

Ha também o respeito ao estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), que
“define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).”

O Curriculo da esta orientado “pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagao humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN).”

Busca-se ainda, enriquecé-lo com os conhecimentos mais recentes proporcionados pelo avango da
ciéncia e tecnologia, orientando-o para a inclusdo de todos ao acesso aos bens culturais e ao
conhecimento, fazendo algumas adaptacdes, buscando maior coeréncia com o Projeto Politico-
Pedagogico da Escola.

Nossa concepgado de curriculo reconhece a escola em sua fungdo transformadora, assim como a
totalidade, a dialética e a praxis como elementos necessarios a formagao plena do individuo critico

e autonomo.

d) Concepc¢ao Metodoldgica
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MNossa concepcao Metodologica exige do professor a compreensido de gue o processo de ensino e
aprendizagem € ativo, dinamico, consiste de mediagGes de atividades que possam favorecer
construgdo do conhecimento e ndo na mera repeticdo de novas informagdes. Para isso, deve ter
uma postura metodoldgica que motive o aluno a participar do processo de aquisicio do
conhecimento, interagindo com outros, valorizando a troca de experiéncias e os conhecimentos
adquiridos dentro e fora da escola. Oprofessor trabalha com o aluno, vendo-o como um todo,
respeitando suas fases de desenvolvimento e suas estruturas mentais.

Dentro desta concepgdo metodoldgica, contemplamos alguns principios que tém se mostrado

adequados, tais como:

a) Interdisciplinaridade — processo de integracao entre diversas disciplinas.

b) Valorizagdo dos diversos conhecimentos - todo conhecimento é igualmente importante,
ndo existindo supremacia de componentes curriculares sobre outros. Assim como o
reconhecimento da importancia ndo so da inteligéncia cognitiva, mas também da
emocional.

c) Interacdo e cooperacdo entre todos os envolvidos no processo educativo - professores,
alunos, funcionarios, pais e outros membros da comunidade exercem papel importante e
necessario no processo educativo. O conhecimento pode ser adquiridoe de maneira
partilhada.

d) Respeito, parceria e boa relagdo interpessoal como condigdes favoraveis para que a
aprendizagem ocorra. O clima organizacional interno, os aspectos emocionais, a
curiosidade, as relagoes estabelecidas sao pontos que podem fazer diferenca (positiva ou
negativa) no processo de ensino e aprendizagem.

e) Corregao na linguagem oral e escrita de acordo com normas pré-estabelecidas; memoria,
raciocinio, compreensdo, andlise e sintese, espirito critico, desalienacdo; habitos de estudo;
habitos de leitura extraclasse; habitos de sadde e higiene; habitos de preservacdo da
natureza e bens coletivos; habitos de cooperacdo e solidariedade, atitudes respeitosas;
aprendizagem ativa; estimulo a descoberta através da resolucdo de problemas; criatividade

—redagdo clara e correta, de acordo com a norma culta.

e) Concepgao de Avaliagao

Anexo 5t Figura 5: Capturas de tela de trechos do Projeto Politico Pedagdgico
2018/2019, vigente e disponivel no site da instituicdo escolar cooperativa, em que
é apresentada sua PropostaPedagogica. As identificacdes da instituicdo foram
ocultadas, a fim de preservar sua identidade.
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j) Formacdo Continuada

Varios estudos indicam que o tornar-se professor, como apontam Knowles & Cole (1996), € um
processo de continuo crescimento enraizado no pessoal, cujas vivéncias, experiéncias, alegrias e
frustracBes que ocorreram ao longo da vida profissional, pessoal e social alicercam a pratica
docente. Nesta perspectiva, a pratica docente é entendida como o reflexo de um processo de
interagdes, interpretacdes de elementos, condi¢des, oportunidades e ventos que se realizam no
decorrer de sua vida, abrangendo varios aspectos: intelectual, fisico, psicologico, politico e social.
Varios estudos também indicam que o processo de formagdo profissional, tem uma historia
marcada pelo cotidiano. As interagées com os amigos, com a familia, com grupos diversos vao
agregando ao individuo, uma série de experiéncias e concepgbes, que futuramente estardo
vinculadas a sua maneira e ver e exercer sua fung¢do profissional. Dentro desta perspectiva, os
futuros docentes quando chegam as graduagdes, quando inseridos no processo chamado de
formacgdo inicial, ja trazem uma série de gostos, crengas, valores, preferéncias ou receios
relacionados a profissdo. Isso ndo é diferente quando se tem em pauta a formacdo docente.
Considerando a necessidade de uma postura educacional reflexiva e significativa, o processo de
formacdo inicial deve possibilitar aos futuros profissionais, situa¢des de discussdo sobre a pratica
docente, assim como oportunidades praticas de vivencia-la em sua amplitude e complexidade
(estagios).

Quando os professores iniciam o exercicio efetivo da docéncia, passam a ter a oportunidade de
participarem de cursos de capacitacdo, aperfeicoamento e atualizagdo profissional, fornecidos
pelas universidades ou secretarias de educacgdo. Esse processo de formacgdo é denominado de
formacdo continuada, pois é realizado apds a conclusdo do curso de graduagio, que promove a
formacgdo inicial.

Ha varios estudos que questionam a dinamica tradicional de cursos de capacitacdo do profissional
em exercicio, que apresentam uma dicotomia entre os que produzem o conhecimento ou a teoria,
que seriam os pesquisadores e especialistas e os que aplicam esse conhecimento na pratica
pedagodgica, que seriam os professores. Nessa perspectiva, os professores seriam apenas meros
executores de conhecimentos produzidos por outros que n3o necessariamente vivenciam a
realidade das salas de aula.

Visando superar essa perspectiva tradicional da formagdo continuada, varios estudos e reflexdes

tém sido reluzidos, com o objetivo de desenvolver uma nova concepgdo de formagdo continuada.
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Dentre esses estudos, merece destaque os de Candau (1996), que distingue trés teses que
sintetizam os principais eixos de investigacdo e de consenso entre os profissionais da educacao.

A primeira tese defende a ideia de que o locus de formagdo continuada deva ser transferido das
universidades ou secretarias de ensino para as escolas de educacdo bésica. E no contexto escolar
gue o professor podera exercitar seu processo de formagdo continuada. dentro dessa perspectiva,
a escola deveria promover momentos de trancas e reflexdes coletivas para que os profissionais
pudessem socializar experiéncias, questionar sobre suas praticas, discutir estratégias adotadas e
estipular caminhos que favorecessem o coletivo.

A segunda tese valoriza os saberes docentes advindos da pratica cotidiana.

A terceira e Ultima tese contempla a necessidade de se envolver as diferentes fases do
desenvolvimentos profissional, no planejamento da formag¢3do continuada. Candau (1996) e Fragelli
(2000) se reportam a Huberman (1989)l, que fez um excelente trabalho sobre estas diferentes fases
do desenvolvimento profissional do professor, sendo elas: entrada na carreira; fase de estabilizagao;
fase de diversificacdo; fase do distanciamento; fase do desinvestimento.

A parceria harmoniosa entre o processo de formacdo inicial e o de formagao continuada podera
fornecer conhecimentos necessarios para que o professor possa assumir uma postura efetivamente
critica e reflexiva no contexto educacional.

A , preocupada em manter a exceléncia do processo de ensino a prendizagem, valoriza a
contratagdo de profissionais que tenham um bom processo de formacao inicial, mas entende que
tal pratica ndo seja suficiente para cumprir com seu proposito. Diante disto, as vivéncias no
cotidiano escolar tém valorizado o processo de formagdo continuada no préprio lécus de trabalho,
como aponta Vera Candau.

As Reunides Pedagdgicas Semanais (RPS) devem ser utilizadas também com vistas ao processo de
socializagdo profissional, troca de experiéncias, incentivo a leitura, discussdo de textos, ideias e
praticas concretas. A entende a atuagdo docente em suas especificidades, respeita e
incentiva as boas condicdes de trabalho nos diferents contextos (desde a educacio infantil até o
ensino médio). Também busca constantemente possibilitar a interagdo entre os professores dos
diferentes segmentos, através da anadlise de estudos de caso, leitura de livros, discussdo de
situacGes cotidianas, reuniGes por areas de conhecimento...

Os estudos ndo se limitam a materiais diversos, como livros, textos, artigos, reportagens. Eles

também contemplam a analise e a reflexdo sobre os documentos da propria institui¢cdo, ou seja:

61

67



PROJETO POLITICO — PEDAGOGICO (PPP)
2018/2019

nosso Plano escolar, nosso Regimento, as bases tedricas do nosso Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
as decisdes tomadas nos diversos conselhos.
Enfim a , entende que a exceléncia do nosso trabalho passa pelo processo constante de

aprendizagem.

Anexo 6 ¢ Figura 6: Capturas de tela de trecho do Projeto Politico Pedagogico
2018/2019 da escola, em que trata de sua perspectiva sobre a formacgéo
continuada. O nome da escola foi ocultado de modo a preservar sua identidade.
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m) Artes

“Nada comeca do zero: as tendéncias em ensino da arte se entrecruzam e transitam por espacos de

didlogo.” (Fernando Hernandez-Herndndez)

A area de Artes da contempla as disciplinas de teatro, artes plasticas, musica e danca.
Sendo que os alunos da Educacdo Infantil ao Ensino Médio tém em sua grade curricular a
possibilidade de estudar e vivenciar o teatro, a musica e as artes pldsticas. A disicplina de danga é
ofertada como extracurricular para os alunos do Fundamental 1.

A perspectiva do que € a area de Artes na , concorda com as praticas de ensino da
Abordagem Triangular e da Educagdo da Cultura Visual:

e Abordagem Triangular: oferece um envolvimento com as artes, ensinando a olhar a arte, a
utilizar as técnicas artisticas, a aprender as linguagens artisticas, o fazer, o entender as obras
de arte em seus contextos culturais e histéricos;

e Educacdo Cultural Visual: a partir representacdo do cotidiano estimular a pratica de
produgdo inclusiva, apreciagdo e critica das artes, desenvolvendo processos de pensamento
simbdlico, conceitual, critico, cognitivo, imaginativo e consciéncia social, em busca do
empoderamento individual e em grupo.

Porém, pode-se dizer que criamos uma proposta prépria que vé a Arte como denuncia e provocagdo
para a reflexdo, ressignificacdo e transformacao.

Entende-se que a Arte, além de desenvolver a inteligéncia, o raciocinio e a criatividade, deva
desenvolver o lado afetivo e emocional do individuo, dando fluéncia e expressividade através das
linguagens artisticas para que ele possa refazer sua leitura de mundo, se comunicar e interpretar o
momento em que vive, ler e apreciar a obra de arte. Podemos dizer que as aulas de Arte em nossa
escola sdo um exercicio para libertacdo.

Como ja mencionado, a disciplina de Artes na esta dividida em quatro linguagens
artisticas: Artes Plasticas, Teatro, Musica e Danca. As quatro frentes valorizam a pratica e a vivéncia
artistica com trabalhos em grupo, desenvolvendo a convivéncia e o coletivo.

Todas as atividades sdo aplicadas a partir da sensibilizacdo, contextualizacdo, pratica, apreciacdo e
incorporacdo, além do desenvolvimento da criatividade.

Busca-se a exceléncia artistica através de uma arte produzida e vivenciada com emocao.
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Anexo 7 ¢ Figura 7: Captura de tela de trecho do Projeto Politico Pedagogico
2018/2019 em que trata da concepcéo da area de artes na escola. O nome da escola
foi ocultado de modo a preservar sua identidade.
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Anexo 9+ Figura 9: #1 Ul T Owx UOEUAPEOWXxEVUEWEwWEUDYDEEE
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Anexo 10 -Figura10: # 1 Ul OT Owx UOEUVUAPEOwWXxEUEWEWEUDYDEEFE
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