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Usando a mediagdo dessas tecnologias,

eu vou ter que atravessar esse véu para nos
encontrarmos. Nesse mundo em que nds vivemos
hoje, de fronteiras tao duras, pode parecer que esse
ambiente virtual é fluido, mas ele também cria barreiras.
E como se fosse um paradoxo: se ele possibilita

que tantos de nds se vejam e tenham algum tipo de
interacao, ele também cria um filtro — e ainda nao
sabemos a poténcia ou a dureza desse filtro — que
pode fazer com que imaginemos relacionamentos
que nao existem.

Nao sei como teremos uma experiéncia de afeto
mediada por uma tela. E um exercicio; e é importante
termos consciéncia disso.

(KRENAK, 2020, p.51)

1 KRENAK, A. Radicalmente vivos. olugar.org, 2020.
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Prefacio

Estagios em tempos impensaveis: (re)invencoes da educagao e da vida

Estdvamos juntas na Coordenacdo de Licenciatura ha um ano, foram
muitas aprendizagens ao longo de 2019, reflexdes sobre os desafios da formagao
docente, tanto na Licenciatura Integrada em Quimica e Fisica, como em todas as
licenciaturas da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), participagao
nas diversas instancias institucionais, procedimentos, tudo caminhava. No inicio
do 1° semestre de 2020, uma interrup¢ao, um deslocamento, iniciamos um

movimento coletivo de queda livre...

Ja caimos em diferentes escalas e em diferentes lugares do mundo. Mas
temos muito medo do que vai acontecer quando a gente cair. Sentimos
inseguranga, uma paranoia da queda porque as outras possibilidades
que se abrem exigem implodir essa casa que herdamos, que
confortavelmente carregamos em grande estilo, mas passamos o tempo
inteiro morrendo de medo. (KRENAK, 2019, p.62)?

A pandemia pegou todos de surpresa; institui¢des publicas e privadas
tiveram que se reinventar. O atendimento ao publico precisou ser
repensando, considerando para tal, os meios tecnologicos como forma
de comunicacao e de oferta aos servigos basicos, incluindo nesse meio,
a educacao. E diante a implementacdo do ensino remoto nas escolas
regulares, esbarrei com a necessidade do estagio remoto, situagao
totalmente atipica e nova. E assim, busquei, ao adentrar no campo de
estagio, observar as diferentes maneiras do “fazer escola”, dentro do
contexto pandémico e remoto, e 0 modo como esses caminhos afetaram
as estudantes e os estudantes. (Lais Lira, p.88)

Pandemia, isolamento social, suspensao das atividades presenciais...
Caimos. Medo, inseguranga, a habitacao confortavel implodiu. Ja nao estdvamos
na sala da coordenacgao, nos corredores da Faculdade de Educacao (FE), na
cantina, no gramado. De um dia para outro, migracdo para uma “vida online”
que nos chamava ou convocava. Enquanto as portarias vindas do Gabinete do
Reitor (GRs) se multiplicavam, insistimos, caimos juntos e seguimos assim. Horas
interminaveis de reunides em coletivos da Unicamp e da FE e nos

perguntavamos: como estao os estudantes e suas familias? E nos professoras e

2 KRENAK, Ailton. Ideias para Adiar o fim do mundo. Sao Paulo, Companhia das Letras, 2019.



professores da universidade e das escolas, como vamos seguir com as aulas?

Quais as condigdes de nossos estudantes aos acesso as plataformas virtuais?

Como as escolas/universidades poderiam continuar sendo
escolas/universidades, mesmo fechadas? Mesmo considerando todas
as armadilhas técnico-capitalisticas que nos impingiam (e certamente
continuam a nos impingir, até com mais intensidade) — bem como
concebendo uma escola-relagdo presencial insubstituivel - haveria
alguma possibilidade de suspensdao de nossa atividade humana
pensante-agente no mundo (afeita as dimensdes subjetivo-coletiva e
politico-pedagdgica, que transbordam as paredes fisicas das escolas!)?
(Heloisa Lins, p.17)

Seguimos, quedas e deslocamentos movem a vida. Nos movemos,
reafirmando principios caros e historicamente construidos nos movimentos dos
educadores e partilhados na FE, com destaque para o “papel da universidade
publica na formacao humana e profissional e do ensino de graduacdo de
qualidade, presencial e inclusivo”; o reconhecimento de que o momento
exigia/exige de nos, acima de tudo, “cuidado com a vida e com satde fisica e
emocional” e que a continuidade das atividades académicas teriam como
referéncia “a flexibilidade, o didlogo e o acolhimento das diferentes demandas
dos estudantes e docentes” (FE, 2020)3.

E o que dizer do campo dos estagios supervisionados? Como favorecer a
experiéncia dos estagios na impossibilidade de contato presencial, corporal, nos
e com os cotidianos escolares? Os estdgios nos convidavam ainda mais ao campo
das incertezas, pois nos arremessavam aos movimentos também em queda livre
das escolas publicas de educagao basica. Curriculos e planos de aula sendo
revistos de forma experimental e inicial em meio as noticias que cada vez mais
indicavam a necessidade de um longo tempo de isolamento social. As disciplinas
de estdgio também nos convidavam a um movimento de parceria com os
gestores/as e professores/as das escolas nesse momento desafiador de reinvencao
da vida e da educacao. Definimos coletivamente, mas nao sem muitas duvidas,
seguir com todas as turmas de estagio das licenciaturas do primeiro semestre de

2020 e, no segundo, priorizando os formandos. Turmas, docentes e estudantes

3 FACULDADE DE EDUCACAO. Plano Emergencial para as disciplinas de Graduacio, Faculdade de
Educagio/UNICAMP. Campinas, UNICAMP, marco de 2020.
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foram chamados a reinvencao, aos movimentos formativos possiveis desde este

horizonte de impossibilidades.

Retomando Krenak (2020, p.5)!, nao sabemos “como teremos uma
experiéncia de afeto mediada por uma tela, é um exercicio”. A docéncia, como
também nos ensina Freire (2001), é uma experiéncia de afetos, encontros,
didlogos, errancias, reconstrugoes. A professora Heloisa Lins, juntamente com os
estudantes em estdgio e professores das escolas, diante da queda, seguiu. “Nao
eliminar a queda, mas inventar e fabricar milhares de paraquedas coloridos,
divertidos, inclusive prazerosos” (KRENAK, 2019, p.63). O presente livro nos
presenteia com a beleza desses paraquedas, ensinando que € possivel. Um livro
que abre um outro campo de possiveis, em que o medo, a inseguranca e as
dificuldades atuam como acontecimentos mobilizadores de pensamentos outros,
abrem territorios impensados por onde a educacdo reinventa modos de estar

juntos/as.

Nos paraquedas fabricados aqui nestas escritas, de uma professora
universitdria, de estudantes de licenciaturas e de professores/as de educagao
basica, supervisores/as de estagios, o afeto, a reinvencao, a pratica decolonial e a
construgao dialdgica de saberes entre escola e universidade, foram componentes
que trouxeram vida, beleza e poténcia para esta experiéncia inusitada de estar

juntos/as, fisicamente separados/as.

Certamente os afetos se impuseram em meu desempenho enquanto
estudante e foi de extrema importancia a abertura oferecida por
professoras ao didlogo sobre as situagdes vividas por nds naquele
momento. A compreensao e flexibilidade pareceram se tornar mutuos
em diversas situagOes e perduraram numa espécie de acordo tacito por
todo o semestre. Essa percep¢ao me sensibilizou para as possibilidades
de cultivar relagdes outras, de trocas e cuidado, que, mesmo nas
licenciaturas da universidade, em que 1é-se tanto sobre isso, nao se
faziam tao presentes no cotidiano. (Amanda Miranda, p. 29)

Estudante de Artes Visuais, Amanda buscou dar a ver-sentir a
tessitura de outras formas de afetividade que se mostraram importantes ao
processo educativo: cultivar relagdes outras, cuidar e trocar. Bruna e Gustavo,

estudantes de Ciéncias Biologicas e Historia respectivamente, nos levam ao

¢+ KRENAK, A. Radicalmente vivos. olugar.org, 2020.
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encontro de professoras e professores mobilizados pela reinvencao, pela busca

por produzir itinerancias formativas possiveis.

Contudo, observei também que a escola e os professores nao se
limitaram as fragilidades. A escola se mostrou engajada, comprometida
socialmente e buscou se reinventar através de uma gincana cultural on-
line, como aqui também exposto. Teve pouca adesdao dos alunos? Ok,
teve. Sabemos de todas as desigualdades, sejam elas sociais ou
educacionais que ha em nosso pais e que se acentuou ainda mais,
porém, o aluno que conseguiu participar dessa atividade se divertiu
aprendendo, mantendo viva essa relagao com a escola; relagao esta tao
importante para seu desenvolvimento como gente. (Bruna Lima, p.74)

A partir disso, vale destacarmos o belo material que a escola produziu.
Dentre as atividades que estavam dando seguimento ao ano escolar, a
atividade tinha como enfoque a tematica da luta antirracista,
abordando temas como o assassinato de George Floyd e o
fortalecimento dos movimentos antirracistas. Contemplou também o
assassinato de um dos proprios alunos da escola, Jordy Moura, 15 anos,
jovem negro que foi assassinado pela GM de Campinas no inicio de
abril deste ano. A atividade trouxe também informacgdes sobre violéncia
policial; darwinismo social; mito da democracia racial; politica de
branqueamento; racismo reverso, dentre tantos outros. (Gustavo
Longo, p.84)

As narrativas dos estagidrios/as se unem as dos/as professores/as
que, em um contexto impensavel, se disponibilizaram a acolher estudantes em
formacao inicial para docéncia. Mariana, estudante de Letras, destaca a
importancia desse movimento, a centralidade do estar na escola com jovens e
adultos para produgao de um saber pedagdgico vivo que nao se expressa como

teoria ou como pratica, mas que se coloca nas faiscas de um entre-lugar.

Nao existe receita de bolo na teoria que eu via, porque a pratica sempre
tem suas especificidades, nunca cabe totalmente dentro da teoria, mas
uma me ajuda a guiar a outra. Nao existe receita de bolo, mas eu posso
analisar criticamente os olhares de outros estudiosos da drea para ndo
ter que inventar a roda toda vez. Talvez se houvesse uma maior
integracao na minha 4rea quando entrei no cursinho, eu nao tivesse me
sentido tdo no escuro, despreparada, porque ali no comego eu tinha que
criar tudo do zero. E ainda que essa sensagao continua de despreparo
exista, € uma certa dose dela que me mantém nesse movimento também
constante e intermindvel da praxis. (Mariana Messias, p.101)

Os professores supervisores também trazem as potencialidades do
estagio, mesmo realizado de forma remota, como caminho de encontro, didlogo
e construcao coletiva. Cassio questiona o papel da universidade, nomeadamente,

o distanciamento em relacao as escolas, mas sinaliza mudancas que seguem em
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movimento. O trabalho realizado com os estagiarios, no contexto de isolamento

social, trouxe um novo folego.

A minha surpresa foi grande quando percebi que aquela dezena de
licenciandos, que agora aderia ao grupo de “zap” quase vazio, tinha
pretensdes de intervir ativamente nas atividades com os alunos.
Criamos um cronograma que permitiria que todo estagiario fizesse ao
menos uma intervencgao, e analisasse as respostas dos estudantes
derivadas de sua proposta. A primeira delas foi dentro do tema
“Pantanal”’, em meio as intensas queimadas que o bioma vinha
sofrendo nos meses de seca. (Cassio, p.109)

Na experiéncia de Harian vemos o campo de estdgio nao sé como
formacao inicial para os estudantes vinculados a Unicamp, mas também de
formacao continuada para o professor iniciante que esta na escola, favorecendo
processos de construgdo do conhecimento docente em partilha. Ele afirma a
importancia de manutengao dos estdgios no contexto que estamos vivendo, tem
muito cuidado na recepcao dos estudantes que participaram, ndao sé das
dinamicas formativas junto aos alunos, mas também dos encontros entre os

professores nos momentos de Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC).

Ao ingressar no campo de estagio, entendo que o/a professor/a em
formacdo precisa compreender a escola como unidade que ndo se
restringe ao mundo da sala de aula, em que um/uma docente faz um
trabalho e as/os estudantes simplesmente recebem passivamente
informacoes. Assim, estagiar na escola é vivenciar
dimensdes de convivio das/dos estudantes, agdes de planejamento
do corpo docente, relacdes de poder entre equipe gestora e docentes
e, evidente, entre funciondrias/os e estudantes. (Harian, p. 112)

Este entrelacamento de narrativas e pensamentos nos oferece olhares em
diferentes perspectivas sobre escolas (re)inventadas no esforco comum de estar
junto, um esfor¢o vital realizado por professores/as e estudantes
universitarios/as, professores/as e estudantes da educacao basica. “Como forjar
modos possiveis e criativos durante a ronda da morte em nossas vidas?” nos
pergunta Heloisa Lins na abertura do livro. Durante a leitura nao recebemos
respostas definitivas, essa sua pergunta se desdobra em muitas outras. Este livro
nao nos interpela binariamente sobre sermos a favor ou contra essa escola
inusitada vivenciada de forma remota nos tempos de pandemia. As escritas nos

interpelam de outras maneiras, nos convidam ao pensamento e a criagdo para
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gerar rondas de vida em meio a desesperanca e a pulsao de morte desses tempos.
Como nas palavras de Ailton Krenak, a diivida é sempre necessdria nao sabemos
“como teremos uma experiéncia de afeto mediada por uma tela. E um exercicio”.
Vemos este livro como um afetuoso e comprometido exercicio. Cada palavra aqui
escrita busca fazer dessa inesperada e desafiadora experiéncia coletiva, um gesto

de defesa da educacao e da vida.

Campinas, 11 de fevereiro de 2021.

Inés Braganca e Alik Wunder
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Apresentacéo:

orientando
em campos virtuais




Orientando em campos virtuais

Estagios docentes: entre pandemia, pandemonio e (talvez?) rotas de fuga

Nao me iludo

Tudo permanecera do jeito que tem sido
Transcorrendo

Transformando

Tempo e espaco navegando todos os sentidos [...]
Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei
Transformai as velhas formas do viver [...]
(Gilberto Gil, Tempo rei, 1984)

Concebo esta obra como uma invengao de possiveis, de res-ex-isténcias de
coletividades e subjetividades, diante de nosso assombro com o que se passou
em 2020 (espanto que pode ser frequente e continuo, uma vez que estamos a
atravessar ainda em 2021 ). Experiéncias-sensagdes-memorias narradas aqui
como uma tentativa de se cravar, no tempo, um momento que nos afligiu,
fundamentalmente. Uma materializacdo possivel, dentre tantas surgidas e
espalhadas pelos “cantos” do planeta, para refletirmos sobre o percurso especial
e delicadissimo de formagao docente e das (in) possibilidades das/nas relagdes
de ensino-aprendizagem, tanto na educagao basica como no ensino superior.
(Im)possibilidades que se deram a ver-sentir-experenciar com a magnitude da
pandemia de COVID-19 - como acontecimento potente para atravessar/afetar
culturas e subjetividades - e o protagonismo do SARS-CoV-2, por consequéncia,
como um “virus pedagogo”®. Intuimos, assim, que esse periodo seja lembrado,
num futuro que vislumbramos, como mais um momento histérico em que o
antropocentrismo foi colocado em xeque e que algo essencial para a humanidade
- na relacdo intrinseca com a natureza, com o trabalho, com a vida, com os pares
- pdde se (re)apresentar (apenas para quem assim desejou/permitiu) em termos
de aprendizagens outras, de aberturas para “novos” mundos e projetos de
sociedade (global e localmente). Uma espécie de portal, entdo, se abriu... Nessa
esteira das aberturas (quem sabe até de utopias, concebidas aqui como um porvir
construido pelo conjunto das ac¢des e desejos cotidianos), de mudancas e também
de importantes intensificagdes de antigas crises, as escolas bdsicas e as

universidades ndo sairiam ilesas, assim como suas gentes (destacadamente em

5 A partir das contribui¢des de Boaventura S. Santos, em A cruel pedagogia do virus. Coimbra:
Almedina, 2020.
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termos dos efeitos do racismo, patriarcado, imperialismo, colonialismo,

adultocentrismo, por exemplo).

Entre os meses de margo e abril de 2020, viviamos um momento em que
as ciéncias epidemiologicas ja anunciavam que demorariamos, em média, até
dois anos para encontrarmos alguma melhora sanitdria, mesmo que muitos(as)
tenham demorado a compreender o que isso, de fato, significava.
Lamentavelmente, sabemos daqueles - em diferentes posi¢oes sociais - que até
agora nao aceitam os fatos ou estao mais ocupados com a satde da economia...
Nesse contexto de desafios imensos, naquele inicio, debatiamos sobre como
seguir, sem nos aglomerarmos fisicamente, sobre como nos reinventar de algum
modo. Como as escolas/universidades poderiam continuar sendo/ existindo,
mesmo fechadas? Mesmo considerando todas as armadilhas técnico-
capitalisticas que nos impingiam (e certamente continuam a nos impingir, até
com mais intensidade) — bem como concebendo uma escola-relagao humana
presencial insubstituivel - haveria alguma possibilidade de suspensao de nossa
atividade humana pensante-agente no mundo (afeita as dimensdes subjetivo-
coletiva e politico-pedagogica, que transbordam as paredes fisicas das escolas)?
Colocando as coisas de outro modo, num momento inédito para a nossa geragao,
completamente excepcional, como manter apenas 0s mesmos instrumentos
analiticos pregressos e negar (no sentido de nao agir, de nao seguir),
“simplesmente”? Como forjar modos possiveis e criativos durante a ronda da
morte em nossas vidas? Seria possivel “passar a perna” nessas amarras do
ultraliberalismo e inventarmos brechas minimas (mas talvez potentes) para nos
reinventarmos — mesmo que minimamente - como sociedade, como escola, como
cidadaos e cidadas? Isso porque, junto da pandemia, tinhamos - como brasileiros
- ja o pandemonio, o desgoverno, em termos de ameacas ao Estado democratico de
direito, convivendo com anti-intelectualismo, o negacionismo cientifico a todo
vapor (inclusive com um movimento anti-vacina que muito se fortaleceu, assim
como as pautas antiambientais, etc.), um completo descaso em termos de
politicas publicas sobre a participagao social-educacional das criangas e jovens
menos favorecidas economicamente (que sequer tinham/ tém acesso ao que
poderia ser proposto de modo “remoto”), para citarmos alguns aspectos. Como
parar, entdo, enquanto “a boiada” sé passava? E esse enfrentamento
(principalmente quanto ao obscurantismo) precisava se dar na assuncao

profunda da prioridade do direito a vida, considerando também a educacao
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como um direito inalienavel (mesmo em momentos de catastrofe®), tal como

disposto constitucionalmente.

Isso apenas destaco como um breve quadro, para refletirmos a respeito de
como nao havia/nao ha espago para ingenuidades, mas também para
pensamentos bindrios (tidos como “criticos”) por parte de quem integra as
escolas/universidades, sob o toque-de-caixa da urgéncia para projetarmos
“solugdes” ou, de outro modo, para aceitarmos passivamente o que nos € imposto
por tais politicas. Diante disso, sabemos como as discussoes sobre os caminhos
possiveis foram acaloradas, intensas e pouco consensuais também no campo da

educacao.

Nesse caldeirao, a turma de estagio e eu aguarddvamos uma posi¢ao da
Faculdade de Educagao da Unicamp, para sabermos se iniciariamos a disciplina,
efetivamente. Combinamos por manter alguns encontros sincronos naqueles
dias, mesmo com todas as indefini¢des. Conversavamos a respeito do que nos
acontecia como pessoas, educadores(as), estudantes, etc, do que nos aguardava...
Da forma como compreendo (e ouvi dos(as) estudantes), nos fortaleciamos ali
também, afetiva e racionalmente, diante do que se apresentava também como um
caos... Aprendiamos, conjuntamente, a nos mobilizarmos, num terreno de
incertezas profundas. Nao havia garantias ou “exigéncias” mutuas. Foi um
tempo de didlogo entre mim e a turma de estudantes, em que a universidade
estava e nao estava presente. Tempo de espera, tempo de afli¢des, de incertezas,
mas também tempo de esperancas, de antigas e novas perguntas, de (re)
invengoes... Tempos aion e kairds tomando o chronos... Nessa interessante
sobreposi¢ao-multiplicidade, éramos/ estavamos diferentes, embora “iguais”...A
universidade e a disciplina também. Uma espécie de suspensao daquilo que
conheciamos e supinhamos compreender, enquanto alguma referéncia anterior

nos amparava também.

Ailton Krenak ensina o quanto é importante viver a experiéncia da nossa
propria circulagao pelo mundo, “ndo como uma metafora, mas como fricgio, poder
contar uns com os outros. Poder ter um encontro [...] Vocés podem ter certeza de

que isso me dd& o maior gas para esticar um pouco mais o inicio do fim do mundo que

¢ A esse respeito, ver a discussao e referéncias ao tema em LINS, H.A.M.; CABELLO, ].; BORGES,
C. Direito a participagdo politica de criangas sobre a escola: algo mudaria em funcdo da
pandemia?. Sociedad e Infancias, v. 4, p. 243-249, 30 jun. 2020. Disponivel em:
https://revistas.ucm.es/index.php/SOCI/article/view/69637 . Acesso em 06.2.2021.
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se me apresenta” (KRENAK, 2019, p. 27, grifos meus’). Do mesmo modo, concebo
que esses nossos encontros tenham sido uma espécie de corazonar, como faz em
conjunto o povo indigena andino Kitu Kara, quando prepara o terreno para o
plantio e a colheita. Um modo de criagao de pontes entre emogoes/afetos, de um
lado, e conhecimentos/razdes, de outro. Assim também seguimos, como
compreendo: corazonando, sentipensando®, até que a instituicdo definisse alguns
rumos (e para depois disso!). Boaventura S. Santos (2019) nos ajuda a vislumbrar
a importancia do “aquecimento da razao e da ética”, através dessas praticas
coletivas-fraternais. Em suas palavras: “Aquecer o0s conceitos significa
transformar a laténcia em poténcia, a auséncia em emergéncia, o inatingivel no
‘ali-a-mao’. As emogdes que aquecem a razao sao emogoes como um objeto e um
objetivo [...] Trata-se da tinica posigao progressista num tempo que proclama de
forma crivel ndo haver alternativa” (SANTOS, 2019, p. 150-151).

Diante desses aspectos, a obra que aqui se apresenta, nasce desse nosso
agir-devir. Mantive-mo-nos unidos durante essa crise - que nao teve ainda fim
(no caso brasileiro, talvez demore ainda mais)- e algo surgiu como
inventividade/instauracio de mundos, de sociedades, do fazer
escola/universidade.Talvez tenhamos criado, nesse dificil processo, algo como
uma suficiéncia intima: aquilo que Santos apresenta como o estado que um grupo
suficientemente corazonado adquire: “uma determinacao inabaldvel de continuar”,
uma “forte determinagao®’, mesmo sabendo de tantos aspectos negativos que

também estao a espreita, logo ali e aqui...5Sa0 muitos!

Assim, além de Krenak e Boaventura, nossos(as) demais interlocutores(as)
foram uma parte essencial nesse processo dialdgico e criativo - como Paulo Freire,
Davi Kopenawa, Inés Dussel, Daniel Munduruku, Marcio Danelon, Francesco
Tonucci, Emanoele Coccia , Vera Candau, Walter Koan, Antdénio Novoa, Silvio
de Almeida, Bader Sawaia, Maria Carmem Barbosa , Helena de Freitas, por
exemplo, por entrecruzamentos polifénicos e semidticos: lives, féruns de
discussao, capitulos de livros e artigos, assim como quem nos abriu a escola e 0s
campos de estdgio online (e também se abriu, oportunizou outros encontros, novas
friccoes, agora “remotas”). Neste sentido, a relagdo tecno-mediatizada com
supervisores (as) de campo, assim como com os(as) estudantes dessas escolas

publicas, em sua maioria, foi decisiva para as nossas atividades e reflexdes.

7 KRENAK, A. Ideias para adiar o fim do mundo. 12. Ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.
8 SANTOS, B.S. O fim do império cognitivo. 1°. Ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.
9 KRENAK. Idem. (p.155)
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Tempo de escuta e de partilha impares, excepcionais também, entre universidade
e escolas. Algo que nao deve ser comparado/ avaliado - por principio - com a

realidade anterior, como tanto discutimos “em sala”.

Sob tais circunstancias incomparaveis, seguimos com a proposta da
disciplina:

A partir de uma abordagem centrada nas Pedagogias da diferenca e na
Educacao para os direitos (ndo/humanos), a proposta do estagio estara
voltada para a composi¢do de olhares atentos as praticas educativas
colonizadoras e para a proposi¢ao de alternativas diante dos processos
de “normaliza¢do” das criangas e jovens: do(s) outro(s), do(s)
considerado(s) “diferente” (s). Propde uma participagao ativa dos(as)
estagiarios(as) nesse processo de invengao contra-hegemonica,
decolonial, e de aberturas as diferencas, ao direito a participagdo e
informacao das criangas e jovens, com base em seus proprios temas de
interesse (tais como racismo, género, etnocentrismo, sexualidade,
monolinguismo, motivagao, afetividade, entre outros)?.

Nesse trajeto, como temos acompanhado pela grande midia, tempos duros
e excepcionais podem continuar em nossas vidas e escolas, ainda que tenhamos
agora algumas vacinas, mas nao a vacinacgdo garantida e democratizada...Seria
muito bom termos aprendido e continuarmos aprendendo — com tais pedagogias
- que o controle humano, vindo da concepgao antropocentrada, é que deveria
estar em crise e incorporarmos essas dimensoes do atravessamento da natureza
em nossos cotidianos e possibilidades de encontros outros, mesmo que nao
idealizados por nos como sociedade. Extirpar, quem sabe, essa vaidade humana,
ou seja, essa ideia fixa que fazemos de ndés mesmos, 0 que pensamos ser,
esquecendo-nos de outras companhias nessa viagem cdsmica, como nos alerta
Krenak'. Assim também comecamos a trilhar terrenos moventes e incertos,

através das experiéncias de estagio em tempos pandémicos...

Heloisa A. Matos Lins
Campinas, 07 de fevereiro de 2021.

(Até este dia, o total oficial de mortos pela Covid-19 é de 230.034)

10 Programa oficial da disciplina EL 774 — Estagio Supervisionado I, oferecida nos cursos de
licenciatura da FE-UNICAMP, com projeto por mim proposto: “Pedagogias da diferenga e
educagao para os direitos (nao/pos) humanos”.

1 Jdem.
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Estagiando em campos virtuais

AFETIVIDADES E MODOS DE ESTAR-JUNTO PARA EXISTENCIAS-
INSURGENCIAS PROPOSITIVAS

Amanda Nascimento Miranda

Escrevo este relato a partir de observagoes e analises realizadas enquanto
estagidria no decorrer do primeiro semestre de 2020, acompanhando as
adaptacoes e mudancas de realidades educacionais no contexto da pandemia de
COVID-19 e do consequente e necessario isolamento social adotado durante esse
periodo, que acarretaram na suspensao das atividades presenciais escolares e na
adocao de estratégias de ensino remoto por diversas instituicoes.

Trago aqui reflexdes advindas tanto das praticas de estagio e observagoes
realizadas nesse contexto, a partir da realidade de uma instituicao escolar
cooperativa situada em uma cidade no interior do estado de Sao Paulo, quanto
de experiéncias pessoais com a educagao neste periodo, enquanto estudante de
licenciatura e estagidria. Nessa costura de experiéncias, trago comigo, ainda, os
impactos de outras vivéncias de estdgio ocorridas em condi¢gdes muito menos
atipicas, no ano de 2019, em que atuei na educagao nao-formal como integrante
da equipe de acao educativa de uma instituicio cultural recebendo e
acompanhando de individuos, grupos escolares e nao-escolares nas visitas a uma
exposicao de arte contemporanea.

Nesta ocasiao, a exposi¢cao mediada era parte da Itinerancia da 33? Bienal
de Artes de Sao Paulo, ocorrida no Sesc Campinas, cujo nome e eixo norteador
das praticas-escutas de mediagao eram as afinidades afetivas. As implica¢Oes dessa
experiéncia se fazem relevantes para quaisquer reflexdes aqui trazidas, uma vez
que se ela colocou como mobilizadora de minhas escolhas e de meu olhar,
evidenciando para mim, ainda mais, a importancia das afetividades e
subjetividades na pratica educativa e, em especial, nas que envolvem as relagoes
de ensino-aprendizagem na arte, no sentido de possibilitar encantamentos e
sensibilizac¢Oes transformadoras.

Imersa em uma compreensao complexa da educagdo, dos individuos e da
sociedade, me apresento, entdo, como estagiaria de Artes. Area do conhecimento
essencialmente pautada na interseccao entre as emogoes e a cognigao, entendo a
fundamentalidade da arte como ainda mais evidenciada no atual contexto e, ao
mesmo tempo, especialmente fragilizada tanto devido a situacdo ainda mais

financeiramente precarizada vivida pela classe artistica no pais e a necessidade
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da troca, do outro para efetivar-se como arte, mobilizando as sensibilidades e o
pensamento. Mais que isso, sou uma estudante de Artes Visuais e artista que
viveu sua formacao escolar e iniciagao artistica na e em torno da mesma escola a
que retorno agora como estagiaria.

Para além das andlises aqui realizadas, mais voltadas ao atual contexto
pandémico em que essa e outras escolas brasileiras se inserem, escrevo como ex-
aluna que reverbera e se compreende como parte dessa instituicdo que me
formou também nos afetos e pelos afetos. Minha atuagao, observagdes e relatos
se propOem enquanto intercambio entre escola e universidade e, outrossim, entre
estudantes, sociedade e a instituicao escolar em que fui recebida. A disciplina de
artes na escola € uma das poucas que nao se deixa existir sem o corpo e as
emocoes que o perpassam e ativam. Impoe-se entdao, o grande desafio de
continuar sendo, estudando e produzindo arte com o ensino remoto frente ao
cendrio pavoroso e avassalador que se coloca.

Faco um empréstimo do conceito de encantamento, que se constitui como
um dos fundamentos de uma filosofia para “descolonizar olhares”, conforme
tecido por Adilbénia Freire Machado (2014), ao descrever minha percepgao da
atuacdo da arte e de seu ensino na formacao e transformagao humana. Segundo
a autora, junto ao encantamento, a alteridade e a ancestralidade se constituem
como base da Filosofia Africana e fio condutor para a producao das Filosofias
Africanas Contemporaneas, entrelagando-se com os principios da diversidade,
da tradigao e da integracao. O encantamento, nesse contexto, se apresenta
enquanto sentido nas praticas e na existéncia humana, sendo mobilizador de
mudangas por meio de um afeto que proporciona um impulso para agir, pensar
e fazer desde os sentidos (MACHADO, 2014). Assim, essa ideia perpassa nao
somente as emogoes, mas também o prdprio corpo, mobilizando respostas fisicas
e psicoldgicas para a construcao de sentidos e uma aprendizagem significativa,
ativando, por meio das sensibilidades, também a cognicao.

Torna-se esse o objetivo principal deste relato, situado em contexto que
avulta a complexidade contemporanea: refletir sobre a dimensao da integracao
entre racionalidades e sensibilidades no ensino de arte - enquanto drea do
conhecimento particular e também transversal -, as quais se unem na produgao
das subjetividades, elaboracao de conhecimento e transformagdes individuais,
coletivas e ambientais, sendo, portanto sociais. Nessas analises e observagoes,
tenho a pedagogia decolonial (OLIVEIRA, CANDAU, 2010) como eixo condutor
da trama que une experiéncias praticas e estudos teodricos, pensando a

alteridade/diversidade, o encantamento/motivacdo e a colaboracao/composicao
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como principios regentes das praticas pedagogicas transformadoras e inclusivas,
de uma insurgéncia propositiva.
Paulo Freire (2002) ja apontava a relagao entre as afetividades, o espaco e

a aprendizagem

A eloquéncia do discurso “pronunciado” na e pela limpeza
do chao, na boniteza das salas, na higiene dos sanitarios,
nas flores que adornam. H4 uma pedagogicidade
indiscutivel na materialidade do espago. (FREIRE, 2002, p.
20)

Diante de suas palavras questiono: quais seriam os impactos, para os
professores e estudantes, da adogdo de um novo espago, o espago imaterial, o
virtual, ou, ainda, a coexisténcia dos diversos espagos transportados para dentro
deste - por meio da presenca dos ambientes familiares e residenciais aliados as
suas diversidades e rotinas - nas “salas de aula” adotadas para o ensino remoto?
Como esses impactos sao percebidos, em especial, na educacdo basica? Como
afetam o corpo, as emocgoes e a cognicao? Essas sao questdes complexas e que nao
se pretendem responder neste relato, mas nos servem também quando nao
respondidas posto que atuam como mobilizadoras de observagoes inspiradas por
uma pedagogia da pergunta como proposta pelo mesmo autor (Idem, 1985).

Nesse percurso em direcdo a decolonialidade na educagao, a existéncia
plena dos corpos e a valorizacao dos saberes, se apresentam novas ou “outras”

possibilidades. Decolonizar implica que cada individuo

(...) é corpo inteiro e nao apenas razao. Esta filosofia prima por uma
ética da inclusao, é ciéncia da sensibilidade, é estética, pensa
epistemologias para a vida e mundos melhores, busca conhecimentos
propositivos de uma mudanga consistente; por fim, trabalha com
epistemologias para a praxis. (MACHADO, 2014, p. 2)

Entendo, assim, o pensamento decolonial como pratica intrinsecamente
necessaria a uma educagao que carregue dentre seus objetivos a liberdade e que
busque unir o sujeito - com sua mente e também com seu corpo - as suas

potencialidades individuais e coletivas, a sua existéncia ética, estética e politica,

uma vez que

aliberdade, que nao se define sob um principio fundacional, devera ser
abordada, antes, sob um principio de pluralidade: a liberdade deve ser
entendida, concretamente, em funcado das lutas onde figura. [...]

Trata-se de pensar o que existe de singular, arbitrario e casual naquilo
que nos tem sido atestado como universal, obrigatoério e necessario. Em
suma, precisamos transformar a critica exercida sob a forma de
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limitagao necessaria em uma critica pratica sob a forma de transgressao
possivel. (BRANDAO, 2015, p. 286)

Nesse sentido, me propus a observar, na escola que me acolhe neste
momento, as abordagens e medidas adotadas pela institui¢do, as praticas
docentes e as relagdes com as/os estudantes, principalmente no tocante as
afetividades. Construo minhas reflexdes amparada pela leitura conjunta do
contexto social e politico, de seu projeto politico-pedagdgico, dos estudos e
propostas da pedagogia decolonial e da pedagogia libertadora. Compreendo,
ainda, essa unido entre estudo e pratica, universidade e escola, como campo fértil
para o estabelecimento de trocas, ndo devendo ser encarada a analise critica aqui

desenvolvida como apontamento dos limites a serem respeitados pela razao.

[...] é preciso que pensemos essa critica como analise e diagnostico das
condigdes historicas que determinam os modos singulares de pensar e
agir e, consequentemente, como analise dos limites e possibilidades a
serem ultrapassados. (...) a critica ndo tem como fungao fazer aparecer
a esséncia do sujeito ou sua finitude enquanto condi¢do de
possibilidade, mas as positividades, as praticas de saber, de poder e de
si que tanto fizeram com que o sujeito se constituisse tal como €, quanto
que possibilitasse o encontro com possibilidades que viabilizariam, por
sua vez, a emergeéncia de um novo sujeito, possibilidades onde o sujeito
deixasse de ser o que é. A analise critica do mundo no qual vivemos
constitui, tanto para Foucault quanto para nos, a grande tarefa
filoséfica. (BRANDAO, 2015, p. 290)

E em tal sentido que estas reflexdes se propdem, se constituindo ndo uma
verdade Unica e constatagoes definitivas, mas atuando como parte integrante e
essencial da revisao das praticas e estruturas da educacdo, sempre necessarias,
mas ainda mais inevitaveis em um periodo de tamanha intensidade insurgente e
potencialidade disruptiva.

Experiéncia desafiadora essa que decidimos encarar (ou talvez tivemos de
fazé-lo por necessidade ou por afetos pulsantes): pensar a educagdo durante uma
pandemia. Mais do que pensé-la, vivé-la. Entendo que aqui estd a relevancia de
realizar o estagio em um periodo tdo conturbado, incerto, solitario, impetuoso. E
com impeto que a natureza reage as agressoes a que a submetemos enquanto
humanidade e parte dela - como aponta o ambientalista indigena Ailton Krenak
(2020) -, sem sequer nos darmos conta ou nos importarmos com isso. Krenak em
entrevista concedida ao vivo ao The Intercept diz que a pandemia “(...) foi uma
manobra fantastica do Organismo Vivo da Terra de tirar a teta da boca dos
mamao [sic] e falar com eles ‘respira agora, quero ver’”. Parece que até mesmo

ela, a Terra, existe pelos afetos.
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[...] quem j& ouvia a voz das montanhas, dos rios e das florestas nao
precisa de uma teoria sobre isso. Toda teoria é um esfor¢o de explicar
para gente cabeca dura a realidade, a estranha realidade que eles nao
enxergam (THE INTERCEPT BRASIL, 2020).

E como na sociedade - e, sendo seu espelho, na escola -, em que os
individuos que sao agredidos, silenciados, violentados reagem também com
violéncia (ainda que de diferente impacto e dimensao ou, mais precisamente, de
poder), imergimos mais do que nunca em um ciclo de intensos afetos, sejam eles
mobilizadores ou imobilizadores.

Sawaia (2003) escreve que os seres humanos

Necessitam de afeto, de atengao, de sentir que realmente sao tinicos e
que, a0 mesmo tempo sdo iguais aos seus semelhantes, o que lhes é
negado nas relagdes sociais injustas e discriminadoras. Suas
necessidades e desejos ndo se esgotam na luta pela sobrevivéncia
bioldgica. O impulso natural de conservagao da vida exige a expansao
de possibilidades, que é o fundamento do processo de humanizagao. A
alegria, a felicidade e a liberdade sdo necessidades tao fundamentais
quanto aquelas, classicamente, conhecidas como basicas: alimentagao,
abrigo, reproducao. (SAWAIA, 2003, p. 55)

Entao, a principal questao que surge e permanece em um eco constante é:
como suprir a necessidade tao negligenciada quanto essencial do afeto quando
nos vemos submersos em uma luta generalizada pela sobrevivéncia, uma
necessaria restricdo de algumas liberdades e a consequente limitacdo das
possibilidades ou a auséncia de vislumbramento de futuro, dada a dominancia
das incertezas intensificadas pela pandemia de COVID-19 e o isolamento social?
Como nao agravar e infiltrar em ainda mais camadas o processo de
desumanizagao que, antes mesmo do surgimento do virus, ja era vivido por
individuos e grupos excluidos e marginalizados - e necessitava ser combatido em
todos os ambitos sociais -, em tempos de interagdes virtuais?

Essas questOes perpassam todas as relagdes sociais e se evidenciam nas
relagdes de ensino-aprendizagem em todos os seus niveis e atores. Com o
distanciamento fisico e a introdugao das atividades remotas em diferentes graus
e setores pelo pais, se intensifica a individualizacdo crescente da vida
contemporanea e os impactos dessas experiéncias ainda sao imensuraveis. O que
€ certo é que em meio a todo o caos e, do ponto de vista dos afetos e das condi¢oes
sociais desiguais e agravadas, do “profundo sofrimento que pode ser qualificado
de ético-politico” (SAWAIA, 2003, p. 56) que vivemos, o papel da educacao e -
enquanto espago formalizado da educacgao - da escola se destaca como lugar de

trocas, humanizagao e afetos. Apesar do contato afetivo fortemente abalado, o
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que me proponho a estudar, enquanto estagidria, sao as tentativas e estratégias
de interagao e humanizagao criadas e adotadas por professores, gestores e
estudantes em contexto pandémico.

Penso que seja coerente partir de minha propria experiéncia como
estudante lidando com minhas proprias condi¢des emocionais e sociais frente as
novas circunstancias impostas de forma repentina e crescente no decorrer do
primeiro semestre de 2020. A chegada da epidemia ao Brasil trouxe consigo um
grande temor para grande parte da populagao e me vi em meio a uma sobrecarga
de informagOes constantes a respeito do desconhecido. Parece contraditorio
exposto dessa maneira, mas foi essa a situacao que me assolou: a incerteza trazida
com o excesso de informacgao. Mesmo tendo mais recursos do que uma enorme
parcela da populagao brasileira, ndao pude evitar o medo e a impoténcia que
dispararam ansiedades ha muito ndo sentidas. Ressalto aqui a impoténcia, uma
vez que, como aponta Bader Sawaia (2003), h4 dois tipos de medo, o medo que
gera acao, por ser causado por algo que acreditamos que podemos superar, e o
“pavor” que é reforcado pela opressao da existéncia e é imobilizante ou reforga
reacOes negativas. Aliada a esse cendrio, a nova condi¢ao de convivéncia e
habitacdo me afetaram de subito e me vi sem motiva¢ao e sem conseguir me
concentrar em qualquer outra atividade que nao envolvesse a sobrevivéncia.
Percebi nesse momento como ela é diversa da plena existéncia.

Parte significativa da sobrevivéncia da espécie humana estd relacionada a
expansao de possibilidades, ponto central do processo de humanizagao e motivo
pelo qual vivemos em sociedade e nos relacionamos uns com os outros: a
humanizagao é construida através da historia, da sociedade e da cultura. As
relagdes e experiéncias vividas por nos, nossa socializagao, moldam os aspectos
bioldgicos, o corpo e o comportamento (alterando a postura, a organizacao do
cérebro - que é um orgao de grande plasticidade - as possibilidades corporais e
impulsos) assim como constituem nosso modo de pensamento e emogdes
(OLIVEIRA, 1997).

Certamente os afetos se impuseram em meu desempenho enquanto
estudante e foi de extrema importancia a abertura oferecida por professoras ao
didlogo sobre as situagdes vividas por nos naquele momento. A compreensao e
flexibilidade pareceram se tornar mutuos em diversas situagdes e perduraram
numa espécie de acordo tacito por todo o semestre. Essa percep¢ao me
sensibilizou para as possibilidades de cultivar relagdes outras, de trocas e
cuidado, que, mesmo nas licenciaturas da universidade, em que se lé tanto sobre

isso, nao se faziam tao presentes no cotidiano.
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Pormenores assim, da cotidianeidade [sic] do professor, portanto
igualmente do aluno, a que quase sempre pouca ou nenhuma ateng¢do
se da, tém na verdade um peso significativo na avaliagao da experiéncia
docente. O que importa, na formacao docente, ndo é a repeticdo
mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos
sentimentos, das emogdes, do desejo, da inseguranga a ser superada
pela seguranca, do medo que, ao ser “educado”, vai gerando a
coragem. (FREIRE, 2002, p.20)

Junto a essas relagdes cotidianas construidas pela excepcionalidade da
situagao, abriu-se uma possibilidade de seguimento apesar de ou por causa da
angustia, da preocupacgao “com o sentido da existéncia(...). Assim, o angustiar-se
abre o mundo como mundo, possibilitando o sentido da existéncia que se faz
quando o ser-ai se descobre estar-junto-com-o-outro nos diferentes espagos e
tempos do cotidiano. [grifos meus]” (NORNBERG, 2007, p. 4.). O amparo da
angustia pareceu criar, para mim, uma nova experiéncia de presenca.

A partir desse momento compreendi como afeto aceitdvel o desconforto,
desde que outros afetos também se fizessem presentes, de modo que este fosse
mobilizador de a¢Oes e transformagodes - individuais, sociais e politicas - de novas
formas de presenca. Ao assumir novas condutas, ideias ou formas de existéncia,
como coloca Paulo Freire (2002), tem papel fundamental, além das informagoes
coletadas, o emocional. O autor nos apresenta uma analogia que evidencia o
papel politico e pedagdgico das emogdes.

Além do conhecimento que tenho do mal que o fumo me faz, tenho
agora, na assuncao que dele fago, legitima raiva do fumo. E tenho
também a alegria de ter tido a raiva que, no fundo, ajudou que eu
continuasse no mundo por mais tempo. Esta errada a educacao que nédo
reconhece najusta raiva, a raiva que protesta contra as injusticas, contra
a deslealdade, contra o desamor, contra a exploragao e a violéncia um
papel altamente formador. O que a raiva nao pode €, perdendo os

limites que a confirmam, perder-se em raivosidade que corre sempre o
risco de se alongar em odiosidade. (FREIRE, 2002, p.18)

Os afetos tidos como maus nao sao, portanto, necessariamente
imobilizadores, pois, junto as relagdes estabelecidas com os demais fatores de
uma situacdo, podem se transformar em alegria em poder agir contra algo que é
imobilizante ou por sua mudanga e ai se apresenta um papel formador dos afetos.

Pois é dessa experiéncia que reacende meu interesse, ja presente ao longo
de minha graduagao e mesmo em minha escolha de inicid-la, pelos estudos das
relagOes afetivas no ensino-aprendizagem. Ainda que sob novas formas, os afetos
se fazem presentes e essenciais também nas relagdes virtuais e, nesse momento

(talvez mais do que nunca para muitos), é fundamental para a potencializagao da
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existéncia. E se reconhecer-se e ser reconhecido como “gente” contribui
diretamente para o desenvolvimento do individuo e para o processo de
aprendizagem, de que forma poderiam ser ignorados os corpos, as vivéncias e
emocgoes daqueles(as) que fazem a escola, com ou sem espago fisico, em um
momento em que pulsam os afetos e nao se deixam silenciar? Como poderia
abandonar o dever de ser estagidria, de trazer novos olhares, novas
sensibilidades para a escola e, a0 mesmo, deixar de aprender com as experiéncias
realizadas por ela nessa situacao sem precedentes e certamente marcante na
historia e nas vidas de todos(as) nos?

A imersao na realidade escolar durante o isolamento/distanciamento
social adquire uma enorme relevancia na compreensao de qualquer experiéncia
educacional pds-pandemia. A escola apds (ou em convivéncia com) o COVID-19
nao é e nem sera a mesma, pois as pessoas nao sao as mesmas. E para além do
espaco fisico (ou virtual) e da acdo do Estado e da Legislacao - que nao deixam
de ter sua devida importancia - a escola ¢é feita pelas pessoas. E inevitdvel que
esses afetos nos alterem e se sera para melhor ou para pior, nao se pode afirmar,
pois assim como corpo e mente, afeto e cognigao, razao e emogao nao se podem
separar, as experiéncias vividas atualmente nao sao somente negativas ou
positivas.

Além do atual desafio de enfrentar situagdes completamente novas tanto
para nos estagidrios(as) quanto para aqueles que ja estao inseridos no cotidiano
escolar, outras dificuldades se impuseram nessa busca por um espaco para
desenvolver nossas atividades e observagdes. A necessidade de adaptacao do
funcionamento das institui¢oes escolares e de ensino superior fez com que seus
processos acontecessem em ritmos diferentes e de formas diversas, o que
ocasionou um descompasso entre calenddrios que impactou diretamente nas
relagdes com a disciplina de estagio e com a pratica de estagio propriamente dita.
A relacao de troca de informagoes e proposi¢des que costuma ser mais frequente
ao longo da disciplina de estdgio em periodo normal ficou dificultada devido as
diversas situagoes enfrentadas. A necessidade de autorizacao da realizacao de
estagios remotos em cardter excepcional gerou um atraso para o inicio das
praticas de estagio e um impasse devido ao tempo dos tramites burocraticos e o
calendario escolar da institui¢do com a qual estava em contato, que previa férias
no més de julho. Quando toda a documentacao foi acertada e eu estava pronta e
autorizada a iniciar as atividades, a escola entrou em férias e o intercambio com

a instituigao teve de ser paralisado por um més.
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Para atender a continuidade da disciplina e tentar buscar mais
informagoes a respeito do local de estagio, mesmo que com a impossibilidade
temporaria de realizagao das atividades diretas, busquei, por meio do site da
escola, nas redes sociais, através de conversas com minha irma - que ¢ aluna do
Ensino Médio na instituigao -, com alguns(mas) outros(as) estudantes, relatos de
professores(as), de familiares ou informagoes obtidas prévia e paralelamente,
materiais e documentos que possibilitassem me aproximar da realidade vivida e
praticas experimentadas nesse momento. Desse modo, as analises realizadas nao
se restringem ao periodo em que efetivamente e oficialmente realizei estagio na
instituigdo, mas também a momentos anteriores a quais tive acesso
simultaneamente ao desenvolvimento da disciplina de estdgio, por meio de
debates sobre experiéncias particulares como estudante durante a pandemia,
com pessoas proximas a mim.

Iniciei minha pesquisa sobre os aspectos mais formais e gerais da
instituigao e gestao através do Projeto Politico Pedagogico (2018/2019), do Plano
Escolar (2020) e do Plano Escolar Emergencial (2020)!? estabelecido diante das
novas circunstancias enfrentadas. Em um primeiro momento me voltei, desse
modo, a algumas informacgoes obtidas por meio dessas leituras introdutorias ao
desenvolvimento do estagio.

O primeiro elemento que me chamou a atengao nos documentos
observados foi o posicionamento da escola com relacdo ao preparo dos
professores e estudantes para as atividades remotas, oferecendo treinamento aos
professores para a plataforma utilizada e fornecendo computadores para alunos
e professores que manifestaram necessidade!®. Desse modo, foi inicialmente
suprida a principal possivel desigualdade tecnoldgica que impedisse o
desenvolvimento de atividades, proporcionando, junto ao acompanhamento da
frequéncia e didlogo com os responsaveis, adesao de mais de 90% dos estudantes,
segundo as informagoes coletadas em pesquisa institucional pela propria escola.

Entretanto, a busca por inovacao no decorrer do ensino remoto gerou a

12 Os trechos citados dos documentos consultados e disponiveis no site da instituigao, foram
inseridos em anexo para preservacao da identidade escolar e das pessoas indiretamente citadas
no texto. Pelo mesmo motivo, nas citagdes em que estava presente o nome da escola, ele foi
removido.

13 A escola decidiu por utilizar a plataforma Microsoft Teams para a realizacao das atividades
sincronas e assincronas. Me foi concedido acesso as se¢des das aulas de Artes acompanhadas em
minhas praticas de estagio, assim podendo participar das aulas sincronas e ver as atividades
enviadas pelos(as) estudantes. Os anexos 1 a 3 sdo ilustrativos de meu acesso a plataforma. Pode-
se observar a participagdo da grande maioria dos(as) estudantes nas atividades sincronas e
assincronas.
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necessidade de constantes adaptagOes, pesquisas e consequentes mudangas para
os(as) estudantes e professores(as), que, junto ao contexto complexo de
instabilidades e sensibilidades afloradas, tem acarretado em impactos
psicologicos e em sua motivagao.

Com relagao as disciplinas, foi notada a auséncia, nos documentos
consultados e disponiveis, da disciplina de Artes nos planejamentos de
atividades remotas do primeiro e segundo trimestres, desde o 6° ano do Ensino
Fundamental a 22 série do Ensino Médio (a 3? série ja ndo possui a disciplina
tradicionalmente em sua grade curricular). Diferentemente das demais, em que
constavam contetidos e objetivos a serem trabalhados, a disciplina de Artes
sequer aparecia para além da grade hordria (PLANO ESCOLAR
EMERGENCIAL, 2020)".

Além disso, também observei que no Projeto Politico Pedagdgico
(2018/2019), a escola apontava trés pilares principais de seu posicionamento: o
desenvolvimento da autonomia, o conceito tradicional de conhecimento e as
relagdes pautada na cooperacao (entre estudantes, professores e funciondrios),
com os aspectos humanos e vitais guiando o desenvolvimento dos sujeitos. A
visdo tradicional do conhecimento inicialmente apontada parece ser posta em
contradicao pelos proprios pilares da ideologia escolar e por outros trechos em

que afirma que

O conceito de conhecimento adotado pela [escola] esta vinculado a sua
perspectiva de atuar com vistas a formagdo de sujeitos auténomos,
engajados em praticas cooperativas. Ele é continuo, podendo ser
transformado/aprimorado a partir do desenvolvimento biolégico do
individuo e das interagdes que ele estabelece com o meio ou com outras
pessoas. O conhecimento também estd marcado pelas influéncias do
tempo, do espago e de uma sociedade em constante transformacao. Da
mesma forma é assumido como ferramenta necessaria ao individuo
para que ele proprio possa se transformar e transformar o contexto que
o cerca. (p. 23)%

Surgiram, assim, novas perguntas condutoras de minhas observagoes: a
que nivel o tradicional se coloca nessa realidade escolar como contradigao ou se
apresenta como complementacao de saberes ja trazidos consigo pelos professores
e estudantes? Seria essa aparente contradicao fruto de um projeto de escola que

se reelabora com o tempo e, por isso, se fazem presentes diferentes olhares no

mesmo documento, resultado de diversos tempos e pessoas que a idealizaram?

14 Ver capturas de tela de trecho do planejamento no anexo 4.
15 Trechos do Projeto Politico Pedagégico vigente e disponivel no site da institui¢do escolar no
anexo 5. O nome da escola foi ocultado para preservacao de sua identidade.
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Sera uma mistura entre a educacao nos moldes modernos, de uma tradi¢ao
euro/nortecentrada, com uma concepgao inovadora, aberta a vozes e ideias
outras, a (re)constru¢do, a mudanga, ao novo, ainda que a novidade seja a
valorizacao de outras tradicOes e culturas antes excluidas do curriculo e das
ideologias educacionais? Ou seria apenas descuido e confusao na elaboragao do
texto presente no documento?

Pode-se imaginar que, por compreender o conhecimento como mutavel
conforme os contextos sociais, temporais e espaciais, a escola se alinhe com o que
propoe Inés Dussel (2009), com relacdo a transmissao cultural, construindo um
caminho em diregao a valoriza¢do de tradi¢oes em detrimento de um monopolio
da cultura de massa e da “moda”, as quais, sendo cada vez mais mutdveis a uma
velocidade antes inimagindvel, contribuem para uma contemporaneidade com
poucos elementos em comum que sobrevivam ao tempo e as geragoes.
Apresentar uma escola ligada as tradi¢gdes pode ser uma forma de afirma-la como
custodiadora das aquisi¢des da humanidade. Ou como prefiro dizer, tendo
aprendido com as falas de Krenak (2019, 2020) e compreendendo o mundo como
territorio de diversidades e em constante reelaboracao, as humanidades.

Isso nao significa dizer, portanto, que a escola € apenas passado,
reforcando uma ideia de reproducao cultural, mas que propde “enlagar o passado
com o presente e com o futuro” (DUSSEL, p. 355), permeando as tradigdes da
cultura juvenil em “uma transmissao que nao seja apresentada como repeticao
mecanica de uma histdria, mas como passagem de uma tradi¢ao que se renova e
se redefine com cada nova geragao” (Ibid., p. 360). A ideia de transformacao da
educacao e dos sujeitos parece coerente com as tentativas da cooperativa
educacional em adaptar-se e se renovar, buscando, acima de tudo, priorizar o
desenvolvimento das habilidades essenciais de cada componente curricular,
segundo a BNCC, possivelmente em detrimento de conteudos, e a legitimidade
da escola “como instituigao privilegiada de socializacao” (Ibid., p.357).

Ainda pensando a importancia da socializacao propiciada pela escola e a
sua decorrente aprendizagem, outro apontamento do Projeto Politico
Pedagogico (2018/2019) que se evidenciou para mim foi a respeito da visao da
cooperativa sobre a formagao continuada dos professores.'® Acredito que neste
momento essa seja uma questao fundamental, compreendendo que, frente a
tantas e drasticas mudancas - e algumas condutas que se conservam - a formagao
dos educadores e sua disponibilidade de tempo sejam possiveis impedimentos

ou dificuldades com relagao ao contexto remoto. A escola se posiciona, por meio

16Trechos citados do PPP disponiveis no anexo 6.
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do documento, como apoiadora de uma nova concepcao de formacgao

continuada, citando estudos que defendem

a ideia de que o locus de formacao continuada deva ser transferido das
universidades ou secretarias de ensino para as escolas de educagao
bésica. E no contexto escolar que o professor podera exercitar seu
processo de formacgdo continuada. dentro dessa perspectiva, a escola
deveria promover momentos de trancas e reflexdes coletivas para que
os profissionais pudessem socializar experiéncias, questionar sobre
suas praticas, discutir estratégias adotadas e estipular caminhos que
favorecessem o coletivo. (p. 67)"

Desse modo, o PPP aponta a necessidade de valorizar os saberes docentes
advindos da pratica docente, entendendo que a formacao inicial nao basta para
atingir seu objetivo no processo de ensino-aprendizagem. “Diante disto, as
vivéncias no cotidiano escolar tém valorizado o processo de formacao continuada
no proprio locus de trabalho, como apontam Oliveira e Candau (2010.). Com esse

objetivo, a escola realiza Reunides Pedagogicas Semanais (RPS)

com vistas ao processo de socializacdo profissional, troca de
experiéncias, incentivo a leitura, discussao de textos, ideias e praticas
concretas. A Educativa entende a atuacdo docente em suas
especificidades, respeita e incentiva as boas condigdes de trabalho nos
diferentes contextos (desde a educagdo infantil até o ensino médio).
Também busca constantemente possibilitar a interagdo entre os
professores dos diferentes segmentos, através da analise de estudos de
caso, leitura de livros, discussdo de situagdes cotidianas, reunides por
areas de conhecimento...

Os estudos nao se limitam a materiais diversos, como livros, textos,
artigos, reportagens. Eles também contemplam a analise e a reflexdo
sobre os documentos da prépria institui¢do. (OLIVEIRA e CANDALU,
2010, p. 67)

A partir dessa compreensao posta pela propria escola, € interessante
observar as praticas docentes e a relagdo entre coordenacdo, professores e
alunos(as) nesse periodo.

Devido a citada possivel reducdo de contetdos e enfoque no
desenvolvimento de habilidades, algumas mudangas foram adotadas no
segundo trimestre. Uma possivel explicagao para a auséncia da disciplina de
Artes no planejamento semanal até entdo, comegou a ser formulada. Apds as
avalia¢des do primeiro trimestre, que tiveram de ser concluidas remotamente, as
aulas da disciplina passaram a ser conduzidas a partir de a exposi¢do de um

assunto da Histdria da Arte em cada uma das linguagens (artes visuais, musica e

17 Idem.

35



teatro) e proposicao de atividades praticas a serem realizadas individualmente
ou em grupo a partir dos conhecimentos tedricos obtidos e fruigao realizada.
Permanece, assim, uma abordagem triangular do ensino da arte!®, conforme
consta no Projeto Politico Pedagdgico, porém com uma redugao de contetidos de
modo a se adequar a proposta escolar para o contexto da pandemia.

Posteriormente descobri que o posicionamento escolar a respeito do
ensino das Artes presente no PPP' foi elaborado e escrito pelos proprios
professores responsaveis pela disciplina, de modo que € muito coerente com as
praticas de fato adotadas, mesmo durante o ensino remoto. Os professores me
informaram também que a disciplina possui um Plano de Ensino e que nao
sabem o motivo de ndo constar junto aos planos semanais, publicados no site da
escola. Apesar de o enfoque ser no desenvolvimento das principais habilidades
propostas na BNCC, ainda sdao abordados contetidos, seguindo a abordagem de
ensino adotada por eles.

No decorrer de meu acompanhamento das praticas e no didlogo com os
professores, pude notar uma percepc¢ao, por parte de alguns dos(as) demais
professores(as) e da propria coordenacao - que foi alterada durante a pandemia
e, portanto, ainda estd em fase de adaptacao a realidade escolar da cooperativa -
, da aula de arte como um improviso. E certo que para os professores da
disciplina é importante a flexibilidade, a adaptagao e a criatividade nas aulas - e,
por assim dizer, alguma capacidade e abertura para improvisar -, mas a recusa
em enquadrar-se no formato tradicional nao deve ser entendida como constante
improviso, pois ser professor e dar aulas com trocas e propostas significativas
exige preparo e organizagao que precisam, também, ser proporcionados pela
propria instituigao. Parece coerente que a institui¢cao, que coloca dentre seus
objetivos principais o desenvolvimento da autonomia e entende o espacgo escolar
como locus de formacado continuada dos professores, também busque construir
dindmicas com os professores e funciondrios pautadas na autonomia elucidada,
ou seja, “a capacidade de se autogovernar a partir dos esclarecimentos postos”
(CANCHERINIL FRANCO, PONTES, 2012).

Sendo uma cooperativa, a escuta é uma pratica necessdria e a construcao
das medidas adotadas pela escola é discutida com frequéncia com a comunidade

e, nesse periodo, foram realizadas diversas consultas as familias dos estudantes

18 Abordagem do ensino de artes trazida para o Brasil por Ana Mae Barbosa, que se propde a
ensinar a olhar a arte (frui¢do), a utilizar as técnicas artisticas, no fazer (produgao), a aprender
as linguagens artisticas e entender as obras de arte em seus contextos culturais e historicos
(reflexdo).

19 Capturas de tela do PPP disponiveis no anexo 7.
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(cooperados) a respeito de suas percepgoes daquilo que estava sendo realizado
como atividades remotas. Por vezes, porém, esse periodo de isolamento social
aproximou os pais das praticas escolares e, com aumento de sua participagao,
aumenta também o controle sobre as praticas dos(as) professores(as) e a reducao
da voz dos(as) proprios(as) estudantes, que tém a comunicagdo com a
coordenacdo e dificultada e podem nao ser consultados pelos familiares no
momento de opinar por meio dos formularios de pesquisa institucional enviados
por e-mail a estes. Como possivel resultado, alguns estudantes relataram-no
decorrer do periodo de atividades remotas do primeiro semestre - uma
sobrecarga de estudos, principalmente de tarefas para serem realizadas em
horario complementar as aulas sincronas e, junto a isso, a grande quantidade de
aulas sincronas, deixando pouco tempo livre entre tarefas, aulas e estudos.

A partir do segundo semestre, com a volta dos estudantes e professores
das férias, as aulas de Artes passaram a adquirir um carater mais reflexivo sobre
si e sobre o mundo em que vivemos, visando ao desenvolvimento das
habilidades propostas para o componente curricular. A articulagio entre
afetos/emocgoes e cognigao parece se evidenciar ainda mais a partir desse retorno,
com uma busca pelo intercambio de experiéncias e valorizagao das memorias dos
estudantes, como ocorrido na primeira atividade proposta para todas as séries
acompanhadas - com as devidas adaptagdes de abordagens e reflexdes - no
segundo semestre.

Tendo como principal eixo condutor a presenca da arte ao longo da
historia dos estudantes e esta sendo compreendida como em constante formacao,
tanto por agoes individuais/proprias quanto pela influéncia que a histéria do
“outro” tem sobre ela, essa atividade proporcionou tanto aos(as) estudantes
quanto aos professores e a mim, a oportunidade de refletir sobre memorias e
vivéncias do passado, a importancia da arte e a relacao que estabelecemos com
ela nos diversos momentos e contextos, a transversalidade de um olhar artistico
e das sensibilidades desenvolvidas pela arte e a possibilidade de projecao de
futuros a partir dessas lembrancas. A escuta sensivel se apresenta como pratica
fundamental nas aulas de artes antes e durante as atividades remotas e é um
exercicio frequente tanto para os(as) professores(as) quanto para os(as)
estudantes.

A partir dos depoimentos e desenhos compartilhados pelos(as)
alunos(as)?®, foram abordadas a habilidade de lidar com frustracdes desenvolvida

por meio do processo de producao artistica, as expectativas criadas para o futuro

20 Ver anexos 8 a 11.
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por meio do contato com a arte, o autoconhecimento proporcionado pelo contato
com as emogdes e a vivéncia corporal, com o outro, e a reflexdo e a poténcia das
trocas com o diferente, além da possibilidade de considerar e compreender o
mundo e o outro através dessas habilidades e pensamentos. Os(as)
professores(as) se puseram verdadeiramente no lugar de um espelho-ativo,
refletindo, mas também se envolvendo e se posicionando (CANCHERINI,
FRANCO, PONTES, 2012) na apresentagaio e no desenvolvimento da
compreensao das redes simbolicas dos estudantes (seus imagindrios, sua
afetividade), por empatia, e de suas proprias, pela troca. Essa atividade € rica na
medida em que refor¢a e produz relacdes de confianga e desenvolvimento
pessoal a todos(as) os(as) envolvidos(as) ao mesmo passo que proporciona a
autoafirmacao dos individuos.

Durante a avaliacao das atividades interdisciplinares desenvolvidas pelos
estudantes no 9° ano, em meu primeiro dia de estadgio, a abordagem dos
professores na devolutiva aos alunos sobre seus trabalhos me chamou a atencao.
Foi apontado que os estudantes nao haviam atingido as expectativas dos
professores, que buscavam trabalhos mais reflexivos e organizados em torno da
construcao de uma narrativa, apresentacdoes mais preparadas e que levassem ao
desenvolvimento de um produto que explorasse as linguagens artisticas,
amparado por um discurso que elevasse essa produgao e sua capacidade de
evocar sentidos e significados.

Me surpreendeu a preocupacao dos professores com a honestidade sobre
essa avaliacdo e com a aprendizagem a respeito do desenvolvimento de uma
pesquisa em arte (e historia) e sobre arte, relevante e articulada, por meio de
metodologia cientifica. Os professores se colocaram como possiveis
tutores/orientadores dessa pesquisa, apresentando a proposta com algumas
informag0es sobre a tematica e comentando, inclusive, a pouca adesao e procura,
por parte dos estudantes, a ajuda ofertada. Comentdrios muito importantes até
mesmo para estudantes da graduagao (como eu) foram feitos, enfatizando a
necessidade de selecdao de informagdes em um projeto de pesquisa e apontando
esse método como mais rico do que a compilagdo de informagdes sem atribuir-
lhes significado para si.

Essa conversa aberta com os alunos e a aposta em sua responsabilidade na
devolutiva sobre seus trabalhos e atividades foi para mim muito importante na
compreensao das praticas pedagdgicas dos professores envolvidos e de sua visao
a respeito dos estudantes, vendo neles potencial para melhorar e maturidade

para aceitar as criticas, feitas com cuidado. Compreendo que o modo como os
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comentarios sao encarados pelos(as) estudantes é fruto também de um longo

processo e relagoes de confianga e cuidado construidas ao longo do tempo.

Ha ética do cuidado quando colocamos em alerta e acdo os sentidos,
sejam os receptores a distancia (audigao e visao), sejam os receptores de
proximidade (olfato, paladar e tato), bem como toda a capacidade de
emocionar-se (0s sentimentos). Esse modo de entender apresenta o
carater aberto, flexivel e transitdrio sobre o qual construimos o modo
de educar e cuidar, o modo de fazer as politicas publicas e,
principalmente, o modo de gerir os espagos de interacdo humana e a
propria relacdo humana nas institui¢des. (NORNBERG, 2007, p. 5)

Nao apenas criticas foram feitas, mas foram reconhecidos seus esfor¢os em
coletar informacOes e citados exemplos de elementos que os surpreenderam
positivamente ou atenderam melhor aquilo que esperavam. Pude observar
também, a partir das atividades acompanhadas, a abertura e afeto que os(as)
alunos(as) tém pelos professores, abrindo-se para compartilhar acontecimentos,
sentimentos, experiéncias e reflexdes pessoais com eles, mesmo com os possiveis
desconfortos ou vergonha de se exporem emocionalmente diante de seus colegas.

Desse modo, percebo esses episddios como manifesta¢des de afeto, uma vez que

A afetividade néo se acha excluida da cognoscibilidade. (...) A minha
abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade a alegria de
viver. Justa alegria de viver que, assumida plenamente, ndo permite
que me transforme num ser “adocicado” nem tampouco num ser
arestoso e amargo. (FREIRE, 2002, p. 53)

Por meio dessas experiéncias pude compreender a realidade como
processo atrelado ao tempo, construcdes e contextos. Aprendi e aprendo, com
um pensar critico, mas buscando a humildade de estar aprendendo. Nao apenas
por ser estudante, mas por sermos em processo, em cada um de nds
individualmente e também em conjunto. Observei possibilidades e espagos para
a aplicacdo de uma ética do cuidado no contexto escolar, seja ele nas situagoes
tipicas ou no atual contexto pandémico, e, mais que isso, sua importancia tanto
para os(as) estudantes quanto para os(as) professores(as) envolvidos nessas
relagdes que visem a integridade e a autonomia dos sujeitos. O respeito aos
sujeitos perpassa a valorizagao dos afetos enquanto fatores intrinsecos a todas as
relacdes humanas e, consequentemente, as relacdes de ensino-aprendizagem,
“numa relagao de parceria, em que o objetivo de um vai ao encontro do objetivo
do outro” nos diferentes papéis dos(as) atuantes. Nesse sentido, as Artes se
reafirmam, para mim, como escolha e caminho, sendo terreno essencial ao
desenvolvimento das diversas habilidades almejadas pelas institui¢des escolares

- e por aqueles(as) que desejam construir futuros possiveis para a vida e para as
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existéncias -, possibilitando, como parte intrinseca dessa 4rea de conhecimento,
a tessitura entre emogoes e cognicao, fundamentais ao pleno desenvolvimento de
sujeitos autonomos, integros, conscientes de si e do mundo e agentes de
transformacao para a construcao de futuros conectados ao presente e ao passado.

Concluo, assim este relato, ainda distante ter concluido minha jornada
como estagiaria e atenta as possibilidades que as praticas docentes e discentes me

proporcionem em suas trocas, fazendo das palavras de Brandao (2015) as minhas.

Uma das possibilidades, umas das alternativas para a construcao
auténoma do sujeito — ou seja, um sujeito que se inventa livremente —
se manifesta na arte do cuidado de si.[...]

A liberdade do cuidado de si somente pode ser experimentada como
tal se for uma experiéncia ética do sujeito em sua prépria verdade, uma
experiéncia sempre singular e intransferivel. A liberdade em
pensamento, a liberdade em movimentos independentes da alma, sem
arrebatamento final. Nos exercicios agonisticos das artes de si, o sujeito
e a verdade ndo estdo vinculados ao exterior ou a algum poder que vem
de cima, mas exclusivamente por uma escolha irredutivel de existéncia.
Sendo assim, o sujeito ndo é uma substancia. E, antes, uma forma. E
sendo forma, é passivel de transformacdo. O cuidado de si é uma
atividade que implica ndo somente conhecimento, mas, também
técnica, colocando em jogo as formas de exterioridade, o corpo, toda
essa superficie do eu. Em outras palavras, as experiéncias. O si mesmo
anseia por afigurar-se enquanto obra de arte, o que nos direciona para
um conceito do eu que “nao se dirigindo a uma interioridade, mas a
um exterior, [...] se organiza em torno da capacidade de dar forma a
essa superficie que € o si mesmo” (VILELA, 2010, p.245, apud.
BRANDAO, p. 284).
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ANEXOS

Ky’ Criar uma equipe ou ingressar nela

Funcionérios e
Professores

2 serie - Artes

Anexo 1 — Figura 1: Equipes em que fui adicionada durante o estagio na

plataforma Microsoft Teams. Captura de tela obtida em agosto de 2020.

n Geral P

Em breve

Rascunhos
Atribuida (6)
Revendo a Arte Primitiva

Vence 25 de margo de 2020 12:30

Cartoon
Vence 14 de abril de 2020 23:59

Aprofundamento - Arte Primitiva
Vence 29 de abril de 2020 12:30

PARA O 6° ANO B - Apresentagao de cena teatral (mitos gregos)
Vence 3 de junho de 2020 09:00

6° ano B - DRAMATURGIA - Peca de Teatro
Vence 17 de junho de 2020 18:00

4 cantos na minha histéria nas Artes
Vence 12 de agosto de 2020 08:00

Avaliada

Criar

Anexo 2 — Figura 2: Mural de Tarefas da disciplina de Artes do 6° ano na
plataforma Microsoft Teams. Integram a equipe do 6° ano na plataforma 58

estudantes. Captura de tela obtida em agosto de 2020.
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@ ignments 13/08 08
C]
Con

Desenho “4 cantos na minha histéria nas Artes”

Exibir tarefa

Responder

=]} General iniciado

Reunigio encerrada: 46m 20s

« Responder

Anexo 3 — Figura 3: Mural de Postagens da disciplina de Artes da 12 série na
plataforma Microsoft Teams. Integram a equipe da 1% série na plataforma 47

estudantes. Captura de tela obtida em agosto de 2020.
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6. ENSINO FUNDAMENTAL 2 E ENSINO MEDIO

RELATORIO DE PROCEDIMENTOS E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO
ENSINO REMOTO

Publico alvo: estudantes do Ensino Fundamental 2 e Ensino Médio.
Periodo: 23 de margo a 30 de abril.

Com a suspensdo temporaria das aulas presenciais devido a pandemia do Coronavirus, a

recorreu ao ensino emergencial remoto para seguir o ano letivo.

De uma forma rapida e mais proxima possivel ao sistema presencial, os professores se
adaptaram ao uso de uma plataforma. A escolhida foi a plataforma Microsoft TEAMS. Essa
mudanga exigiu, e continua exigindo do professor, um treinamento e um estudo pois, transferir o
contetudo do modelo presencial ao ambiente virtual requer habilidade tecnoldgica, disciplina e
compromisso.

Apds todos os alunos terem acesso a plataforma Teams, o dia a dia virtual foi ganhando
corpo.

Cada professor utilizou estratégias diferentes para desenvolver seu conteudo. Muitos
optaram pela gravacdo de aulas, outros fazendo Lives (videos conferéncias) e outros revisando o
conteudo através de exercicios, indicacdo de filmes, videos e documentarios.

Na primeira semana virtual (23 a 30 de mar¢o), nenhum contetddo novo foi trabalhado.
Todos revisaram os contelidos e pediram exercicios ou pesquisas que entrariam na composi¢do da
Avaliagcdo Continua. A devolutiva dessas atividades foi muito significante chegando a atingir 90%
do numero de alunos.

Na segunda semana (31 de margco a 06 de abril) foi solicitado aos alunos uma pesquisa
utilizando os mais variados recursos possiveis, sobre a pandemia. Foram explorados varios
aspectos: social, cientifico, econémico, taxas de letalidade, potencial de transmissdo, entre outros.
Essa pesquisa que deveria ser entregue até o dia 07 de abril entrou na composicdo da nota da
Avalia¢do Interdisciplinar. Nessa atividade, tivemos a participacdo de 95% dos alunos.

Basta salientar que todas as familias s3o comunicadas, avisadas, quando seus filhos deixam
de apresentar as tarefas solicitadas pelos professores e sempre uma segunda oportunidade é dada
a todos, levando-se em consideragdo o hovo momento de ensino a distancia e os imprevistos que
a tecnologia pode apresentar.

A partir do dia 31 de marco os professores comecaram a trabalhar conteldos novos
tentando explora-los da melhor forma e mais significativa possivel.

As avaliagdes globais tiveram seu inicio no dia 13 de abril e encerramento no dia 29 de
abril. Para essa atividade, foi enviado as familias (por e-mail) e aos alunos (nas areas de
conhecimento da plataforma) o conteldo e os objetivos essenciais de cada disciplina para a
avaliacdo global. (em anexo, segue modelo enviado)

Os professores fizeram uma preparacgdo prévia de sua atividade avaliativa e todos, desde o
inicio até o fim da avaliagdo, ficaram on-line para tirar dividas e sanar problemas com a
plataforma. A participagao foi total. Alguns que n3o estavam conseguindo acessar a plataforma
por problemas técnicos receberam o link da avaliacdo por rede social e assim a realizaram. Houve
um caso onde uma aluna ndo acordou para fazer a avaliagdo global (marcada das 10h30 até
12h30). Nesse caso, por ndo ser problema técnico nem de salde, ndo foi dada outra
oportunidade, mas, a mesma, sera encaminhada a recuperagdo trimestral.
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Para acompanhar a frequéncia dos alunos nos dias letivos fica registrado na plataforma sua
presenca, visualizagdo e participacdo nas aulas, atividades, tarefas e avalia¢des.

Sempre um dia antes do final de semana, é enviada as familias e aos alunos, a relagdo de
aulas que serdo por video conferéncia. Segue também, em anexo, um modelo desse arquivo.

No dia 30 de abril, com todas as avaliagdes e contelidos registrados no sistema educacional
TOTV’s, passou-se a ter ciéncia dos alunos que ficaram de recuperagdo do trimestre. Esse processo
de Recuperagdo sera apresentado as familias e alunos devendo ocorrer na primeira quinzena de
maio.

Foi mantida, semanalmente, por area de conhecimento e por video chamada, a Reunido
Pedagdgica Semanal (RPS). Nesse momento, utilizamos para organizacdo do calendario, troca de
experiéncias e aprendizagem de novos recursos para uso da plataforma.

Por termos conhecimento que a aprendizagem nao acontece de forma uniforme,
homogénea, j& no sistema presencial, temos a convicgdo que os conteudos trabalhados no
ambiente virtual precisardo de ajustes quando retornarmos do isolamento social.

Como exemplo, em anexo, seguem alguns modelos de atividades realizadas.

Coordenacgdo Pedagdgica Fundamental 2
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3

CONTEUDO E OBJETIVOS — SEXTO ANO

DATAS

PROFESSOR

DISCIPLINA

CONTEUDOS E OBJETIVOS PARA O SEXTO ANO

13/abr

Histdria

Tema: Histdria: tempo,
espaco e formas de
registros

Capitulo 1: O que é
Historia?
Capitulo 2: A Histdria mais
remota ou pré-histéria

analisar o significado das fontes

sociedades e épocas distintas;

Objetivos:
§ Compreender as formas de
registro da histéria e da
produgao do conhecimento
histérico;
§ Compreender as origens da
humanidade, seus
deslocamentos e os processos
de sedentarizagdo;
e |dentificar diferentes formas
de compreensdo da nogdo de
tempo e de periodizagdo dos
processos histéricos
(continuidades e rupturas);
e |dentificar a génese da
produgdo do saber histdrico e

que originaram determinadas
formas de registro em

Tema: Trabalho e formas
de organizagao social e
cultural

Capitulo 6: A antiga
civilizagdo egipcia
Capitulo 8: As civilizagdes
da Mesopotamia

¢ Descrever modificagdes da

realizadas por diferentes tipos

Objetivos:

e |dentificar os espacos
territoriais ocupados e os
aportes culturais, cientificos,
sociais e econdmicos das
civilizagGes;

natureza e da paisagem

de sociedade

e Compreender a importancia
dos rios para o processo de
formagdo das civilizagdes

e Compreender o conceito de
teocracia na formagdo da
primeira forma de governo

e Compreender a logica dos
primeiros codigos de leis da

humanidade
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Classes gramaticais:
a) Substantivos (p. 29 a 34
do livro; resumos e
exercicios no caderno;

Objetivos essenciais: |dentificar
nos textos as classes gramaticais
estudadas e saber analisa-las;

Portugués .
g atividades no Teams); empregar corretamente as
b) Adjetivos (p. 52 e 53 do classes gramaticais estudadas
livro; atividades no em produgdes de textos.
14/abr Teams).
Objetivos essenciais:
Compreender e interpretar os
, éneros poema e biografia,
Conteudo: poema e & L
LPT . p‘ reconhecendo suas finalidades,
biografia .
interlocutores, recursos
linguisticos utilizados e
estruturas.
Obijetivos: Analisar, em textos
narrativos ficcionais, as
diferentes formas de
; . . composigdo prépria do género
Livro "0 génio do crime" 0|ici§| og recFLrsF;s coesﬁlos ue
15/abr Literatura -Personagens principais e P ! q
~ constroem a passagem do
suas ag¢oes; .
tempo e articulam suas partes, a
caracterizagdo do espago, do
tempo, o enredo, os
personagens e narrador.
Conteudos: Conjunto dos EXERCICIOS PAGINAS
Numeros Naturais / 0 12513 }g
Sistema de Numeracio 132-4122620 g
Romano / Adigdo / 5678610 el
= A = 20.21.2e2 4
Sul?tl"ai;ao/ Multlp‘llc?‘gao/ e %
Divisdo / Potenciagdo / 11,1213 ]
. 14,1516 17 50e51
Raiz Quadrada / % B
fhs Expressdes Numéricas RIECKLE el
16/abr Matematica P . / 11,1214 £
Problemas relacionados. %Bell 66
. 4691113 8¢ 6l
) OBS: C'aro ’aluno, este Hani %
informativo é apenas para 4 89
%21 85

orientagdo de estudos,
portanto vocé ndo é
obrigado a refazer estes
exercicios. Bom Trabalho,
meus queridos!
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Contetdo:
Unidades 1,2 e 3.

> Objetivos:

Unit 1: compreensdo do
vocabulario relacionado a
profissGes e advérbios de

frequéncia (p. 13);

Unit 2: compreensao do

vocablario relacionado a

instrumentos musicais;
construgao de frases afrimativas,

17/abr Inglés ; . .
/ g negativas e interrogativas no
passado (verbos regulares e
verbo "to be").
Unit 3: compreensado do
vocabuario relacionado a
celebragdes; construgdo de
frases afrimativas, negativas e
interrogativas no passado
(verbos irregulares).
¢ Conceito / Preconceito; | Objetivos: Entender os conceitos
* O sentido de nossa basico da Filosofia, assim como a
existéncia; nossa existéncia e
. . ¢ Conhecer a si mesmo; responsabilidade no mundo.
22/abr Filosofia ; e
* Pensar e Refletir; Utilizar o pensamento como
 Ser e Existir; forma de aprendizagem e de
* Seres humanos e outros diferenciacdo entre nds e os
animais. outros animais.
Capitulo 1 (Espago i .
P . (. pag Obijetivos: Entender os conceitos
Geografico): . . . .
Luear: basicos da Geografia, a fim de
. gar: estudar as mudancas existentes
- Paisagem; no espago geografico e as
- Espago Geografico; pag Ag ) & .
~ . consequéncias que tais
- Degradacdo ambiental; mudancas podem acarretar
- Atividades econdmicas sasp
23/abr Geografia Capitulo 2 (Cartografia):

- Estados do Brasil;

- Elementos de um mapa;
- Coordenadas
Geogréficas;

- Escalas;

- Tipos de Mapas.

Objetivos: Analisar a estrutura
de um mapa, conhecer os
estados do Brasil e entender os
elementos basicos que o
constituem.

49




. Objetivos:
- Entender o movimento relativo
do Sol.

CIENCIAS 1 - Entender e diferenciar os
Ciéncias 1 .Unidade 5 - Temas 3,4, 5 .
06 movimentos da Terra.
- Compreender sobre os
modelos Geocéntrico e
Heliocéntrico.
L . Objetivos:
- Diferenciar seres unicelulares
CIENCIAS 2 de pIuric‘eIulares, compreender
Ciéncias 2 .Unidade 7-Temas 1,3 e @ tef’f'a celular e aslpartes
a basicas de uma célula.

- Entender a fungdo, 6rgdos e o
funcionamento do sistema
nervoso e sua importancia.

 Conceitos primitivos da
geometria: Ponto, retae
plano — estudar o caderno
e paginas 109, 110, 111 e
112 (livro de matemadtica)
* Pontos colineares —
estudar caderno e paginas
114 e 115 (livro de
matematica)
* Semirreta — estudar OBJETIVOS:
caderno e tarefa do teams
(Revisdo 2 — esta atividade | * Conhecer os fundamentos da
esta disponivel na geometria a partir do conceito
plataforma teams nos de ponto, reta e plano.
ARQUIVOS — pasta Identificando-os e
Geometria Martha) representando-os
27/abr Geometria * Segmento de reta — adequadamente.
estudar caderno e tarefa * Reconhecer semirretas e
do teams (Revisdo 2 —esta | segmentos de reta e diferencia-
atividade esta disponivel los.
na plataforma teams nos ¢ Representar e nomear
ARQUIVOS - pasta semirretas e segmentos de reta.
Geometria Martha) ¢ |dentificar retas e tragd-las em
* Posi¢des da reta no suas diferentes posi¢oes.
plano (vertical, horizontal
e inclinada) — estudar
caderno e tarefa do teams
(Conteudo novo — Posicbes
da Reta — Geometria) -
esta atividade esta
disponivel na plataforma
teams nos ARQUIVOS —
pasta Geometria Martha.
* Pronombres personales
28/abr Espanhol * Presente de indicativo: verbos regulares

* Presente de indicativo: ser, estar, hacer y tener.
¢ Presente de indicativo: verbo pronominal.

50




29/abr

Educacao
Fisica

- Classificagdo e fungdo dos

- Piramide alimentar
- Diferenga entre
alimentos diet e light
- Tabela de informagdes

Alimentagao

nutrientes

nutricionais

Basquete
- Historia e evolugdo do
basquete
- Fundamentos do basquete
- Principais regras e dinamica de
jogo

Anexo 4 - Figura 4: Capturas de tela do Plano Escolar Emergencial 2020, obtidas
no site da institui¢ao escolar cooperativa. Vé-se o planejamento da finaliza¢ao do
primeiro trimestre para o sexto ano, em que constam os contetidos e objetivos de
cada disciplina para o periodo. Nota-se a auséncia da disciplina de Artes no
planejamento a partir do 6° ano, apesar de sua presenca nas atividades remotas.
O mesmo tipo de contetido esta disponivel no documento para todas as séries da
escola, do Ensino Fundamental I (2° ano) ao Ensino médio (32 série), sendo que
nos anos iniciais do Ensino Fundamental a disciplina de Artes estava presente

nos planejamentos. Os nomes de professores e da escola foram ocultados a fim

de preservar sua identidade.
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PROJETO POLITICO - PEDAGOGICO (PPP)
2018/2019

Como Nosso Projeto Politico-Pedagogico (PPP) esta estruturado

| . Identificagdo da Escola

Il . Organizagdo Pedagégico Administrativa
11l . O que é um Projeto Politico-Pedagégico?
IV.. A escola dos nossos sonhos

V. Histérico da

V1. Revisitando o nosso caminhar

VIl . Caracterizagio da comunidade

VIl . Misséo

IX . Viséo

X. Valores

X! . Objetivos

Xl . Caracterizagdo dos recursos

XIll . Proposta Pedagégica

a) Conceitos norteadores do trabalho
b) Abordagem teérico metodolégica
c) Concepgdo de curriculo

d) Concepgdo metodolégica

e) Concepgéo de avaliagio
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PROJETO POLITICO - PEDAGOGICO (PPP)

2018/2019

XIV . Atividades 31
a) LicHo de casa 32

b) Leitura e literatura 3

c) Direitos e deveres »

d) Alimentagdo/cantina “

e) Educacdo Especial/Educacio Inclusiva aa

f) Educagdo Fisica -

g) Saidas Culturais e Estudos do Meio »

h) Projeto COESC o

i) Extracurriculares o
j]_Formago Continuada 66

k) Clube da Matematica "

) CasaAberta n

m) Artes 2

n) Grémio Estudantil 74
XV. Perspectivas IS
XVI. Descrigio de Tarefas 7
XVII. Referéncias Bibliograficas 2
94
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Xlll.Proposta Pedagoégica

A & uma escola singular, que atende e respeita as necessidades e especifidades de cada
faixa etaria (desde a educacdo infantil até o ensino médio). Esta sempre em contato com os estudos
realizados em torno da educacdo, ora subindo nos ombros de gigantes reconhecidos histéricamente
como Rousseau, Montessori, Freinet, Piaget, Rogers, Skinner, Freire ... ora ousando em explorar
vertentes e novas metodologias pertinentes ao atual contexto social e educacional. Contexto esse,
marcado por constantes transformacdes e por contribuicdes tecnologicas e digitais.

Ha o reconhecimento de que o processo educativo ndo é linear, muito menos definido por um
Unico aspecto. Questdes relacionadas a didatica, relacoes interpessoais, inteligéncia emocional,
capacidade de organizagdo e planejamento sdo consideradas em nossa proposta pedagogica,
através das diferentes dimensoes:

A dimensdo pedagdgica estabelece critérios para selecdo de conteldos, transposicdo didatica,
domino sobre a matéria a ser discutida, adequacdo tempo/faixa etdria/ conteldo, objetivos,
critérios para elaboragdo e aplicagdo de avaliacdo, elaboracdo de projetos, interdisiplinaridade,
analise de livros, técnicas de ensino e aplicacdo de metodologias adequadas e diferenciadas.

Para que a dimensdo pedagdgica possa ser realizada de maneira bem planejada, nossa proposta
também considera a importincia da dimensdo técnica. O processo educativo precisa ser bem
planejado, organizado e executado. Os conteudos pedagogico, as grades curriculares e os hordrios
devem devem ser cumpridos, assim como a documentacdo da escola deve sempre estar em ordem
@ em consonancia com as exigéncias legais.

Varios estudos mostram que a organizagdo e o dominio técnico auxiliam muito na qualidade do
processo educativo, mas reconhecem também que as relagbes interpessoais nio devem ser
desconsideradas, Dentro desta perspectiva, a proposta pedagdgica assume a importincia da
dimensdo humana em todo seu processo educativo, O bom viculo entre as pessoas, o respeito ao
desenvolvimento emocional, a cooperagio, o respeito as particularidades,o estimulo ao exercicio
das competéncias e habilidades socio-emocionais e o incentivo as superagdes fazem parte do
trabalho aqui realizado.

Desde sua fundacgdo, a optou por buscar exceléncia em seu processo educativo, ndo
seguindo uma Unica linha tedrica para seu trabalho, mas sim, apoiando-se no que apresenta-se
como mais apropriado em algumas delas, afim de atender as necessidades dos educandos. Dentro
desta perspectiva, nossa proposta pedagogica mostra-se dialética, ao pressupor que a superacio

das contradiges implica em movimento, relagdes dialogicas e transformacdes. As abordagens que
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a alicercam sdo: sistémica (tradicional), humanista e cognitivista e os conceitos basicos que
permeiam sua esséncia e consequentemente as atividades realizadas no ambito escolar sdo:

autonomia, cooperagao e conhecimento.

a) Conceitos norteadores do trabalho

A partir das reflexdes feitas junto a comunidade, trés conceitos apresentam-se como os norteadores
dos trabalhos realizados na e incorporados a nossa proposta pedagogica. Sao eles:
autonomia, cooperagao e conhecimento.

A palavra autonomia, vem do grego e significa autogoverno, governar-se a si proprio. Portanto, ao
assumir este conceito como um dos pilares da |, assume-se também a perspectiva da
formacao de individuos que gradativamente possam agir de maneira autbnoma, que saibam fazer
escolhas que lhes favoregam em suas necessidades e capacidades. Busca-se a formagdo de pessoas
que aprendam fazendo, aprendam pela vida e para a democracia (Dewey, 1859 -1952).

Piaget chamou de autonomia a capacidade do sujeito de elaborar normas proprias, a qual se
constitui nas relacées de cooperagdo: ‘esta nogdo de autonomia é empregada aqui sem uma
conotacdo filosofica. Ela designa somente a possibilidade do sujeito de elaborar, ao menos em parte,
suas proprias normas’ (Piaget, 1954: 534). Entendemos que a descoberta do sujeito de sua
capacidade normativa é a condi¢do primeira de sua autonomia moral. Isso lhe permite compreender
a diferenga entre uma norma social e uma lei fisica e que as coisas nem sempre sdo como devem
ser” (Freitas, 2003, p. 92-93).

O conceito de cooperagdo esta diretamente vinculado a proposta original da : a de ser
uma cooperativa educacional. “Uma ccoperativa é uma sociedade de pessoas que se unem em um
empreendimento de interesse comum, de propriedade coletiva e de gestdo democratica.”

Se a autonomia pressupde em sua primeira instancia o autogoverno, a cooperagao implica em atuar
em parceria com outros com vistas a objetivos e interesses comuns. Para Marx (1988, p. 246), “a
forma de trabalho em que muitos trabalham planejadamente lado a lado e conjuntamente, no
mesmo processo de produgdo ou em processos de produgdo diferentes, mas conexos, chama-se
cooperagdo”. No nosso caso, a cooperagdo entre todos os envolvidos no processo mostra-se
fundamental. Equipe gestora, professores, alunos, funcionarios, pais e comunidade em geral
buscam discutir e executar os projetos da , de maneira participativa, dialégica,

democratica e com vistas ao bem da coletividade.

55

22



PROJETO POLITICO - PEDAGOGICO (PPP)
201812019

O conceito de conhecimento adotado pela esta vinculado a sua perspectiva de atuar com
vistas a formac3o de sujeitos autonomos, engajados em praticas cooperativas. Ele é continuo,
podendo ser trasnformado/aprimorado a partir do desenvolvimento biolégico do individuo e das
interacdes que ele estabelece com o meio ou com outras pessoas.

O conhecimento também esta marcado pelas influéncias do tempo, do espaco e de uma sociedade
em constante transformacdo. Da mesma forma € assumido como ferramenta necessdria ao
individuo para que ele proprio possa se transformar e transformar o contexto que o cerca. “ A
elaboragdo e o desenvolvimento do cnhecimento est3o ligados ao processo de conscientizagdo. O
conhecimento é elaborado e criado a partir do mituo condicionamento, pensamento e pratica.

(Mizukami,1986. p.91).

b) Abordagem Tedrico Metodologica

Nossa proposta pedagogica reconhece a interagdo entre mundo, ser humano e sociedade em sua
totalidade dinamica, abrangendo os aspectos cognitivos, sociais, emocionais e bilogicos. Um ser
unico, capaz de ser ator e autor critico de sua historia. Muitos s3o os caminhos possiveis para a
concretizacdo de uma proposta pedagogica que reconheca a interacdo mundo/ser
humano/sociedade como tal, mas a tem por principio apoiar-se em trés grandes
abordagens tedrico metodologicas: sistémica, humanista e cognitivista.

A abordagem sistémica(tradicional) apresenta concepg¢oes e praticas educacionais que perduraram
ao longo dos tempos, em suas diferentes formas. A partir dela foi possivel estabelecer um quadro
estruturado e diferenciado, para que as demais abordagens comegassem a se constituir. Nessa
abordagem acredita-se que o professor seja o detentor do conhecimento e ao aluno caiba o papel
de aprendiz.

“0 ensino tradicional para Snyders, é ensino verdadeiro. Tem a pretens3o de conduzir o aluno até
o contato com as grandes realizagdes da humanidade: obras-primas da literatura e da arte,
raciocinios e demonstracdes plenamente elaborados, aquisicoes cientificas atingidas pelos métodos
mais seguros.” (Mizukami, 1986. p.08).

A abordagem humanista tem seu foco centrado nos sujeitos, no desenvolvimento da personalidade,
na individualidade, mas também na sua capacidade de atuac3o no contexto social de maneira
integrada. Parte do princio do ensino centrado no aluno e de que o professor € o facilitador da

aprendizagem e que os aspectos humanos e vitais devem ser considerados neste processo.
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“Essa abordagem da énfase a relagtes interpessoais e ao cresimento que delas resulta, centrado no
desenvolvimentoda personalidade do individuo, em seus processos de cosntrugdo e organizagao
pessoal da realidade, e em sua capacidade de atuar, como uma pessoa integrada. Da-se igualmente
énfase a vida psicologica e emocional do individuo e a preccupacdo com a sua orientacdo interna,
com o autoconceito, com o desenvolvimento de uma visdo auténtica de si mesmo, orientada para
a realidade individual e grupal.” (Mizukami, 1986. p.38).

A abordagem cognitivista tem como concepgdo basica a forma como o individuo organiza o
conhecimento, o processamento das informagGes, os estilos de pensamento, comportamentos
relativos 3 tomada de decisdes. Parte do principio de que professor e aluno estabelecem uma
relacio mutua, onde o professor promove condicGes para que aluno seja o proprio construtor de
seu conhecimento.

“Uma abordagem cognitivista implica, dentre outros aspectos, se estudar cientificamente a
aprendizagem como sendo mais que um produto do ambiente, das pessoas ou de fatores que sdo
externos ao aluno. Existe énfase em processos cognitivos e na investigac3o cientifica separada dos
problemas sociais contemporaneos. As emocdes sdo consideradas em suas articulacées com o
conhecimento.Consideram-se aqui formas pelas quais as pessoas lidam com os estimulos
ambientais, organizam dados, sentem e resolvern problemas, adquirem conceitos e empregam
simbolos verbais. Embora se note preocupacio com relagdes sociais, a énfase dada é na capacidade
do aluno integrar informacdes e processa-las. (Mizukami, 1986. p. 59).

E certo que outras vertentes também influenciam nosso trabalho, uma vez que reconhecemos o
ser humano como sujeito Unico e com possibilidades de aprendizagens diferenciadas. Ao
reconhecer gue existem diferentes sujeitos, com diferentes maneiras de se apropriar do
conhecimento, reconhece-se também gque ha diversas possibilidades de ensino. Dentro desta
perspectiva, a também se apropria de contribuicées dos diversos estudos ou abordagens
como a comportamentalista, materialista dialética, critico-social dos conteldos, teoria das
multiplas inteligéncias efou multiplas linguagens, metodologias ativas, inovagdes tecnologicas,
tecnologias de informagdo e comunicacdo etc.

As dimensdes assumidas nesta proposta pedagdgica estdo diretamente ligadas 4 concepgdo tedrico
metodoldgica e aos conceitos selecionados. E prudente dizer que estas definicdes se misturam e se
complementam em diversos aspectos, mas de forma sucinta, é possivel estabelecer os seguintes
paralelos:

Dimensdo pedagogica — abordagem cognitiva — conceito de autonomia.
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Dimensao técnica — abordagem sistémica — conceito de conhecimento.
Dimensao humana — abordagem humanista — conceito de cooperagao.
¢) Concepcao de Curriculo
A reconhece a dimensao social e politica do curriculo e o quanto sua estruturacdo pode

marcar interesses, ideologias e relagdes de poder. Por reconhecer tais aspectos, em linhas gerais, a
Escola segue o conteudo basico desenvolvido no sistema escolar nacional, que hoje passa por
grandes discussoes e mudancas, buscando sempre demonstrar varios pontos de vista e ideologias.
Nossa proposta pedagodgica busca consondncia com o que é estabelecido por Brasil (1999), que
indica que a organizagdo curricular deve estar pautada em areas do conhecimento (linguagens,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas, matematica) e em principios como interdisciplinaridade,
contextualizacdo da identidade, diversidade e autonomia.

Ha também o respeito ao estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), que
“define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).”

O Curriculo da esta orientado “pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagao humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN).”

Busca-se ainda, enriquecé-lo com os conhecimentos mais recentes proporcionados pelo avango da
ciéncia e tecnologia, orientando-o para a inclusdo de todos ao acesso aos bens culturais e ao
conhecimento, fazendo algumas adaptacdes, buscando maior coeréncia com o Projeto Politico-
Pedagogico da Escola.

Nossa concepgado de curriculo reconhece a escola em sua fungdo transformadora, assim como a
totalidade, a dialética e a praxis como elementos necessarios a formagao plena do individuo critico

e autonomo.

d) Concepc¢ao Metodoldgica
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MNossa concepcao Metodologica exige do professor a compreensido de gue o processo de ensino e
aprendizagem € ativo, dinamico, consiste de mediagGes de atividades que possam favorecer
construgdo do conhecimento e ndo na mera repeticdo de novas informagdes. Para isso, deve ter
uma postura metodoldgica que motive o aluno a participar do processo de aquisicio do
conhecimento, interagindo com outros, valorizando a troca de experiéncias e os conhecimentos
adquiridos dentro e fora da escola. Oprofessor trabalha com o aluno, vendo-o como um todo,
respeitando suas fases de desenvolvimento e suas estruturas mentais.

Dentro desta concepgdo metodoldgica, contemplamos alguns principios que tém se mostrado

adequados, tais como:

a) Interdisciplinaridade — processo de integracao entre diversas disciplinas.

b) Valorizagdo dos diversos conhecimentos - todo conhecimento é igualmente importante,
ndo existindo supremacia de componentes curriculares sobre outros. Assim como o
reconhecimento da importancia ndo so da inteligéncia cognitiva, mas também da
emocional.

c) Interacdo e cooperacdo entre todos os envolvidos no processo educativo - professores,
alunos, funcionarios, pais e outros membros da comunidade exercem papel importante e
necessario no processo educativo. O conhecimento pode ser adquiridoe de maneira
partilhada.

d) Respeito, parceria e boa relagdo interpessoal como condigdes favoraveis para que a
aprendizagem ocorra. O clima organizacional interno, os aspectos emocionais, a
curiosidade, as relagoes estabelecidas sao pontos que podem fazer diferenca (positiva ou
negativa) no processo de ensino e aprendizagem.

e) Corregao na linguagem oral e escrita de acordo com normas pré-estabelecidas; memoria,
raciocinio, compreensdo, andlise e sintese, espirito critico, desalienacdo; habitos de estudo;
habitos de leitura extraclasse; habitos de sadde e higiene; habitos de preservacdo da
natureza e bens coletivos; habitos de cooperacdo e solidariedade, atitudes respeitosas;
aprendizagem ativa; estimulo a descoberta através da resolucdo de problemas; criatividade

—redagdo clara e correta, de acordo com a norma culta.

e) Concepgao de Avaliagao

Anexo 5 — Figura 5: Capturas de tela de trechos do Projeto Politico Pedagogico
2018/2019, vigente e disponivel no site da instituigao escolar cooperativa, em que
€ apresentada sua Proposta Pedagdgica. As identificagcdes da institui¢do foram

ocultadas, a fim de preservar sua identidade.
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j) Formacdo Continuada

Varios estudos indicam que o tornar-se professor, como apontam Knowles & Cole (1996), € um
processo de continuo crescimento enraizado no pessoal, cujas vivéncias, experiéncias, alegrias e
frustracBes que ocorreram ao longo da vida profissional, pessoal e social alicercam a pratica
docente. Nesta perspectiva, a pratica docente é entendida como o reflexo de um processo de
interagdes, interpretacdes de elementos, condi¢des, oportunidades e ventos que se realizam no
decorrer de sua vida, abrangendo varios aspectos: intelectual, fisico, psicologico, politico e social.
Varios estudos também indicam que o processo de formagdo profissional, tem uma historia
marcada pelo cotidiano. As interagées com os amigos, com a familia, com grupos diversos vao
agregando ao individuo, uma série de experiéncias e concepgbes, que futuramente estardo
vinculadas a sua maneira e ver e exercer sua fung¢do profissional. Dentro desta perspectiva, os
futuros docentes quando chegam as graduagdes, quando inseridos no processo chamado de
formacgdo inicial, ja trazem uma série de gostos, crengas, valores, preferéncias ou receios
relacionados a profissdo. Isso ndo é diferente quando se tem em pauta a formacdo docente.
Considerando a necessidade de uma postura educacional reflexiva e significativa, o processo de
formacdo inicial deve possibilitar aos futuros profissionais, situa¢des de discussdo sobre a pratica
docente, assim como oportunidades praticas de vivencia-la em sua amplitude e complexidade
(estagios).

Quando os professores iniciam o exercicio efetivo da docéncia, passam a ter a oportunidade de
participarem de cursos de capacitacdo, aperfeicoamento e atualizagdo profissional, fornecidos
pelas universidades ou secretarias de educacgdo. Esse processo de formacgdo é denominado de
formacdo continuada, pois é realizado apds a conclusdo do curso de graduagio, que promove a
formacgdo inicial.

Ha varios estudos que questionam a dinamica tradicional de cursos de capacitacdo do profissional
em exercicio, que apresentam uma dicotomia entre os que produzem o conhecimento ou a teoria,
que seriam os pesquisadores e especialistas e os que aplicam esse conhecimento na pratica
pedagodgica, que seriam os professores. Nessa perspectiva, os professores seriam apenas meros
executores de conhecimentos produzidos por outros que n3o necessariamente vivenciam a
realidade das salas de aula.

Visando superar essa perspectiva tradicional da formagdo continuada, varios estudos e reflexdes

tém sido reluzidos, com o objetivo de desenvolver uma nova concepgdo de formagdo continuada.
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Dentre esses estudos, merece destaque os de Candau (1996), que distingue trés teses que
sintetizam os principais eixos de investigacdo e de consenso entre os profissionais da educacao.

A primeira tese defende a ideia de que o locus de formagdo continuada deva ser transferido das
universidades ou secretarias de ensino para as escolas de educacdo bésica. E no contexto escolar
gue o professor podera exercitar seu processo de formagdo continuada. dentro dessa perspectiva,
a escola deveria promover momentos de trancas e reflexdes coletivas para que os profissionais
pudessem socializar experiéncias, questionar sobre suas praticas, discutir estratégias adotadas e
estipular caminhos que favorecessem o coletivo.

A segunda tese valoriza os saberes docentes advindos da pratica cotidiana.

A terceira e Ultima tese contempla a necessidade de se envolver as diferentes fases do
desenvolvimentos profissional, no planejamento da formag¢3do continuada. Candau (1996) e Fragelli
(2000) se reportam a Huberman (1989)l, que fez um excelente trabalho sobre estas diferentes fases
do desenvolvimento profissional do professor, sendo elas: entrada na carreira; fase de estabilizagao;
fase de diversificacdo; fase do distanciamento; fase do desinvestimento.

A parceria harmoniosa entre o processo de formacdo inicial e o de formagao continuada podera
fornecer conhecimentos necessarios para que o professor possa assumir uma postura efetivamente
critica e reflexiva no contexto educacional.

A , preocupada em manter a exceléncia do processo de ensino a prendizagem, valoriza a
contratagdo de profissionais que tenham um bom processo de formacao inicial, mas entende que
tal pratica ndo seja suficiente para cumprir com seu proposito. Diante disto, as vivéncias no
cotidiano escolar tém valorizado o processo de formagdo continuada no préprio lécus de trabalho,
como aponta Vera Candau.

As Reunides Pedagdgicas Semanais (RPS) devem ser utilizadas também com vistas ao processo de
socializagdo profissional, troca de experiéncias, incentivo a leitura, discussdo de textos, ideias e
praticas concretas. A entende a atuagdo docente em suas especificidades, respeita e
incentiva as boas condicdes de trabalho nos diferents contextos (desde a educacio infantil até o
ensino médio). Também busca constantemente possibilitar a interagdo entre os professores dos
diferentes segmentos, através da anadlise de estudos de caso, leitura de livros, discussdo de
situacGes cotidianas, reuniGes por areas de conhecimento...

Os estudos ndo se limitam a materiais diversos, como livros, textos, artigos, reportagens. Eles

também contemplam a analise e a reflexdo sobre os documentos da propria institui¢cdo, ou seja:

61

67



PROJETO POLITICO — PEDAGOGICO (PPP)
2018/2019

nosso Plano escolar, nosso Regimento, as bases tedricas do nosso Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
as decisdes tomadas nos diversos conselhos.
Enfim a , entende que a exceléncia do nosso trabalho passa pelo processo constante de

aprendizagem.

Anexo 6 — Figura 6: Capturas de tela de trecho do Projeto Politico Pedagogico
2018/2019 da escola, em que trata de sua perspectiva sobre a formacao

continuada. O nome da escola foi ocultado de modo a preservar sua identidade.
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m) Artes

“Nada comeca do zero: as tendéncias em ensino da arte se entrecruzam e transitam por espacos de

didlogo.” (Fernando Hernandez-Herndndez)

A area de Artes da contempla as disciplinas de teatro, artes plasticas, musica e danca.
Sendo que os alunos da Educacdo Infantil ao Ensino Médio tém em sua grade curricular a
possibilidade de estudar e vivenciar o teatro, a musica e as artes pldsticas. A disicplina de danga é
ofertada como extracurricular para os alunos do Fundamental 1.

A perspectiva do que € a area de Artes na , concorda com as praticas de ensino da
Abordagem Triangular e da Educagdo da Cultura Visual:

e Abordagem Triangular: oferece um envolvimento com as artes, ensinando a olhar a arte, a
utilizar as técnicas artisticas, a aprender as linguagens artisticas, o fazer, o entender as obras
de arte em seus contextos culturais e histéricos;

e Educacdo Cultural Visual: a partir representacdo do cotidiano estimular a pratica de
produgdo inclusiva, apreciagdo e critica das artes, desenvolvendo processos de pensamento
simbdlico, conceitual, critico, cognitivo, imaginativo e consciéncia social, em busca do
empoderamento individual e em grupo.

Porém, pode-se dizer que criamos uma proposta prépria que vé a Arte como denuncia e provocagdo
para a reflexdo, ressignificacdo e transformacao.

Entende-se que a Arte, além de desenvolver a inteligéncia, o raciocinio e a criatividade, deva
desenvolver o lado afetivo e emocional do individuo, dando fluéncia e expressividade através das
linguagens artisticas para que ele possa refazer sua leitura de mundo, se comunicar e interpretar o
momento em que vive, ler e apreciar a obra de arte. Podemos dizer que as aulas de Arte em nossa
escola sdo um exercicio para libertacdo.

Como ja mencionado, a disciplina de Artes na esta dividida em quatro linguagens
artisticas: Artes Plasticas, Teatro, Musica e Danca. As quatro frentes valorizam a pratica e a vivéncia
artistica com trabalhos em grupo, desenvolvendo a convivéncia e o coletivo.

Todas as atividades sdo aplicadas a partir da sensibilizacdo, contextualizacdo, pratica, apreciacdo e
incorporacdo, além do desenvolvimento da criatividade.

Busca-se a exceléncia artistica através de uma arte produzida e vivenciada com emocao.

Anexo 7 — Figura 7: Captura de tela de trecho do Projeto Politico Pedagogico
2018/2019 em que trata da concepgao da drea de artes na escola. O nome da escola

foi ocultado de modo a preservar sua identidade.
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Anexo 8 — Figura 8: Desenho produzido para a atividade “4 Cantos da minha

histdria nas Artes” por estudante do 82 ano do Ensino Fundamental.
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Anexo 9 — Figura 9: Desenho produzido para a atividade “4 Cantos da minha

histdria nas Artes” por estudante da 12 série do Ensino Médio.
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Anexo 10 - Figura 10: Desenho produzido para a atividade “4 Cantos da minha

histdria nas Artes” por estudante da 22 série do Ensino Médio.
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Anexo 11 - Figura 11: Desenho produzido para a atividade “4 Cantos da minha

histdria nas Artes” por estudante do 6° ano do Ensino Fundamental.
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OLHARES PARA A ESCOLA EM TEMPOS DE
PANDEMIA: FRAGILIDADES, REINVENCAO E
RESISTENCIA

Bruna Eduarda Franco de Lima

Apresentacao

Este relato documenta a experiéncia das atividades de observagoes
remotas desenvolvidas por mim no estagio curricular obrigatorio supervisionado

I, do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

A escola que propiciou esta experiéncia foi uma escola da rede publica
municipal -localizada na cidade de Campinas, interior do Estado de Sao Paulo -
e as atividades foram desenvolvidas com os alunos do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, no periodo matutino, as segundas, quartas e sextas-feiras
(totalizando uma carga hordria de 60 horas durante o periodo de 07/07/2020 a
07/08/2020), sob supervisao do professor de Ciéncias. Esta escola atende os
seguintes ciclos da educagao basica: ciclo I (1° ao 3° ano), ciclo II (4° e 5° ano),

ciclo IIT (6° e 7° ano) e ciclo IV (8° e 9° ano).

As atividades desenvolvidas na realizagao do estagio se restringiram as
observacdes das reunides docentes na escola, bem como toda a gestao,
planejamento, organizacdo e agOes nesse momento atipico, enfrentado pela
educagao no pais, em decorréncia de uma crise sanitdria mundial (declarada no
dia 11 de margo de 2020 pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS) como
pandemia da COVID- 19 — a maior crise sanitdria do século XXI), além do
acompanhamento das atividades de Ciéncias anexadas para os alunos do 62 ao 9°
ano, na plataforma on-line Google Classroom e informacgoes disponibilizadas na

rede social do Facebook e Youtube da escola.

Assim sendo, o objetivo geral das observagoes que realizei no primeiro
semestre de 2020 foi analisar como a escola se comportava e se reinventava no
cendrio remoto e, especificamente, a (des) comunicacao dos alunos e professores

no ambito educacional, emocional, social, econdmico e tecnoldgico.
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Relato das observacoes e experiéncia

A seguir, relato em ordem cronologica o resultado das minhas observagoes

e experiéncias realizadas remotamente na escola.

Reunido do Conselho de Professores de Campinas

A convite do professor de Ciéncias, eu e os (as) demais estagidrios (as)
imergimos numa manhad de sdbado para assistir, via Google Meet (e assim
aconteceu em todas as reunides), a reuniao do Conselho Municipal dos
professores de Campinas. Houve a discussao de duas pautas: alimentagao escolar

e comunicacao/ acessibilidade.

Sobre a pauta alimentacdo, foi interessante, pois me fez ver além dos
muros da escola e o papel social que a mesma cumpre, além de ensinar. Os
professores discutiram sobre a entrega de cestas basicas (incluindo o hortifruti)
para as familias dos (as) estudantes vulneraveis socioeconomicamente, entrega
esta que fez parte da aprovacao da Secretaria Municipal de Educacdo de
Campinas (e sob ambito governamental também, através de recursos do
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE)) com proposta de entregar
21 mil cestas basicas até agosto de 2020, ou enquanto a pandemia perdurar,
suprindo a alimentagao que os alunos teriam na escola. Entao, nessa primeira
pauta, os professores discutiram sobre quais alunos e familias as cestas seriam
entregues e também sobre as familias cujos pais ndo perderam o emprego e para

que as mesmas cedessem a cesta para outra familia mais necessitada.

Com relacdo a pauta comunicagao, foi mais focada nos tempos de
atividades pedagdgicas remotas. Os professores relataram dificuldades de
comunicagao com as familias, importante medida para estreitar vinculos. As
escolas, naquele momento, estavam fazendo o uso das redes sociais, como por
exemplo, WhatsApp (relataram ser a mais efetiva) e Facebook, apesar das
limitagdes no uso das plataformas, devido a qualidade do sinal de internet e
inacessibilidade. Havia familias que estavam retirando as atividades impressas
na escola, pois ndo possuiam computador, tablet e celular ou tinham que dividir
o uso do aparelho entre os membros que compoem o grupo familiar. Os

professores comentaram também que o vinculo da crianca com a escola é
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importante para o desenvolvimento, conhecimento, relatando a dificuldade de
ficar longe dos amigos, de brincar, dos professores, etc. Em se tratando do aspecto
emocional, um professor participante relatou o desgaste profissional nesse
momento critico enfrentado por todos: satde mental, aumento do trabalho,
angustia e ansiedade. Além disso, estavam tendo que compartilhar as horas de

trabalho/ ambiente com os filhos (“o novo trabalho normal”).

Reuniao com o professor de Ciéncias

Nesta reuniao com o professor de Ciéncias, ele apresentou a disposi¢ao de
suas atividades na plataforma on-line Google Classroom. Inicialmente, o docente
mostrou as atividades dos alunos do 6° ano, ressaltando que alguns nao estavam
acessando a plataforma e que nao sabia do motivo (uma possibilidade é nao ter
acesso a internet, por certo). O primeiro contetido disponibilizado foi no dia
07/04/2020 e houve 15 respostas devolutivas em um total de 26 alunos inscritos
na sala on-line. As atividades, até entao, tinham data de entrega, entretanto,
devido a reclamacao dos alunos e a baixa adesao dos mesmos com o passar das

atividades e meses, o professor comecgou a deixar a data de entrega em aberto.

Para os alunos do 92 ano, o professor ensina Quimica e Fisica e comentou
que os estudantes estdao bem desmotivados com o anuncio das aulas remotas,
talvez por estarem sem condigdes psicoldgicas, estruturais, ndo verem um
proposito para realizar as atividades. Havia também um baixo namero de acesso
a plataforma (quem tinha acesso, fazia as atividades na plataforma e os que nao

tinham, recebiam materiais impressos, retirando na escola).

O professor disponibilizou uma atividade mitigadora sobre dinossauros,
especificamente, interpretacio de texto de um conteido da revista
Superinteressante. Relatou que escolheu os dinossauros, pois € um tema que
chama a atencdo dos alunos, como interpretava. Assim, as atividades se

concentraram em torno de imagens e conteudos tedricos.

A cada dia, dois professores postavam atividades na plataforma, exceto na
sexta-feira. O docente comentou que nao gostava de gravar video- aulas, pois era
bastante trabalhoso e considerava varios videos no Youtube interessantes, além
de sentir falta da socializagao, sendo, como comentou, a escola um espago de

contato. Concordo com seu pensamento e, além de ser um espago de contato, a
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escola é antes de tudo um ambiente de troca de ideias, rela¢Oes, historias,

conhecimento, transformagao social, um lugar onde se aprende e ensina.

Reunido com os(as) professores(as) da escola

Foram cinco dias de reunides, marcados pela discussao de ideias para
implementacao de um projeto (em agosto) que pudesse estimular os alunos de
alguma forma, ja que, segundo os professores, eles estao desmotivados, além de

procurar reinventar a educacao em tempos de pandemia.

Os alunos nao tém sido protagonistas, entao, a ideia deste projeto é trazer
para eles algo novo, simples, mas que faca com que pensem, além de apresentar
uma linguagem proxima dos mesmos e resgata-los através da plataforma. A
implementacao do referido projeto pareceu viavel, pois a escola recebeu 15
tablets que a principio eram para alunos do 9° ano - os que mais acessam (em
tese) a plataforma — entretanto, a verba nao foi suficiente (segundo os docentes)
para a compra de mais desses aparelhos eletronicos, apesar do Governo nao ter
justificado o motivo da compra sé para esse numero de alunos. Como ja
mencionado, hd alunos que ndo acessam a plataforma, pois as familias sao
carentes e, por isso, recebem 0s materiais impressos. Esse projeto ficou de ser
escrito, formalmente, até o dia 04/08/2020, contendo os temas que seriam

trabalhados, os objetivos e as estratégias pedagdgicas.

Os professores discutiram ainda o possivel (ou incerto e sem perspectivas)
retorno das aulas presenciais, com rodizio de 20% dos alunos em cada sala; havia
a possibilidade de repor as aulas no proximo ano, mas nao sabiam se seria viavel,
naquele momento, j& que compreendiam como “mais bagunca”. Um dos
professores participantes das reunides se mostrou extremamente insatisfeito com
o Ministério da Educacdo (MEC) e disse: “se depender do MEC, estamos
perdidos; nem ministro temos”. Outra possibilidade é cancelar o semestre,
embora todos vejam como muito pouco provavel, contrapondo com o ensino das
escolas particulares que ja faziam pressao para a volta das atividades escolares,

para justificar a mensalidade paga.

Outro ponto debatido foi a implementacao e organizacao de novas
atividades pedagogicas (gincana cultural on-line para alunos do 62 ao 9° ano) no

meés de julho. O professor de Ciéncias relatou que os alunos queriam conversar:

70



“sao 15 minutos de duvidas das atividades e depois é mais conversa”. Em tempos
de isolamento social e lagos separados, é nitido que os estudantes querem ser

ouvidos.

O planejamento aconteceu entre os dias 13 a 17/ 07/ 2020 e a gincana
ocorreu entre os dias 20 a 31/ 07/ 2020. Durante a semana, os docentes foram
divulgando videos curtos aos pais e alunos, através das redes sociais (Facebook,
WhatsApp e Youtube) sobre as atividades e explicando a dinamica delas. A ideia,
entdo, foi mobilizar e trazer uma proposta pedagogica de socializagao entre
alunos e professores. As atividades realizadas foram: reprodugao de uma cena
de um filme, gravacdo de video fazendo embaixadinhas, dublagem (similar ao
TikTok- “sensacao” momentanea digital), caca- objetos em casa (por exemplo,
compasso, copo medidor, diciondrio, atlas, etc), soletrando, danga, fotografia
imitando algum quadro famoso, quiz sobre games e conhecimentos gerais, jogo
de advinha das sete maravilhas do mundo, charadas de matematica, utilizacao
do Kahoot (um aplicativo de perguntas e respostas on-line) e live as quintas e
sextas-feiras. Este periodo foi voltado para uma nova forma de aprendizagem e
ndao houve nenhuma postagem de conteudos teodricos das disciplinas na
plataforma Google Classroom, apenas a entrega de algumas destas atividades da

gincana.

Essa experiéncia foi muito formativa, pois pude ver como os professores e
a escola estavam se reinventando, buscando “falar a mesma lingua” dos alunos
(e os mesmos se divertindo, aprendendo), focando neles e como buscavam atingir
0s que nao estdao na plataforma e os que estdao, com a preocupagao de maiores
lacunas de aprendizagem no préximo ano. Vejo a importancia da figura do

professor engajado, comprometido com a educagao e com a profissao.

Reunido com um grupo de professores externos a escola

Este encontro remoto para discutir ideias sobre ensino de Ciéncias, com
um grupo de professores externos a escola, foi muito proveitoso. O mediador
comegou a apresentacao expondo uma obra do artista inglés Banksy,
especificamente, a qual retrata um menino segurando uma boneca enfermeira,
vestida de super-heroina, e dentro de um cesto, personagens como o Batman e o
Homem-Aranha. Genial! Ele indagou aos participantes da reunidao para que

dissertassem sobre essa obra. A conclusao foi unanime: valorizar a profissao (e
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que todas sdo importantes também), principalmente em tempos de pandemia e

por todo trabalho e esfor¢o que estes profissionais estao realizando.

O docente de Ciéncias levantou alguns pontos interessantes no encontro,
dizendo que é preciso ouvir o que as criancas dizem. Muitos alunos comentam
com ele assuntos sobre o terraplanismo, como relatou. Entao, o professor foi
buscar por mais conhecimento sobre e propOs levar para a sala de aula
experiéncias que comprovam que a Terra é redonda e descontruir a ideia de que
a Terra é plana. Discutiu também sobre o design inteligente (que se opde ao
evolucionismo) e outros movimentos negacionistas, ressaltando também a
importancia de ensinar ciéncia e sobre ciéncia, apresentando o método cientifico

e como a ciéncia € algo mutavel.

Depois dessa discussao, uma professora participante elaborou uma*
apresentacao sobre praticas pedagogicas (tradicional, da descoberta,
sociocultural, tecnicista, construtivista e do modelo CTS- Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade), além de suas diferencas e os adeptos em cada uma. Os slides da
apresentacao estavam impecdveis, muito bem estruturados e foram elogiados
por todos os participantes da reunido, inclusive pelo professor supervisor da
disciplina Estagio I, que disse: “é possivel fazer uma aula expositiva divertida e
bonita. Nao esquecamos da boniteza”. Entao, a ideia foi apresentar as varias
aprendizagens e abordagens que um professor pode vir a utilizar dentro desses
modelos, ressaltando também o quanto os professores estao se doando nesse

novo contexto e reinventando a forma de ensinar e transformar a realidade.

Discussao

Estamos vivendo momentos delicados, fustigados por um virus que
dominou o mundo e acentuou cendrios até entdo insuspeitos. As consequéncias
sociais sao evidentes: do alimento a comunicagao, eis a situacao. Situagao esta
que se acentua, nas pessoas vulneraveis, a miséria e a fome, comuns no ambiente
escolar. Assim, observamos a importancia do direito dos estudantes da educacao
basica a alimentacdo, o qual é garantido através do Programa Nacional de
Alimentagao do Estudante assegurado pela Constituicao Federal, promovendo
também o papel de protecao social, eliminagao da fome, desenvolvimento
biopsicossocial na aprendizagem e praticas alimentares saudaveis (BICALHO e
LIMA, 2020).
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Em decorréncia do isolamento social, muitas familias — cujos filhos estdo
matriculados na rede puiblica de ensino — estao recebendo cestas basicas através
de recursos do PNAE como forma de suprir a merenda que eles teriam
presencialmente na escola, além de contribuir no combate a fome e desigualdade
— um alento para quem enfrenta ndo apenas o virus, mas também a

vulnerabilidade e invisibilidade, como bem ressalta Santos (2020).

Entretanto, ndo nos esquegamos que os abismos podem se tornar maiores,
infelizmente. A massiva utilizagdo das tecnologias na sociedade e, sobretudo, na
educacao é realidade (MOREIRA e SCHLEMMER, 2020) e, em decorréncia da
pandemia, o ensino remoto passou a ser a (des) conexao da vez. Mas, sera que
esta realidade é realmente a de todos? Essa minha experiéncia de estagio,
escancarou que nao. Os préprios professores relataram nas reunides que estavam
com dificuldades de comunicagdo com as familias dos alunos. Havia uma
inacessibilidade aos contetidos disponibilizados na plataforma Google Classroom
utilizada pela instituicao — fosse por falta de dispositivos tecnologicos — como
computador, celular, tablet — ou por nao possuirem internet para tal acesso.
Assim, muitos estudantes precisavam realizar essas atividades na forma

impressa, retirada na escola.

Nessa mesma diregao, destacam Couto, Couto e Cruz (2020):

O isolamento social criativo é para poucos, para os que tém moradias
adequadas e dignas, em espagos bem urbanizados, com renda
suficiente e conexao de Internet estavel e veloz. A globalizacao agrega,
mas também promove uma imensa desigualdade social, econ6mica,
cultural e educacional para uma maioria de empobrecidos e miseraveis
que experimentam, de muitas e cruéis maneiras, as renovadas formas
das exclusdes que empurram regides e populacdes inteiras para as
margens sangrentas das necessidades basicas de sobrevivéncia. [...] As
desigualdades sociais também sao acompanhadas de exclusao digital.
O acesso a Internet continua desigual no Pais. No Brasil, praticamente
metade da populagdo ndo tem acesso a Internet ou tem acesso limitado
e instavel. As desigualdades no acesso e usos da Internet em muitas
areas urbanas periféricas e zonas rurais reforcam as diferengas
marcadas por vulnerabilidades sociais (COUTO; COUTO; CRUZ, 2020,
p. 210)

E esta é uma das formas de precarizacao e desigualdade educacional
acentuadas em tempos dessa crise sanitaria que nos assola. Esta nao é a boniteza

do meu pais tropical. Cadé o MEC? De acordo com Filho, Antunes e Couto (2020):
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Na atual conjuntura, a crise da acumulagado do capital sem precedentes,
aliada a terrivel crise sanitaria que se impds a toda a sociedade no
mundo, aparece como uma espécie de caixa de ressonancia onde
transparece de forma cruel que ponto chegamos em termos das
terriveis dificuldades que a escola enfrenta ja somadas a brutal
desigualdade do acesso a educacio publica de qualidade. E essa
reverberacdo que deixa explicitas as caréncias da classe trabalhadora
brasileira, mostrando objetivamente quais as dificuldades que alunos,
pais e professores enfrentam neste momento, (o acesso a computadores
e banda larga de qualidade, a disponibilidade de recursos materiais e
financeiros que permitam aos pais ficar em casa sem ter de trabalhar e
cuidar da educacdo e da satide de seus filhos, entre outros...) sendo
essas as dificuldades que inviabilizam qualquer possibilidade real de
pensar como um pressuposto a formacao mediada pelas tecnologias
que é a propria EaD (FILHO; ANTUNES; COUTO, 2020, p. 28).

Apesar da inequidade de acesso on-line, a plataforma Google Classroom,
como ja mencionado, e o aplicativo Zoom aparecem como alternativas de
adaptacdo na tentativa de aprendizagem remota (SANTOS JUNIOR e
MONTEIRO, 2020). Além destas ferramentas assincrona e sincrona,
respectivamente, pude observar a utilizagdo do Google Meet, Facebook, Youtube e

WhatsApp como formas de comunicagao entre escola, alunos, pais e professores.

Contudo, observei também que a escola e os professores nao se limitaram
as fragilidades. A escola se mostrou engajada, comprometida socialmente e
buscou se reinventar através de uma gincana cultural on-line, como aqui também
exposto. Teve pouca adesao dos alunos? Ok, teve. Sabemos de todas as
desigualdades, sejam elas sociais ou educacionais que ha em nosso pais e que se
acentuou ainda mais, porém, o aluno que conseguiu participar dessa atividade
se divertiu aprendendo, mantendo viva essa relagao com a escola; relacdo esta
tdo importante para seu desenvolvimento como gente. A escola é isso: um
conjunto relagoes, relacdes entre o saber, espago do comum e da autonomia
(DUSSEL, 2020). Portanto, os propdsitos do processo educativo sao a libertagao,
emancipagao social contra- hegemonica e maior humanizagao (LAGRAMANDI
e GOMES, 2019).
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Conclusio

Estagio: uma importante fase de transicao e imersao entre a Universidade
e o mercado de trabalho. E, em especial, a docéncia é uma profissao que requer
um enorme afinco, ja que somos nos, os futuros professores que terdao a missao
de ensinar o outro, transmitir, aprender, compartilhar conhecimento, ideias e
histdrias. O momento ¢ atipico, o mundo vive uma pandemia e pede socorro aos
cientistas. E a escola também pede. Pede socorro ao MEC, que, no entanto,
abandonou-a, mas, com resisténcia, a escola se ampara nos professores e
professoras que estdo se reinventando e se esfor¢ando para nao largar a mercé
algo tao valioso num pais: a educacio. E de se pesar que a educacio, base de um
pais, ndo receba todo o apoio, norteamento e subsidios nesse periodo atipico e de
crise que estamos enfrentando e nao ter justamente um Ministério nesta pasta

educacional atuante.

Nao sou adepta do ensino remoto, mas durante o meu estagio na escola
publica, acompanhando o professor de Ciéncias e os demais professores (e
registro meus agradecimentos a ambos pela oportunidade dessa experiéncia
importante em minha vida profissional), pude adquirir aprendizados e
experiéncias ricas profissionalmente. Destaco que pude ver a escola se adaptando
ao “novo normal”, o esfor¢o impar dos professores em buscar alternativas de
aprendizagens aos alunos, o esfor¢co em incluir todos, apesar das dificuldades
ainda mais fragilizadas, como falta de acesso a internet, falta de aparatos
tecnoldgicos para esse acesso, desmotivagao, ansiedade, sobrecarga de trabalho,
rompimento momentaneo (e esperamos que realmente seja apenas momentaneo)
de lacos, intrincados em uma era globalizada, capitalizada, dicotomica e

excludente.

Encarei este desafio aprendendo, aprendendo sobre como é ser um (a)
professor (a), seu planejamento e organizacdo quanto as atividades, o que é a
escola além de seus muros, gestao escolar e aprendendo a sempre lutar com

otimismo e resisténcia pela educagao, sobretudo a publica.

“Sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que é possivel intervir para melhora-

las”. (Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia)
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A DESCONEXAO DA GERACAO CONECTADA

Gustavo Carrieri Longo
Pontapé Inicial

Durante o periodo de 1 més e meio (13/07/2020 - 21/08/2020), tive a
oportunidade e o privilégio de poder estagiar na EMEF e EJA Oziel Alves Pereira,
uma das escolas municipais de Campinas, especificamente no acompanhamento
da disciplina de Historia entre os Ciclos III e IV. No decorrer da minha passagem,
pude conhecer muitas pessoas engajadas com a educacao em Campinas e,
consequentemente, desenvolver diversos novos conhecimentos e aprendizados.
Infelizmente, devido aos problemas da calamidade da satide ptiblica que estamos
vivendo, ndo pude realizar essa experiéncia de modo presencial, ou seja, toda
essa etapa foi feita a distancia, respeitando todos os protocolos de satide da rede

municipal de ensino.

Apresento alguns questionamentos e indagacdes que serviram de guia
durante esta vivéncia e que aparecerdo no decorrer desta narrativa,
aproximando-se do conceito de Pedagogia da Pergunta, elaborado por Paulo

Freire?'. Afinal, ndo temos respostas, se nao formularmos perguntas, nao é?
1) O que estd acontecendo com a escola neste novo normal?

2) Quais parecem ser os principais desafios para as escolas, neste momento

e para um futuro préximo?
3) O que € ser estagidrio neste momento?

4) Quais sao os impactos da pandemia e do distanciamento no andamento

escolar?

5) Esta havendo alguma “pedagogia do virus”?

2 FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.
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A Escola e o Estagio

A escola esta localizada na regiao Sul da cidade, em uma zona periférica
que ja foi considerada a maior ocupagao urbana da América Latina, formada nos
anos finais da década de 1990. A regidao ¢ popularmente conhecida por seus
moradores como Ozipa, ou melhor, Parque Oziel. A escola, criada em 2005,
exerce uma posicao estratégica na historia da ocupagao, assumindo um papel
além do carater educativo, encarregando-se do marco politico em que se
legitimou a existéncia e reexisténcia do bairro. Deste modo, a escola se tornou um
espago de pertencimento, reconhecimento e de luta politica diaria, sendo possivel

observar esses sentimentos identitarios até os dias de hoje?.

A ideia central do estagio foi compreender essa nova dinamica da escola
em tempos de pandemia e, para isso, fui supervisionado pela professora Raquel
Torres de Histéria. No decorrer do estdgio, pude participar de diversas
atividades que compdem essa nova rotina escolar, exclusivamente das turmas
dos 6° aos 92 anos, onde a professora ministrava suas aulas de forma coletiva com
os outros educadores. Dentre os afazeres, que serdo aprofundados a seguir,

destaco:

1. Reunidao Semanal de professores - Trabalho Docente Coletivo
(TDC)

2. Encontro sincrono semanal com os estudantes do ciclo Il e IV

3. Sarau Levante Poético

4. Colaboracdo e acompanhamento dos materiais feitos pelos
professores e das atividades dos estudantes.

5. Confeccao de materiais de divulgacgao

6. Leituras

A Pedagogia da Pandemia

Os efeitos da pandemia do novo coronavirus nao ficam restritos as pessoas
infectadas. Na educagao, segundo os dados da pesquisa da UNESCO, érgao da
ONU responsavel pela educacgao e cultura, hoje, aproximadamente 1,1 bilhdes de

estudantes estao com as aulas suspensas ou reconfiguradas ao redor do mundo.

22 Muitas vezes, durante os encontros online, estudantes e professores usavam a frase:
#orgulhodeseroziel.

78



O contingente representa quase 61% de todos os estudantes do planeta, e o Brasil
nao foge desta estatistica, somando aproximadamente 53 milhoes de estudantes

afetados pela nova reorganizacao educacional®.

As autoridades de saude de todo o mundo, principalmente a OMS
(Organizacao Mundial da Sauide), consideram necessdria a suspensao temporaria
das atividades presenciais nas escolas. No contexto da pandemia, tendo em vista
que o virus se espalha rapidamente, é possivel que ocorra um colapso no sistema
de saude publica, sobrecarregando assim os funciondrios e os hospitais no
combate a essa enfermidade. A paralisagao das aulas traz como objetivo reduzir
o risco de contagio e a disseminacao entre os estudantes e a populagao,
auxiliando assim na estruturagao e fortificacao do sistema de satide no combate
ao virus?. Deste modo, vale destacarmos que a fala do dito “presidente” do Brasil
e de alguns governadores vao a contramao das recomendagdes internacionais,
visto que defendem a reabertura e a normaliza¢do do sistema educacional no

Brasil?.

Em meio a esse fogo cruzado, muitas escolas tiveram que se readaptar e
instituir um novo normal para o prosseguimento do ano letivo, recriando e
reinventando a fun¢ao do educador e educando em momentos de (des) conexdes
emergenciais. Na escola em que eu estava, isto ndo foi diferente. Dentre as

atividades readequadas, estavam:

1) As reunides de TDC que aconteciam toda segunda das 10h as 12h: reuniao
organizacional e de deliberagao coletiva sobre as demandas e propostas da escola

(reuniao entre professores, orientadores pedagogicos e diretores);

% UNESCO: “Suspensao das aulas e resposta a COVID-19”. Disponivel em:
<https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse>. Acesso em 20 de Agosto de 2020.

24 G1: “Criangas e jovens com COVID-19 tem carga viral superior a de adultos hospitalizados, diz
estudos dos EUA”. Disponivel em:
<https://gl.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/08/20/criancas-com-covid-tem-carga-
viral-superior-a-de-adultos-na-uti-em-estudo-dos-eua.ghtml>. Acesso em 21 de Agosto de 2020.
%5 G1: “Mais de 100 mil alunos da rede publica de Manaus voltam as aulas nesta segunda”.
Disponivel em: <https://gl.globo.com/am/amazonas/noticia/2020/08/10/mais-de-100-mil-alunos-

da-rede-publica-voltam-as-aulas-nesta-segunda-em-manaus.ghtml>. Acesso em 20 de Agosto de
2020.

O Globo: “Contrariando recomendag¢des da OMS, Bolsonaro volta a defender a reabertura das
escolas”. Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/brasil/contrariando-recomendacoes-da-oms-
bolsonaro-volta-defender-reabertura-de-escolas-24376739>. Acesso em 20 de Agosto de 2020.
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2) Os encontros sincronos com os estudantes do 6° ao 9° ano, que aconteciam toda
quarta das 10h as 12h: os professores realizavam a explanac¢ao do contetdo
postado na plataforma e os estudantes tiravam duvidas sobre as atividades,
tornando-se um momento de reaproximagao com os professores e com o formato

mais semelhante de uma aula;

3) A Sala digital, ou melhor, o Google Sala de Aula: a principal ferramenta
pedagdgica dos professores, onde publicavam as tarefas e se comunicavam com

os estudantes;

4) A apostila: uma medida paliativa, proposta de forma auténoma pelos
professores e pela orientagdo pedagdgica, para aqueles estudantes que nao
possuiam meios e recursos digitais, isto €, todo contetido que era publicado no
Google Sala de Aula foi realocado para o meio impresso, garantindo, de certo

modo, uma equidade entre os estudantes;

5) A interdisciplinaridade das areas de conhecimento: as intervengdes que
acompanhei aconteceram de modo coletivo, sendo divididas em dois grupos,
(Histdria, Geografia, Ciéncias e Educacao Especial - grupo 1) e (Portugués, Artes,

Educacao Fisica, Matematica e Inglés - grupo 2).

A Desconexao da Gerag¢ao Conectada

“A crise da educagio no Brasil ndo é uma crise, é um projeto”.

(Darcy Ribeiro)

O isolamento social e o fechamento das escolas, em geral, terao
consequéncias de longo prazo, especialmente para os mais vulnerdveis e
periféricos, pois aumentam as disparidades ja existentes no sistema educacional.
Segundo o IBGE, das 50 milhdes de pessoas com idades entre 14 e 29 anos, dez
milhdes, ou seja, 20% delas, nao tinham terminado alguma das etapas da

educacdo basica®. Visto que nao existe um sujeito tinico, muito menos uma

% Jornal Nacional. “IBGE mede o problema da evasdao escolar”. Disponivel em:
<https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/07/15/ibge-mede-o-problema-nacional-da-
evasao-escolar.ghtml>. Acesso em 19 de Julho de 2020.
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histdria tnica?, se a tendéncia se confirmar, o elevado grau de desigualdade da

educacao a distancia (EAD) deve ficar ainda mais evidente.

Dentre os problemas relacionados a educacao a distancia, temos que ficar
atentos a 3 pontos, minimamente: I) combater a exclusdo digital, incluindo as
questoOes relacionadas ao acesso, aos equipamentos, a preparagao dos professores
e a comunicagao entre a escola e a familia; II) garantir alimentag¢ao aos alunos que
dependem das refeicdes nas escolas e III) planejar e executar ferramentas
socioeducativas ludicas e inclusivas, considerando todas as dificuldades

espaciais e de deficiéncia no processo ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, € necessario que ocorra um suporte e investimento estatal
em politicas publicas, garantindo assim uma possivel equidade, mesmo que
dificil, nos 3 pontos mencionados acima. Mas afinal, serd que isto estad
acontecendo de fato? Durante a minha experiéncia de estagio, pude ver que os
dois ultimos pontos estdo sendo brilhantemente contemplados®, mas,
infelizmente, o primeiro item estd longe de ser solucionado. Um exemplo que
podemos mencionar foi a falsa promessa da Secretaria da Educacao de
Campinas, que se comprometeu em garantir acesso a internet com tablets a todos

os estudantes, ato que durante minha passagem, nao pdde ser visto?.

A Unica medida de inclusao tomada pela rede municipal, nos quesitos
meios digitais, foi a distribuicao de chips de internet, como se os chips fossem o
unico objeto para o acesso das plataformas virtuais. A partir disso, ao
analisarmos essas medidas da prefeitura, sdo evidentes as redes dialéticas da
exclusdo e inclusao, isto €, a sociedade exclui para incluir e, a meu ver, inclui para
excluir novamente®. Esta transmutacdo é condi¢ao da ordem social desigual que

vivemos, implicando o caracter ilusorio da inclusao.

Ja é visivel que a tecnologia nao serd a redentora da educacao; o problema
¢ “bem mais embaixo” do que imagindvamos. Na escola em que estava, tanto na

plataforma Google sala de aula, quanto nos encontros sincronos, a participagao

27 E essencial observarmos as pluralidades das experiéncias existentes no pafs.

28 A escola entrega cestas basicas aos estudantes e suas familias; A comunidade escolar, entre eles,
professores, gestores e orientadores ajudam financeiramente a ONG do bairro “Ha Esperanga”;
A confecgao, de modo auténomo, das apostilas, etc.

2 RMC: “Iniciativas de Campinas garantem continuidade das aulas na rede”. Disponivel em:
<https://rmcurgente.com.br/iniciativas-de-campinas-garantem-continuidade-das-aulas-na-
rede/>. Acesso em 20 de Agosto de 2020.

% Sawaia, B. B. (Org.). As artimanhas da exclusao: uma analise ético-psicossocial da desigualdade.
Petropolis, 1999, R]: Vozes.
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estava bem abaixo da média. Os motivos sdao diversos: desde problemas
estruturais, quanto de interesse e autonomia dos estudantes. Existe uma
preocupacao com aqueles alunos que possuem as condicdes e as ferramentas e,
no entanto, simplesmente nao participam das atividades online. Com isso, me
pergunto: como incentivar em um momento desses, a dita pedagogia da

autonomia de Paulo Freire?

O horizonte de expectativa é decrescente e para a maioria se reduz a
propria sobrevivéncia, como ja dizia Racionais MCS, sobrevivendo no inferno
sempre foi presente, mas agora nos parece que se intensificou ainda mais.
Segundo Carolina Catini®!, mais da metade dos estudantes da rede basica do
Estado de Sao Paulo - dentre os 3 milhoes e meio - nunca acessou e nem deu login
no sistema de aulas online. A busca pelos alunos invisiveis € um desafio e tanto
e, infelizmente, isto s6 alimenta a exclusao escolar e o desnivel entre a educagao

publica e privada em nosso Brasil.

A seguir, apresento um balan¢co quantificado da participacao dos
estudantes na escola em que realizei o meu estagio, sendo importante destacar
que, no segundo grafico, os alunos que acessaram pelo menos uma vez a
plataforma, nao sdo os mesmos que deram continuidade, ou seja, nao representa

a totalidade que participa efetivamente das tarefas.

3 QutrasMidias: “Miséria Pedagogica para um futuro de precdrios”. Disponivel em:
<https://outraspalavras.net/outrasmidias/miseria-pedagogica-para-um-futuro-de-precarios/>.
Acesso em 19 de Julho de 2020.
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ENCONTRO SINCRONO Etentnqu e prciponds
ENTRE ESTUDANTES E :
PROFESSORES DO 6°
AD 9° ANO

Estudantes que nao estao participando
93.8%

480 estudantes estdo matriculados nos
ciclos lll e IV e somente 30 estao
participando das atividades online que
acontecem nas quartas-feiras das 10h - 12h

Grafico 1 — elaborado pelo autor

ESTUDANTES DO
CICLO 1T E 1V QUE
ACESSARAM PELO
MENOS UMA VEZ A
PLATAFORMA DIGITAL

N&o acesso
36.5%

480 estudantes estao matriculados nos
ciclos Il e IV e somente 305 acessaram pelo
menos uma vez a Plataforma Digital -
Google Sala de Aula.

Grafico 2 — elaborado pelo autor

A Pedagogia Antirracista como uma proposta decolonial

“Me ver pobre, preso e morto ja é cultural”.

(Racionais MCS)
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Sairmos denunciando os povos do hemisfério norte como os unicos
responsaveis pela colonialidade na América Latina nao ¢ mais tao eficaz; é
preciso, urgentemente, olhar para dentro de nossas raizes culturais, politicas,
sociais e econdmicas, visto que reproduzimos, mesmo que involuntariamente, o
argumento e a estrutura colonial. Krenak® ja nos chamava atencao a respeito da
imersao do continente americano na heranga colonial, principalmente no quesito
educativo, em que as influéncias do ensino nao possuem um espirito nacional,
mas, sim, um espirito colonial. Por exemplo, por onde geralmente sao iniciadas
as aulas de Histdria do Brasil? Qual seria a primeira aula desta frente?
Certamente, a aula abordaria a “descoberta” / chegada dos portugueses e nao a

Histdria de sua populagao nativa, os indigenas.

Para buscarmos uma sociedade mais democratica e justa, € preciso, antes
de tudo, revolucionarmos nds mesmos. A herancga colonial nao é exclusivamente
psicoldgica e intelectual; é, antes de tudo, econdmica e social, por isso a
importancia das produgoes decoloniais, para valorizarmos e revalorizarmos as
nossas raizes. A América Latina nao é inferior, mas sim diferente; e tudo bem em
sermos diferentes. A questdo € promover o respeito/compreensao as
diversidades. E necessério desenvolvermos nossos valores a partir de nossa
realidade, e ndo reproduzir mais a logica colonial, garantindo assim a nossa

propria identidade e uma sociedade mais justa, igualitdria e transgressora.

A partir disso, vale destacarmos o belo material que a escola produziu.
Dentre as atividades que estavam dando seguimento ao ano escolar, a atividade
6 tinha como enfoque a tematica da luta antirracista®, abordando temas como o
assassinato de George Floyd e o fortalecimento dos movimentos antirracistas.
Contemplou também o assassinato de um dos proprios alunos da escola, Jordy
Moura, 15 anos, jovem negro que foi assassinado pela GM de Campinas no inicio

de abril deste ano*. A atividade trouxe também informacOes sobre violéncia

2 Youtube - “Didlogos: Desafios para a decolonialidade”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=qFZki sréws>. Acesso em 08/07/2020.

3 Vale destacarmos que a atividade é composta por: Um video produzido pelos professores, por
um material conteudista e explicativo e por perguntas para estimular o pensamento critico dos
estudantes.

3 Ponte: “Guarda Municipal que baleou e matou o adolescente negro é solto em Campinas (SP)”.
Disponivel em: <https://ponte.org/guarda-municipal-que-baleou-e-matou-adolescente-negro-de-
15-anos-e-solto-em-campinas-sp/>. Acesso em 19 de Agosto de 2020.
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policial; darwinismo social; mito da democracia racial; politica de

branqueamento; racismo reverso, dentre tantos outros®.

Além disso, a partir das discussoes provindas desta atividade, a escola
realizou um sarau online com tematica livre chamado Levante Poético’, tendo a
participacdo dos estudantes de todos os ciclos,” em que apresentaram diversas
manifesta¢Oes artisticas, desde desenhos a poesias e musicas. Deste modo, vale
enfatizarmos que a escola nos deu um oOtimo exemplo de uma pedagogia

antirracista e, consequentemente, uma perspectiva decolonial.

Conclusao

Estamos em um momento muito delicado e, até aqui, nunca vivido por
uma geragao inteira. Este texto carrega algumas reflexdes acerca do estagio. Meu
objetivo nao foi o de colocar respostas prontas, visto que muitas delas nem eu
mesmo tenho formulado. Meu intuito foi de instigar o pensamento critico e,

quem sabe, no coletivo, poder ajudar na construcao de alguma ponderacao.
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A ESCOLA NA PANDEMIA: O REPENSAR DO PAPEL
SOCIAL EMPREGADO A INSTITUICAO ESCOLAR

Lais Polizello Lira

Chegando aos ultimos semestres da graduacdo, eu, estudante de
licenciatura em Letras precisava, mais uma vez, adentrar ao campo de estagio; e
indo além das questdes burocratica desta etapa, acredito que o estdgio se
configura como espaco real de experiéncia docente o qual abre possibilidades de
entendimento acerca do ato de “dar aula”, além de nos ajudar na compreensao
individual do que é ser professor/a. Todavia, junto a essa necessidade de cursar
a disciplina de estdgio, deparei-me com a pandemia do novo Coronavirus
(Covid-19), em 2020, que transformou, significativamente, a rotina académica e
profissional.

A pandemia pegou todos de surpresa; institui¢des publicas e privadas
tiveram que se reinventar. O atendimento ao publico precisou ser repensando,
considerando para tal, os meios tecnoldgicos como forma de comunicagao e de
oferta aos servigos basicos, incluindo nesse meio, a educacao. E diante a
implementacao do ensino remoto nas escolas regulares, esbarrei com a
necessidade do estdgio remoto, situacao totalmente atipica e nova.

Contudo, vale destacar que no decorrer da graduacao, diversos contextos
de aprendizagem colaboraram para meu entendimento acerca do sistema
educacional brasileiro, no qual, nas teorias, era apresentado como espago passivel
de mudangas, mas também como institui¢ao de disciplinarizagdo. Carregando,
assim, essas compreensoes e a necessidade de debate empreendida nos ultimos
anos, em torno dos processos educacionais, o campo estagio se deu como espago
de discussao acerca de politicas educacionais e do espago social que a escola
ocupa na vida de seus docentes e estudantes.

Partindo dessa conjuntura, portanto, durante as aulas de estagio, era
comum a discussdo em torno da importancia social que a escola toma no
cotidiano de seus estudantes, principalmente, pois a institui¢cao escolar é tida
como formadora cidada e cultural dos sujeitos que a cercam, isto €, a comunidade
escolar é importante matriz para assuntos da infancia e da juventude (MELLO,

2004). E assim, busquei, ao adentrar no campo de estagio, observar as diferentes
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maneiras do “fazer escola”, dentro do contexto pandémico e remoto, e 0 modo
como esses caminhos afetaram os estudantes e os estudantes.

O estagio compreendeu os meses de julho e agosto de 2020, consistindo no
contato direto com a professora M.L, do sistema publico de educagdo, e no
acompanhamento das aulas remotas, ofertadas pela Secretaria de Educagao do
estado de Sao Paulo, através da plataforma “Centro de Médio de Sao Paulo”,
posterior CMSP. Atuei como estagidria em uma escola localizada na regiao
periférica da cidade de Campinas, acompanhando a professora de Lingua
Portuguesa e os(as) estudantes das turmas do 22 e 3° ano do ensino médio nas
entregas de atividades, nos canais de comunicagao, nas devolutivas das
atividades corrigidas e nas aulas do CMSP.

As aulas e o contato com os(as) professores(as) ocorreram de maneira
totalmente remota. A coordenacao desta escola deu autonomia aos docentes para
escolherem a melhor forma de estabelecerem contato com os(as) estudantes.
Assim, a professora M.L escolhera a troca de e-mails para entrega e devolutiva
de atividades e plantao de duvidas; os estudantes, por conseguinte, assistiam
cerca de duas horas semanais de aula para cada disciplina embasada no
Curriculo Paulista, divulgado no comego do ano letivo de 2020. Em relacdo ao
contato com os(as) estudantes, o meu maior contato foi com os jovens que
atuavam na organizacao de projetos do grémio estudantil da escola que visavam
abrangéncia externa. Tais projetos eram de escolha dos (as) estudantes com a
supervisao de outra professora da unidade escolar.

Apesar da rdpida transi¢cao do ensino presencial para o “EaD”, o ensino
remoto também se configurou como novidade e um tanto atipico para a
comunidade escolar, pois a infraestrutura da escola publica brasileira, os
aparatos tecnolodgicos e a formacao tecnologica dos profissionais de educagao sao
precarios, dificultando, em um primeiro momento, a adaptagao através do ensino
remoto. Tais queixas eram recorrentes em relacdo a participagdo dos(as)
estudantes. Segundo M.L, sua maior dificuldade era identificar os(as) estudantes
que nao tinham acesso a internet ou que apresentavam alguma necessidade e
davidas acerca do contetdo discutido em aula.

Desta maneira, partindo do constante didlogo com a professora, procurei
entender qual era o papel da escola frente as adversidades do ensino remoto e,
até mesmo, nas demandas sociais advindas da pandemia, identificando o “fazer
escola” que predominava nas intimeros incertezas e adequagdes em que a
institui¢ao escolar passara. A preservagao do contato com os (as) estudantes se

dava como ponto central para o que poderia chamar de manutengao do processo
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de ensino-aprendizagem, pois, segundo relatos dos docentes, havia constante
perda de contanto com os jovens (muitos nao respondiam as demandas de
atividades).

Todavia, o cendrio da pandemia no Brasil fortaleceu o debate em torno de
diversas questdes e problemas sociais, sendo elas de demandas sanitarias,
econdmicas e educacionais. SO que foi o debate acerca das aulas EaD que tomou
conta das redes sociais e também das reunides escolares. Assim, tais discussoes
reverberaram para uma andlise em torno das praticas pedagogicas presentes
dentro da escola e, por conseguinte, no formato remoto, servindo como base para
o entendimento da ideia do “ser escola” em tempo de crise humanitaria.

Nesta direcao, Francesco Tonucci (2020), em videoconferéncia no inicio da
pandemia, chamava a aten¢ao para a importancia da relagdo escola-familia
dentro do ensino remoto. O pesquisador enfatizou os vinculos afetivos dos(as)
estudantes em relagdo a comunidade escolar, a preocupacao com os afetos dos
estudantes e dos(as) professores(as), atribuiu atencdo a satide psicossocial da
comunidade escolar e, dentre tantos outros motivos, destacou a reelaboracgao de
uma pedagogia mais sensivel e proxima aos sujeitos que se fez necessdria para
atender as particularidades do sistema educacional brasileiro e de todos aqueles
atingidos (in)diretamente pelo atual contexto.

Contudo, mesmo com a proposta de redefini¢ao constante de um curriculo
que fosse mais flexivel e critico, ainda predominava nas aulas do CMSP uma
dinamica mais rigida, através de um sistema de perguntas e respostas. Essa
perspectiva, portanto, aproxima-se de uma pedagogia colonial onde se destacam
praticas pedagogicas de pouca autonomia para os(as) estudantes, visando a
insercao ao mercado de trabalho ou o cumprimento de determinada demanda
hegemonica politica ou social. Deste modo, analisando as possiveis necessidades
de aprendizagem, a Secretaria de Educagao do estado publicou, bimestralmente,
um quadro de “Habilidades Especificas” como um novo recurso pedagdgico,
pensado como auxilio aos professores(as) na elaboracao de atividades e como
recurso de checagem das necessidades e dificuldades dos(as) estudantes. Nesse
quadro, considerei que ha alguma visao decolonial, ou seja, que coloca em andlise
a contribuicdo dos recursos pedagdgicos no enfrentamento dos problemas
sociais.

Além do convivio com a professora M.L e com os(as) estudantes, busquei
manter contato com o coordenador da escola, que relatou a preocupagao da
administracao escolar em oferecer atividades que correspondessem a rotina

doméstica dos estudantes e dos(as) professores(as), nao excluindo também a

90



demanda por aparelhos tecnoldgicos. Considerar, entao, os aparelhos
tecnologicos como mediadores entre os estudantes e o sistema escolar, gera, mais
uma vez, o repensar da escola, ja que muitos estudantes se valeram de seus
quartos, salas de aula, cadernos e de seus celulares, ao passo que os docentes
transformaram a tela de seus computadores em lousa. Como consequéncia, essa
situagao coloca em debate as relagdes pedagdgicas, antes e depois da pandemia.

Neste sentido, sobre o papel da escola moderna, pudemos também
discutir as diversas fungdes que a instituicdo ocupa no processo social e na

formacao de subjetividades, através das contribui¢des de Danelon (2015):

E dessa descoberta da especificidade da infancia que emergira uma
nova configuragdo do espago escolar e um papel novo a ser
desempenhado pela escola: a instituicdo escolar moderna. [..] A
institui¢@o escolar € uma invengao moderna pensada e construida para
acolher e educar as criangas. Assim, ela tornou-se rapidamente o locus
central da experiéncia formativa da crianga, do processo de crescimento
e desenvolvimento, além de ser o lugar por exceléncia da instrugao
(DANELON, 2015, p. 220-221).

Isto posto, entende-se que as escolas ainda trabalham com resquicios de
uma pedagogia colonial, ou seja, percorre nas institui¢des escolares a heranga
colonial do Brasil, sendo esta a ideia de educacdo ligada, restritamente, a
formacao de mao de obra e as demandas burocraticas (OLIVEIRA; CANDAU,
2010). Entretanto, durante o periodo de quarentena, houve grande taxa de evasao
escolar, em relacdo a participacao dos estudantes nas aulas e nas atividades
remotas. Segundo o relato de M.L, cerca de 10% de das criancas e jovens
retornaram com as atividades feitas ou participavam das aulas e dos plantdes de
duvida; esta questdo, no entanto, reforca a problematica da evasdo escolar ja
presente no sistema educacional. Ao abordar essa discussdao com o grémio
estudantil, como intervencao de meu estdgio, muitos estudantes relataram a
necessidade de trabalhar neste periodo de quarentena, para ajudar a familia,
reverberando a dificuldade na reorganizacao da rotina escolar, de onde emerge
a necessidade de movimentos de escuta dos poderes governamentais para com
os(as) estudantes; neste tempo de pandemia, o acesso a educagao se reinventa,
sendo preciso a reelaboragao das politicas publicas e da pedagogia vigente.

Assim, percebi a oportunidade do surgimento de uma pedagogia decolonial,
que traga a educa¢ao uma posigao outra acerca dos contetidos escolar, além de
proporcionar uma educagao democratica e cidada a todos os sujeitos, trazendo a
sala de aula o protagonismo da interculturalidade (OLIVEIRA, CANDAU, 2010).
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Isso se mostra também a partir da inser¢ao de mais trés disciplinas no curriculo
do Ensino Médio, no inicio de 2020, sendo elas: eletivas, tecnologias e projeto de vida;
tais matérias permaneceram na grade curricular dos estudantes, mesmo no
ensino remoto, e essas novas matérias podem suscitar a ideia de um ensino com
mais didlogo, isto ¢, aberto para discussao acerca dos problemas sociais e os
desejos dos estudantes. Contudo, em meio a pandemia e o uso de aparelhos
tecnoldgicos como principais mediadores da relagao estudante-escola, houve
dificuldade nessa comunicacdo. A rotina de atividades dos jovens se baseou,
unicamente, no recebimento e entrega de exercicios, sem espago possivel de
debate, o que reforca a énfase numa pedagogia nao critica.

Resta-nos, portanto, guiar a construgao do conceito de escola, a partir da
fungao social que a instituicdo ocupa; emerge a necessidade da inclusao das
minorias culturais e sociais e do protagonismo do(a) estudante no prdprio

desenvolvimento escolar. Nessa dire¢ao decolonial, Dussel também argumenta:

O desafio é estruturar uma ideia de cultura comum que possa ser
transmitida e compartilhada, que leve em conta as injusticas e
privilégios do passado e que ao mesmo tempo proponha algumas
outras inclusdes que ndo venham da mao da cultura do mercado ou do
individuo do autodesenho. [...] A escola hoje, mais do que nunca, deve
ser o lugar capaz de nos pdr em contato com um mundo-outro, porém,
esse mundo-outro ndo €, necessariamente, o mundo tal como o
concebiam as humanidades do século XIX, mas sim o mundo-outro que
nos confronta com o desconhecimento, o que nos permite entender e
desafiar nossos limites e nos fazer mais abertos aos outros e a nds
mesmos (DUSSEL, 2009, p. 359).

Em suma, o cendrio pandémico e a emergéncia do ensino remoto
possibilitam a reflexao da escola em torno do seu impacto social. Grande parte
das familias, viram-se mais participativas no processo educacional das criangas,
construindo, também, didlogo com a propria escola. Com o crescimento da
participagao da comunidade externa no ntcleo escolar, ha a possibilidade de
novas reflexdes acerca dos desafios e da pedagogia vigente na instituicao e da
busca por instrumentos pedagogicos mais atentos aos afetos e as diversas
manifesta¢des interculturais e subjetivas, por exemplo. A pedagogia em vigor
precisa conceber a escola como uma institui¢ao que se reinventa, juntamente com
seu publico. A participagao da escola na estruturagao de uma sociedade baseada
no didlogo e na diferenga, portanto, faz-se mais que necessaria. A pandemia do

novo Covid-19 demonstrou, fervorosamente, a importancia de uma efetiva
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educacao democratica, bem como a valorizac¢ao da ciéncia, para a manutencao da
saude coletiva.

E assim, esses meses em campo de estagio proporcionaram um olhar mais
sensivel para com a escola, a qual compreendo, de fato, como agente de
transformacao social. Acredito que a pandemia evidenciou muitos problemas
sociais; um deles € a desvalorizagao da escola, demonstrando a urgéncia no
debate do que viria a ser uma educacao de qualidade, possibilitando ao publico
0 acesso as propostas pedagodgicas e os curriculos que o Ministério da Educagao
elabora, potencializando espagos de discussoes.

Com isso, entendo que entrar no campo de estagio em uma situagao
atipica, como foi o contexto da Covid-19, mostra o constante reinventar da escola.
Assim, mesmo que ainda predomine a figura do(a) estudante passivo(a), a
comunidade escolar, diante das necessidades dos contextos de atuacao, buscou

um ensino voltado a realidade das criancas, jovens e de sua comunidade.
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ENTRE O PRESENCIAL E O REMOTO: OS LIMITES DO
EDUCADOR POPULAR NA LUTA PELO ACESSO A
EDUCACAO DE QUALIDADE

Mariana Antunes Messias
Introducao

Eu entrei no contexto de cursinho popular muito cedo, logo no meu
primeiro ano de graduagao, em 2017, e, na época, ainda nao tinha vivenciado
muitas das discussdes e nem me feito muitos dos questionamentos que
ocorreram desde que comecei minha formagao para a docéncia. Entrei com toda
a vontade do mundo de comegar a ter vivéncia desde o cedo, pensando que eu
sairia formada ja com quatro anos de experiéncia no curriculo. Essa nogao
pragmatica, por mais discutivel que seja, traz em si uma verdade: a necessidade

da pratica.

Mas essa experiéncia nao veio como o planejado, nao foi de maneira
abstrata e descolada para o meu curriculo; ela foi além, me moldando enquanto
professora. Ao escolher licenciatura, eu queria partilhar com meus alunos o que
outros professores tinham me ensinado, sendo que eu tinha uma visdao do
professor como um mestre que tem para si o conhecimento e o passa adiante,
mostrando o que sabe. No entanto, muito mais que mostrar aos alunos o quanto
eu tinha a ensinar, a experiéncia de sala de aula foi o processo contrario, me
mostrando o quanto eu preciso aprender. E, até mais profundo que isso, o quanto

eu posso me permitir aprender em sala de aula, descobrindo meus limites.

Ainda que eu tivesse essa posi¢ao pragmatica de unir o 1til ao agradavel
ao usar a bolsa que me mantinha na universidade em um projeto na minha 4rea,
eu tinha outra motivacdo para entrar em um cursinho popular: seu carater
politico. Eu estudei a vida toda em escola publica. No Ensino Médio, consegui
entrar em uma escola técnica do Centro Paula Souza na minha cidade natal, que
compete com “unhas e dentes” com as particulares. Eu defino que entrar nessa
escola foi um divisor de dguas na minha vida, abrindo meu caminho para

diversas possibilidades. Mas vocé poderia me perguntar: onde que se encaixa o
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politico nisso tudo? E eu te respondo com todas as letras: ensino publico de
qualidade. Entrar na ETEC foi que me possibilitou conseguir entrar na Unicamp
mais tarde, que também pode ser definida por ensino publico de qualidade. Claro
que eu estou resumindo muito aqui, mas o importante € que, na época que entrei
na Unicamp, a minha vontade era de retribuir isso de algum modo e encontrei a
possibilidade dando aulas em um Cursinho Popular Pré-Vestibulinho (como é
chamado o vestibular para o ensino médio/técnico). O meu plano era ajudar
aqueles jovens a conseguirem uma vaga que eu ja tinha conseguido, tentando

difundir o conhecimento e ampliar o acesso a esse ensino.

Tinha uma outra motivagdo também para a escolha especifica pelo
Cursinho com foco no Vestibulinho e nao no Vestibular: eu havia acabado de ser
aprovada neste ultimo, e me sentia ainda mais despreparada para ensinar sobre
a prova para Universidade do que sobre a prova para o Ensino Médio/Técnico.

Esse despreparo é algo que trarei mais a frente.

Para quem nao sabe, o Cursinho Popular tem, entao, esse carater politico
de lutar contra a hegemonia: educadores populares tentam diminuir a
desigualdade educacional que existe entre a educagao basica publica e a privada.
Falamos da educagao basica em especifico porque ao se tratar de ensino superior,
o ensino publico geralmente tem desempenho/prestigio igual ou acima do ensino
privado. Dentro dessa estrutura, o alunado de baixa renda, que passa a sua vida
toda no ensino publico, tem dificuldade de entrar no ensino superior também
publico ou tem que despender boa parte de sua renda para uma faculdade
particular, isso quando nao interrompe os estudos. Situagao semelhante, ainda
que no ensino bdasico, acontece nos Colégios Técnicos e Institutos Federais:
oferecem um ensino gratuito e acima da média, mas contam com o Vestibulinho,
que dificulta a entrada de quem veio da educagao publica. Os cursinhos
trabalham nesse nicho especifico, ndo se colocando como solugao para o ensino
como um todo, mas tentando mitigar a diferenca para que os alunos consigam
entrar em uma institui¢ao publica com ensino de qualidade. Ha nesse processo,
ainda que geralmente nao seja o foco, a possibilidade de ajudar o aluno a

conseguir uma bolsa em alguma institui¢ao particular.

Nesse ponto, podemos questionar se as possibilidades do cursinho se
limitam a essa face preparatoria para uma prova, mas essa é uma questao que

retomarei a seguir.
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Proposta de analise sobre o estagio supervisionado

Com o contexto de Covid-19, foi aprovado que horas anteriores ao
semestre do estagio fossem usadas para sua carga pratica. Essa deliberacao foi o
que me fez decidir manter a disciplina de estagio, uma vez que a minha situagao
de aprendizagem nao estava tranquila e eu poderia usar as horas que ja me
dedicava ao cursinho. Eu ndo conseguiria, no entanto, fazer uma analise “fria e
descolada” desse passado que € tao proximo na linha do tempo, mas tao distante
- quase distopico - na vivéncia. Para a parte pratica, decidi, entdo, trazer dois
semestres (o segundo de 2019 e o primeiro de 2020) em paralelo, para, através da
analise apoiada na parte tedrica da disciplina, tentar fazer sentido de toda essa
bagunga que se tornou minha vivéncia como docente. Abarcando também a
minha saida do projeto, quero que esse olhar tedrico trazido aqui me ajude a
informar praticas futuras. A proposta sobre esse percurso, entdo, foi ensejar o
movimento da praxis como descrito por Sabrina Fernandes (2019, 2m22s), de
uma pratica que informa e é informada pela teoria, usando das reflexdes aqui

feitas “para orientar a nossa acao de novo”.

Tendo em vista a extensao dessa pratica que vivi, um recorte se fez
necessario. Ao tentar relacionar as discussoes da disciplina de estagio, a minha
posicado politica enquanto educadora popular e o que ja foi apontado sobre o
carater politico de um Cursinho Popular, tentei focar nos limites da luta pelo
acesso a educagao gratuita de qualidade no contexto da educacao popular, ainda

que no processo precisei tocar em outros pontos.

Para iniciar, lanco o olhar sobre a experiéncia anterior a pandemia, desde
ja fazendo a ressalva de que a crise pandémica ndo inventa as desigualdades e as

exclusdes no contexto do ensino, mas as aprofunda.

Pré-pandemia: ensino regular

O projeto do cursinho tem uma causa muito nobre, mas apenas ter uma
causa, uma intencao, nao transforma a realidade, ha obstaculos no caminho:
liddvamos com diversos problemas que iam desde infraestrutura fisica até a

estruturacao organizativa, passando por questoes pedagogicas.

96



Ainda que tivéssemos pessoas muito dedicadas ao projeto, a alta
rotatividade de professores impedia uma maior coordenagao e coesao entre nds
e entre as abordagens e contetidos a serem trabalhados. O material didatico
poderia exercer esse papel de “harmonizac¢ao”, mas a apostila que usdvamos nao
atendia as nossas expectativas - tendo varios erros, informagoes desatualizadas,
contetdos nao tao relevantes e chegando ao ponto de atrasar por semanas para
ser entregue no semestre em questao - e por questOes burocraticas e financeiras
nao conseguiamos mudar. Dependendo da area, nem sequer tinhamos apostila

(redagao, geografia e historia).

Além disso, é sempre bom lembrar que a esmagadora maioria dos
professores de cursinhos populares, sendo que o nosso nao é diferente, € de
professores em formacao. Muitos de nos, inclusive eu, tiveram o cursinho como
sua primeira experiéncia de sala de aula na posigao de docente. Sem essa
bagagem da experiéncia, era ainda mais dificil saber o que era pertinente no
conteado e adequado na abordagem, por exemplo. Nesse ponto, faltava ao
cursinho uma coordenagao pedagogica, visto que sé tinhamos a administrativa.
Em certo momento, uma conversa com a Faculdade de Educacao comecgou a ser

estabelecida, para trazer esse apoio, mas acabou nao indo para frente.

A ultima problemadtica que quero trazer aqui € a permanéncia dos
estudantes em si. Com a experiéncia dos outros anos, ja tinhamos uma taxa de
evasao esperada. Mas é importante notar que recebiamos, diversas vezes, a
justificativa da questao financeira - enquanto o nosso cursinho era gratuito, o
transporte publico até o local nao, e tal situacdo acabava pesando no orcamento
das familias. Para ndo mencionar os alunos que nem sequer se inscreviam,

sabendo que nao poderiam arcar com essa despesa.

Tendo em mente que nosso objetivo era preparar os alunos para uma
prova, tais problemas os afastavam ainda mais do acesso a essa educagao. Aqui,
eu poderia entrar ainda no mérito da propria existéncia do vestibulinho e do seu
carater inerentemente excludente, mas € uma questao muito profunda que nao
caberia no espago deste trabalho. Deixo-o mencionado para fazer contraponto

com a parte teorica que irei apresentar mais ao final.

Mas nao so de problemas o cursinho era feito. As vivéncias e as atividades
propostas tornavam a sala de aula um pouco mais ampla e, muitas vezes, iam
além da sala de aula em si. Muitos dos nossos alunos chegavam ao cursinho pela
indicagdo positiva de ex-alunos, que relatavam a aprendizagem e

aproveitamento que tiveram. Um dos alunos egressos chegou a me mandar
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mensagem, contando que, mesmo nao tendo passado no vestibulinho,
aproveitou o que eu tinha ensinado para a matéria de portugués no ano seguinte

ao cursinho.

Em conjunto com o ensino da teoria e a pratica de resolugao de questdes
em sala de aula, havia também a aplicagao frequente de simulados. Ao emular as
exigéncias da prova - como gerenciamento de tempo, porte de documentos,
preenchimento de gabarito - os alunos aprendiam a lidar melhor com o estresse

e se acostumavam com o formato da prova.

Além disso, para tentar aproximar os alunos da realidade dos colégios
técnicos, organizdvamos passeios aos eventos das escolas. A visita ao Cotil de
Portas Abertas em Limeira, por exemplo, tinha onibus e lanches custeados pelo
projeto, sendo que os alunos dificilmente iriam para esse evento em outra cidade
de outro modo. Mais uma ajuda de custo que coordendvamos era a isen¢ao das
taxas de inscricao, seja lembrando os pais e alunos de datas ou firmando

convénios com as escolas.

Ja sobre as minhas aulas, em especial, eu tentava trazer recorrentemente
as nogoes de decolonialidade - ainda que eu nao usasse esse nome -, mais
especificamente no entorno da lingua e da variedade linguistica. A intengdo era
mostrar aos alunos o quanto a lingua que eles falam - que a gramatica normativa
ndo abarca - também ¢ lingua. E uma desinformacao muito grande e comum
bradar que o Brasil tem apenas uma tnica lingua e que, dentro dela, apenas uma
unica norma correta (MAHER, 2007, p. 266). Isso afeta tanto minorias étnicas
quanto a populacao mais carente e sem o devido acesso ao ensino. Ao
trabalharmos com um publico que sofre com essa desigualdade educacional no
cursinho, eu tentava mostrar que eles tinham todo direito sobre sua propria
lingua e que a norma que nos estdvamos vendo de modo critico em sala de aula

tinha como objetivo servir de ferramenta para eles.

Durante a pandemia: planejamento para o ensino remoto

A matricula dos alunos estava comecando quando foi decretada a
quarentena na UNICAMP. Pelo fato de a entrega dos documentos para a andlise

socioecondmica ser presencial, a matricula teve que ser interrompida.
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Fizemos varias reunides ao longo do semestre para decidir qual seria o
nosso funcionamento, até porque sequer tinhamos alunos e precisariamos
operacionalizar, quase do zero, qualquer coisa que decidissemos, por ser um
contexto muito novo. O primeiro semestre de 2020 ficou restrito, entao, ao
planejamento e contou com seis reunides gerais até o momento do meu
desligamento, além das reunides especificas da drea de Portugués. Os
apontamentos gerais apresentados a seguir resumem debates diluidos durantes

as reunioes.

Comegamos a pensar, no final de abril, sobre as possibilidades de acao e
duas grandes linhas surgiram: poderiamos montar um material didatico préprio

ou trabalhar com aulas online.

A primeira opgao, a qual eu defendia, era pensada no problema que
tinhamos desde que entrei: a aquisi¢ao de um material que era insatisfatorio para
as nossas demandas. Ainda que ja dedicdssemos um tempo para melhorar a
apostila, com complementos e corregOes, e essa sugestdo de montarmos um
material préprio ja tivesse sido apresentada antes; esse seria o primeiro momento
em que os professores poderiam dedicar seu tempo do cursinho integralmente a
isso. Essa proposta seria, entao, uma tentativa de organizar melhor o esfor¢o de
melhoramento do material e, ao sistematiza-lo, possibilitar uma maior coesao
entre os professores de cada drea e entre os contetidos cobrados nas provas e os

trabalhados em sala.

Foram apresentados alguns “poréns” de tal proposta, como a
complexidade de se montar um material didatico, a possivel perda de espago
conquistado (numa época de cortes de orcamento tao profundos, nao dar aula
durante esse ano poderia ser usado como justificativa para a extingao do projeto),
a falta da interlocugao direta com os estudantes e a perda do carater do projeto,
ao nao ajudar os alunos desse ano (situagao que foi caracterizada como uma

espécie de abandono nosso para com os alunos de 2020).

A segunda proposta, que acabou sendo escolhida por votacao e que teve
suas nuances discutidas, consistia em continuar as aulas de forma remota e
online. Para isso, tivemos que repensar toda a estrutura de funcionamento do

cursinho e seus objetivos.

Ainda sem alunos, tentdvamos prever quais seriam as condigdes deles,
tendo como base a nossa propria realidade enquanto graduandos. Lembrando

novamente que se trata de um cursinho de carater popular, nos perguntavamos
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quantos deles teriam acesso a internet e ferramentas de qualidade, mas, além
disso, quantos deles teriam um ambiente e um tempo propicio ao estudo (sendo
bom lembrar também que eles ja estavam enfrentando uma jornada de estudo
online da escola regular que se tornaria jornada dupla com o cursinho) e que sao
alunos de apenas quatorze anos. Levando em conta que até para nos,
universitarios, que ja temos certa autonomia de estudo, estd complicado lidar

com ensino remoto, imaginar as condi¢oes desses jovens era desolador.

E o direcionamento que estdivamos tomando em reunides era tentar tornar
mais leve e atrativa as aulas para esses alunos. Nesse contexto, olhando para tais
condigOes, eu sentia que nao levdvamos em consideragao as nossas realidades e
suas limitagoes. Eu, que mal estava dando conta do meu semestre na graduacao,
que por nao ter um ambiente e hordrio com siléncio em casa, cheguei a virar
varias noites para conseguir estudar. Eu que, mesmo estando muito animada
com a minha pesquisa, tive que desistir da matéria de Investigacao Cientifica por
nado conseguir lidar com tudo. E ainda por cima, recebi a noticia de que uma
grande amiga tinha testado positivo para covid-19 e eu nem poderia ir visita-la,
muito menos abraga-la. Sabendo que tudo isso s6 estava comegando, era tarefa

quase impossivel para mim me vislumbrar planejando aulas “leves” e atrativas.

Depois de todo o planejamento - que quase sempre tinha que ser refeito
depois das reunides -, recebemos as noticias de que os vestibulinhos seriam
suspensos, sendo que o ingresso se daria por via do historico escolar. A
catalogacdo de questdes e a programacao feita em torno dela foram,
praticamente, descartadas para esse ano, junto com quase todo o planejamento

que estdvamos esbogando.

A partir dessa mudanga, comecei a questionar qual seria 0 nosso novo
objetivo, uma vez que éramos um cursinho preparatdrio sem ter mais as provas
para as quais nos prepardvamos. Longe de mim achar que nada no projeto ia
além dos exames - como ja comentei anteriormente - mas eu nao nos julgava
capazes de replanejar o projeto do zero, uma vez que o “pré-vestibulinho” era
parte da nossa esséncia. Era o motivo de existirmos. Qual seria nossa postura?
Quais seriam 0s nossos conteudos? Se nao mais um preparatodrio, seriamos entao
um reforgo escolar? Ou alguma outra “coisa”? E, acredite, eu evito usar a palavra
“coisa” em minha escrita por ser tao vaga, contudo, a natureza do cursinho estava

tao indefinida para mim que nao encontro algum sindénimo que caiba.

Esse foi o baque final para mim. Ja vinha bastante desgastada e cansada

dos trés anos de docéncia simultaneos a graduacao, mas todo esse contexto de
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crise epidemioldgica agravou ainda mais meu estado. Sem conseguir respostas,
nem dos meus colegas, nem minhas, as questdes que postulei acima e tendo em
vista o meu esgotamento, com muita dor no cora¢do, comuniquei minha saida a

coordenadora.

Trazendo a teoria a pratica

Como ja colocado, a proposta do estagio foi tentar estabelecer o
movimento da praxis no meu contexto de educadora popular, tendo como
recorte a questao do acesso ao ensino gratuito de qualidade. Retomando um
pouco a discussao, tomo a definicdo de praxis de Sabrina Fernandes: “Praxis é
uma atuacdo que é informada pela teoria e impacta a realidade de forma a
informar a teoria também, e, assim, a praxis é uma atuagdo que confronta

contradigOes, que resolve contradigdes” (2019, 2m00s).

A propria atuagao no cursinho me mostrou como a praxis se faz necessaria
na formacgao: enquanto ia atuando na sala de aula do projeto, ia aprendendo na
sala de aula da universidade. Nao existe receita de bolo na teoria que eu via,
porque a pratica sempre tem suas especificidades, nunca cabe totalmente dentro
da teoria, mas uma me ajuda a guiar a outra. Nao existe receita de bolo, mas eu
posso analisar criticamente os olhares de outros estudiosos da drea para nao ter
que inventar a roda toda vez. Talvez se houvesse uma maior integragao na minha
area quando entrei no cursinho, eu nao tivesse me sentido tao no escuro,
despreparada, porque ali no comego eu tinha que criar tudo do zero. E ainda que
essa sensacao continua de despreparo exista, é uma certa dose dela que me

mantém nesse movimento também constante e intermindvel da praxis.

Ja& para pensar sobre o aspecto da exclusao em si, também de meu interesse
nesse trajeto reflexivo, como salientado, trago o conceito de dialética da

exclusao/inclusao, de Sawaia (2001), como central para a minha analise:

Em sintese, a exclusdao ¢ um processo complexo e multifacetado, uma
configuragao de dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas.
E um processo sutil e dialético, pois sé existe em relagao a inclusio
como parte constitutiva dela. Nao é uma coisa ou um estado, € um
processo que envolve o homem por inteiro e suas relagdes com os
outros. Ndao tem uma tnica forma e ndo é uma falha no sistema,
devendo ser combatida como algo que perturba a ordem social, ao
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contrario, ele é produto do funcionamento do sistema. (SAWAIA, 2001,
p-9)

Ainda que essa nogao seja fundamental, ndo se trata de uma
obviedade para ninguém, muito menos para mim. Adquiri-la foi, e continua
sendo, parte do meu processo de formacdo e aqui a trago como uma das
interpretagOes para minha saida. Foi preciso entender que o espago do Cursinho
também tem suas contradi¢des que iam além de problemas pontuais e que nao
seriam resolvidos com solugdes pontuais e individuais. Foi preciso entender

quais eram os limites do projeto.

Lembro aqui o comentdrio que ja fiz sobre a propria questio do
vestibulinho: a prova tem em si um carater de selecionar alguns e excluir outros.
E preciso ter isso em mente e ir além, percebendo que o cursinho também tem a
sua pré-selecdo e também exclui alunos, pois, mesmo tendo como objetivo
auxiliar esses jovens, ele nao tem, por outro lado, capacidade para receber todos.
E com tudo que apresentei sobre as problematicas do proprio cursinho, podemos
também perceber o quanto essa ajuda € limitada mesmo para aqueles que

matriculamos.

No entanto, uma grande ressalva se faz necessaria: por mais que o projeto
nao promova uma mudanga sistémica e profunda, ainda assim ele se constitui
enquanto espago de luta contra hegemonica. Ter no horizonte uma mudanga
profunda e imprescindivel nao pode se tornar pretexto para abandonar os alunos

a propria sorte, nem pretexto para nos paralisar no momento presente.

Mas nao se pode iludir com a ideia que nos, professores, serviremos aos
alunos a despeito de qualquer coisa, que é a “nossa obrigacao moral ajudar os
alunos” (como ouvi de um colega em reuniao). A mesma Sawaia (2003, p. 61) nos
mostra que € preciso enxergar os nossos limites: “Nao se pode exigir que o
educador e a educadora sejam super-homens ou supermulheres. Deve-se antes
considerar que eles também estao em situagao de sofrimento, ndo apenas por
compreenderem os problemas, mas também por sua condigao social”. Agora eu
entendo que tomei uma decisao acertada em me retirar quando percebi que a
minha contribuicdo ali ndo seria mais tao frutifera e me desgastaria além dos
meus limites. Depois de passar anos na condi¢ao de professora-graduanda, foi
necessario focar na minha graduacdo e diminuir minha carga de projetos além
dela - eu estava participando de dois cursinhos populares a época e continuo em
um deles - para conseguir me formar. Foi necessdrio pensar que a minha

permanéncia (que se constitui enquanto sucessora do meu acesso) na
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universidade também precisava ser levada em conta. E, ao me retirar, eu poderia
dar espago a alguém que conseguiria trazer outros aportes e uma disposi¢ao

renovada ao projeto que foi tao importante para a minha formagao.

Consideracao final

Por se tratar de uma escrita quase terapéutica, no sentido em que analiso
minha propria atuagao, associada a um levantamento tedrico, confesso que
poderia continuar escrevendo e que tive que reduzir bastante esse relato de
experiéncia. Ainda assim, tal trabalho me ajudou a estruturar melhor a minha
formacao no que tange a tematica do acesso ao ensino e tem um carater muito
mais de iniciar reflexdes do que de esgota-las. Pensando na prdpria nogao de
praxis que trouxe aqui, volto a pratica munida com essas reflexdes tedricas, com

a intengao de logo mais retornar a teoria, mantendo assim o movimento.
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Supervisionando em campos virtuais
DOUTRINADORAS

Cassio Pacheco

Metrépoles como esta, na qual vivo e de onde escrevo, possuem
incontaveis escolas com docentes que, de vez em quando, sdao chamados por
professores universitarios para receber licenciandos, muitos sem nenhuma
experiéncia docente. Quando pisam dentro de escolas na condigao de futuros
professores, sua experiéncia ¢ bastante diferente de quando la estudaram. A
questao € que, neste ano de 2020, nao foi possivel pisar nas escolas. Se parego
guardar algum tipo de sentimento em relacdo a meus colegas universitarios,
penso que € porque eles tém objetivos diferentes dos meus, constroem sua
docéncia apoiados em condi¢Oes distintas das minhas e quando precisam de
alguém que olhe seus graduandos durante o horario comercial, sabem que
podem contar comigo, mas nunca o contrario. Nao faz mal! Tenho conseguido
refletir e superar isso.

O que eu sentia, na verdade, vem se perdendo, uma vez que a
universidade tem se aberto cada vez mais ao movimento inverso, e ja existem
periodos importantes nos quais meus alunos do ensino fundamental também
podem passar alguns dias conhecendo a realidade da universidade. Aqueles
mesmos professores que antes eu considerava alienados ou que sé olhavam para
a escola publica para estuda-la e apontar seus defeitos, nos tltimos anos, tém se
mostrado parceiros importantes na luta pela educagao de qualidade. Aos colegas
da universidade que recebem para estagiar meus alunos quando eu estou de
férias, meus sinceros agradecimentos.

Deixando o sentimentalismo de lado, percebo que a universidade e a
escola publica tém se acertado, havendo inclusive processos de selecao e ingresso
alternativos ao ensino superior que evitam o excludente vestibular para alunos
que mantém bons historicos ao longo da escolarizagao. Dessa forma, é possivel
construir uma relagdo mais verdadeira com o processo educacional junto aos
estudantes, indicando que seu acesso ao ensino superior se da ao longo de um
processo continuo, e ndao num evento incerto baseado em uma tnica prova com

questoes optativas.
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Quando paro e penso no que estava fazendo a esta hora do dia ha
exatamente um ano atras, ndo consigo deixar de me magoar, pois ao invés de
estar em casa criando atividades virtuais, estaria acabando de tomar um gole de
café no intervalo, conversando com alunos nos corredores da escola e retomando
a quarta das seis aulas que daria naquele periodo. Sinto que nao estou 14 apesar
de manter com ela meus vinculos formais. O dinheiro do salario tem caido na
minha conta, tenho participado de reunides com professores e diretoras,
eventualmente consigo ouvir a voz de alguns alunos nas videochamadas - mas
nunca ver seus rostos - e isso tudo nao me convence de que ainda estou atrelado
aquela escola.

E curioso como o processo educacional que nds aprendemos na faculdade
tem pouco do que vivenciamos no dia a dia como professores de uma escola. Os
estagios supervisionados servem, na minha compreensao, justamente para
preencher o vazio entre o discurso tedrico dos meus companheiros universitarios
e a pratica de um colégio real. Mas se o estdgio depende da vivéncia, da
participacdo e do contato com processos de socializagao, como é possivel assumir
a responsabilidade de orientar estagidrios num periodo como esse, em plena
pandemia, quando nds nao podemos sequer nos aproximar dos alunos e espagos
que dao sentido a nossa profissao?

Estou ha trés anos naquela escola. No primeiro, nao tive estagiérios, pois
estava tentando compreender exatamente como eu poderia construir meu projeto
pedagogico 14, quais eram os limites da minha pratica e em que tipo de professor
eu estava me formando, saindo dos cursinhos privados no centro da cidade e
indo pra uma escola publica periférica. No segundo ano, os estagiarios com os
quais tive contato eram colegas da graduacao que entraram um ou dois anos
depois de mim, e acabaram se formando um pouco depois. Foi curioso ter amigos
estagiando comigo, mas acabou sendo bastante produtivo. A distancia da escola
até o resto da cidade explica a baixa adesao de outros estagiarios, que acabam
preferindo unidades mais préximas da universidade ou do centro da cidade. Esse
ano, sem a barreira da distancia, ja que tudo ficou virtual, recebi até estagidrios
de outras cidades.

Este foi o terceiro ano naquela escola. Me habituei a comunidade escolar,
criei um projeto pedagdgico objetivo, redigi projetos factiveis para implementa-
los ao longo do ano e, de repente, veio o isolamento social. No inicio, acreditei
que a pandemia seria rdpida, nem cheguei a pensar na possibilidade de ficar um
ano inteiro longe das criangas. Mesmo antes das orientagdes oficiais, criei uma

pasta virtual compartilhada onde os contetidos escolares seriam disponibilizados
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e discutidos. Surgiram também grupos de WhatsApp pra cada uma das turmas
para as quais leciono.

Se me preocupava a possibilidade de nao ver os alunos tao cedo,
consternava ainda mais as constantes ameagas da Secretaria Municipal de
Educacao de retomar as atividades presenciais. As unidades privadas vinham
conseguindo lecionar a distancia, mas nos nao. Houve intensa pressao dos
gestores dessas escolas particulares para que o poder executivo municipal abrisse
todas as escolas de uma sé vez, mas foi possivel organizar didlogos e criar
espacgos de escuta nos quais percebemos que boa parte das familias e estudantes
nao se sentiam seguros em voltar a frequentar as escolas.

Assim, as escolas publicas seguiram fechadas para os estudantes. Para os
estudantes! Se engana quem acha que as unidades de ensino estao abandonadas:
nesses meses todos de isolamento social, ha zeladores protegendo o patrimonio
escolar, cozinheiras que separam os alimentos entregues nas cestas basicas aos
estudantes, gestoras que orcam e executam melhorias na infraestrutura das
unidades, funciondrias que deixam o patio impecavel, mesmo que nao haja
nenhum aluno prestes a sujd-lo. Parece que as escolas, todos os dias, se preparam
para receber os estudantes no dia seguinte, como uma mae que arruma o quarto
de um filho prestes a voltar para casa.

Quem esta longe das escolas somos nos, professoras e professores, porque
os alunos, em grande parte, estdao 14 na rua da escola neste exato momento,
brincando uns com os outros, passando a tarde juntos. Sabemos que nem todas
as familias tém condi¢des de concretizar o isolamento social da forma como seria
desejavel, e muitos dos meus estudantes tém até mesmo saido para procurar
emprego, passando mais tempo realizando afazeres domésticos ou cuidando de
irmaos mais jovens, visto que as creches também ndo estao abertas. Onde eu
parei? Ah, sim. As estagidrias.

Logo no inicio do isolamento social, durante o més de abril, algumas
pessoas me escreveram interessadas em acompanhar as interagoes a distancia
com os estudantes, visto que queriam se formar logo e precisavam concluir seus
estagios. Achei que seria dificil acompanha-los no processo porque nem mesmo
eu estava preparado para o trabalho que viria a se dar a partir dali. Criamos um
grupo no WhatsApp, o Estigio sem Contigio, e passamos a conversar por la.

Como boa parte dos estagidrios que recebi num primeiro momento nao
tinha grandes pretensdes de intervir nas atividades, ou seja, estavam 14 mais para
ver, eu pensei: bom, entdao preciso lhes dar o que observar. Foram, entao,

convidados a participar de todos os encontros virtuais aos quais eu aderi, desde
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as reunides pedagogicas mais burocraticas da escola até os encontros de
articulacdo politica com familias e profissionais interessados em vetar a
reabertura das escolas. Aquele que era pra ser um estdgio de observacao, de
apenas algumas horas, se tornou numa experiéncia intensa, para nao dizer
exaustiva, que incluiu até mesmo a analise das milhares de respostas de familias
da cidade que responderam a um questionario sobre a retomada ou ndo das aulas
presenciais, no més de setembro.

Quando achei que meu papel como supervisor ja estava encerrado, em
agosto, comecaram a chegar mensagens de outros licenciandos, que ouviram
falar da minha relagdo com os alunos através de amigos. Eu nao via mais sentido
em postar na plataforma virtual adotada pela escola, visto que das dezenas de
alunos que tenho, menos de uma duizia respondia as propostas com qualidade,
ou por nao terem dispositivos eletronicos que lhes permitissem aderir ao formato
de ensino, ou por suas incontdveis razdes subjetivas ligadas a falta de motivagao.
Meus pensamentos me inquietaram: o ano esta acabando, por que nado receber
mais alguns estagiarios?

A minha surpresa foi grande quando percebi que aquela dezena de
licenciandos, que agora aderia ao grupo de “zap” quase vazio, tinha pretensoes
de intervir ativamente nas atividades com os alunos. Criamos um cronograma
que permitiria que todo estagidrio fizesse ao menos uma intervengao, e analisasse
as respostas dos estudantes derivadas de sua proposta. A primeira delas foi
dentro do tema “Pantanal”, em meio as intensas queimadas que o bioma vinha
sofrendo nos meses de seca.

Ao abordar o assunto e denunciar o descaso do governo federal com a
questao, utilizamos textos de sites com criticas ao presidente e videos explicativos
que relacionavam os crimes ambientais as mudangas climaticas. A proposta nao
foi recebida muito bem no grupo de professores, a ponto de nos acusarem de
“doutrinadores”, uma vez que as estagidrias e eu estariamos privilegiando a
queda nos indices de desmatamento durante o governo petista e a retomada de
sua ascensao no periodo bolsonarista. Nos ficamos bastante impactados com a
critica, revisamos nosso posicionamento e dialogamos no grupo de
professores(as) para resolver a situagao da forma mais diplomatica possivel.

Confesso que é dificil superar a ideia de que, ao criticar a postura de um
governo, automaticamente sou classificado por minha posi¢ao politica e
reduzido a insignificancia, deixando de poder agir como um docente critico
e intelectual. Penso que essa situagao foi um evento formativo excelente para

mostrar as estagidrias como as escolas ndo sao espacgos isentos de conflito, ao
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contrario: elas reproduzem a situacao politica vivida fora de seus muros na
cidade e no pais. Talvez, quando se tornarem docentes, as estagidrias se
lembrarao deste evento e pensarao duas vezes antes de assumir determinadas
posturas no ambiente escolar.

Vivemos um momento delicado. Quando assumi a vaga de professor
nessa escola, o pais estava em ano eleitoral e cresciam os movimentos contrarios
a liberdade de ensino e aprendizagem nas escolas. Elegemos um presidente que
acusa educadores diariamente, como se em nosso trabalho alicidssemos jovens
para um exército promiscuo e revolucionario de militantes de esquerda.
Precisamos nos lembrar, com frequéncia, de que temos liberdade de ensinar,
contanto que respeitemos a legislacao vigente. Creio que esse estdgio tem as
marcas do momento historico que vivemos.

Se a escola afetou as estagidrias, certamente elas também deixaram suas
marcas. Em julho, més que deveria ser o recesso escolar dos estudantes, mas que
estava destinado as postagens e atividades virtuais, elas propuseram que
déssemos um descanso aos estudantes. Decidimos realizar uma “gincana
virtual”, com brincadeiras ligadas as disciplinas escolares que lhes permitissem
socializar sem grandes pretensdes. Houve também atividades que elas
idealizaram, ouvindo as propostas dos alunos.

Elas estiveram sempre presentes nos encontros virtuais com os alunos e
no curso preparatorio que fiz aos interessados na Olimpiada de Astronomia,
prova na qual os educandos tiveram grande sucesso. Foi essencial nossa troca de
ideias constante pelo grupo de mensagens que criamos, no qual podiamos trocar
impressoes sobre as falas de outros professores nas reunides virtuais a que
assistiamos ou planejar as corre¢des das atividades feitas pelos alunos.

Passado o trauma com a questao da “doutrinacdao”, choque que deixou
todo mundo um pouco mais alerta, conseguimos nos ouvir e organizar
atividades criticas que nao deixassem de lado o contetido formal cobrado pelas
escolas técnicas e vestibulares, para os quais irdo alguns alunos. Penso que esse
estagio foi um vinculo essencial, principalmente para mim, que as vezes vejo a
universidade como distante e desligada das questOes sociais emergentes
na cidade.

Eu acabei caindo num sentimento de desilusao com a perda do vinculo
com os alunos, mas revi isso na medida em que pude construir minha relagao
com as estagidrias. Mesmo sem pisar nem um dia na escola, elas acabaram
cumprindo muito mais horas do que lhes exigia a carga obrigatdria da disciplina.

Me parece que elas gostaram de aprender a praticar essa docéncia, a partir dos
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conflitos que as escolas suscitam. Dizendo de outra forma, acho que elas
se reconheceram na condi¢ao de “doutrinadoras”, se pudermos nos apropriar e
reinterpretar essa palavra tida como uma ofensa para adota-la como elogio: a
postura do sujeito que privilegia andlises criticas da realidade. Nesse sentido,

torco para que elas ainda “doutrinem” muitos alunos por ai.

26.11.2020

111



SAINDO DA CAIXINHA: ESTAGIO EM MEIO A PANDEMIA

Harian Braga

Para comegar este relato sobre minha atuagao como supervisor de estagio
junto a disciplina EL 774, entendo ser necessario uma apresentacao da minha
formacao e de como compreendo a Educacdo. Esses dois polosajudam a
compreender como houve a construcao do trabalho com os dois estagidrios, um
do curso de Historia e o outro do curso de Educacao Fisica. Minha formacao
académica toda foi — e ainda é — na UNICAMP, na qual ingressei em 2006 na
graduacdo em Histdria, seguindo em 2010 para a Educacao Fisica, no qual fiz o
mestrado e estou terminando o bacharelado e o doutorado. A docéncia sempre
esteve presente em minha vida universitaria, tendo iniciado, j& no primeiro
ano, como apoio em curso pré-vestibular. Em 2011 iniciei a docéncia em minha
cidade, Cagapava, e no ano seguinte vim para meu atual cargo, na Prefeitura de
Campinas, onde sempre trabalhei com a Educacao de Jovens e Adultos e
atualmente tenho também salas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Por esta breve biografia de formacao e de atuagao profissional advém uma
ligagdo com o ensino publico. Nao estudei em escola publica, mas fiz questao de
ser professor de escola publica; entendo que ao ter a formac¢ao em nivel superior
numa institui¢ao publica, de qualidade como a UNICAMP, ndo seria possivel
simplesmente desconsiderar um ensino basico publico. Mais ainda, meu olhar foi
constituido por um processo de liberdade de catedra que nao entendo ser
plenamente possivel numa institui¢do privada, que tem como foco uma relagao
mercantil. Somo a esta ligacao com o ensino publico, um entendimento que deve
haver uma articulacdo entre ensino bdsico e ensino superior, que por vezes é
realizada nas atividades de extensdo, mas que deve também contemplar o
ensino e a pesquisa. Por tudo isso, é parte do meu trabalho docente receber
estagios da licenciatura e criar uma via de mao dupla, na qual as vivéncias de
estagidrias e estagidrios aliam-se as minhas, num processo de formagao mutua.

Ao ingressar no campo de estagio, entendo que o/a professor/a em
formacao precisa compreender a escola como unidade que nao se restringe ao
mundo da sala de aula, em que um/uma docente faz um trabalho e as/os
estudantes simplesmente recebem passivamente informagoes. Assim, estagiar na
escola é vivenciar dimensdes de convivio das/dos estudantes, acdes de

planejamento do corpo docente, relacdes de poder entre equipe gestora e
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docentes e, evidente, entre funciondrias/os e estudantes. Essa caminhada passa
também por conhecer as estruturas legais e administrativas da escola e no caso
de Campinas, da propria Rede Municipal. Por isso a importancia do contato,
ainda que preliminar com a legislagao e o organograma. Relagoes entre agentes
do campo educacional e a compreensao de parte do aparato legal
contribuem numa visao que possa ser a mais ampla possivel. E chegamos entao
no ponto polémico: como fazer isso em meio ao distanciamento social da
Pandemia de Covid-19?

A Rede Municipal de Campinas fez uma escolha particular, na qual as
atividades curriculares tradicionais foram suspensas dando lugar a atividades
pedagdgicas emergéncias, de carater mitigador. Nesse contexto, essas atividades
deveriam envolver os diversos componentes curriculares, sempre em articulagao.
Para isso, o estimulo ao trabalho coletivo, a abordagem interdisciplinar e um
replanejamento sobre o processo de avaliacao. Ao longo do ano essa escolha
mostrou-se promissora ao derrubar velhas concepcao de ensino e de
aprendizagem, desafiando docentes e equipe gestoras a repensar suas praticas.
Do outro lado dessa relagao, tivemos um desafio imposto a nossos/os estudantes,
que deveriam atuar com maior autonomia, criando percursos de pesquisa, de
curiosidade e de producao diferentes do que ja estao acostumadas/os. Evidente
que esses dois polos nem sempre foram atingidos da mesma forma, tao pouco
nas diversas escolas da Rede.

Estar em meio digital, remoto, demonstrou-se um desafio tanto para
profissionais da educagao, impelidos a tomar contato com novos recursos, sem
que tenha ocorrido um processo formativo anterior. No caso de familiares e
estudantes o contato com a tecnologia € mais complicado, pois, em muitos casos
sequer hd aparelhos em casa para uso compartilhado. A solugao de fornecimento
de chips de telefonia movel, com pacote de dados de navegacao ajudou, mas nao
resolveu o problema da falta de acesso, até por conta da prdpria instabilidade na
rede de dados. Para completar, ficou gritante a falta de familiaridade da
comunidade escolar com recursos digitais como chamadas de video, editores de
texto, gravadores de dudio e video, entre outros recursos e aplicativos presentes
no celular. Vimos aqui uma exclusao digital que ja existia, mas que com a
pandemia ficou estampada como nunca e mais grave, quando pensamos uma
questao geracional, na Educagao de Jovens e Adultos.

Minha escola sede e local de estagio, fica na regiao Sudoeste de Campinas,
no Distrito do Ouro Verde. A drea de abrangéncia da escola contempla bairros

de classe média estabelecida, bairros de classe média baixa e algumas ocupagoes
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nao urbanizadas. Ainda que esteja numa drea periférica, de ocupacgao recente,
estamos falando de uma regiao com grande rede de servigos, com transporte
publico e com um perfil socioecondmico de acesso relativo a bens materiais. Nao
estamos numa das regides mais pobres do municipio, mas igualmente longe de
area tidas como mais nobres. A comunidade tem uma participacado relativa nos
orgaos colegiados — Conselho de Escola e Comissao Prépria de Avaliagao — com
familiares e estudantes ativos, mas com agdes que nao percebo como organicas,
mais destacadas por iniciativas individuais. Do ponto de vista da gestao da
escola, temos um processo que considero democratico, tanto pelo perfil da
direcao, progressista e coletivo, quanto por uma necessidade material, ja que a
equipe gestora estd incompleta o que demanda que as decisdes nao fiquem
centralizadas.

Tivemos que repensar nossa organizagao para que o ensino remoto tivesse
algum sucesso. Uma das dificuldades elementares foi o proprio conhecimento
das tecnologias, pois, seja por diferencas geracionais ou por perfil profissional, o
instrumental para trabalhar com ferramentas digitais ndo estava posto de modo
homogéneo no corpo docente, o que demandou um processo formativo interno,
em que aquelas e aqueles com maiores facilidades foram compartilhando saberes
com colegas. Como ja assinalado, o trabalho passou a ser muito mais coletivo e
com interagao entre os componentes curriculares, tendo a divisao por areas do
conhecimento no caso do Ensino Fundamental, Anos Finais - Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Cada dupla docente
ficou responsavel porsala de aula virtual, na qual daria o retorno as/aos
estudantes sobre as atividades realizadas. Em meio a isso, a possibilidade de
encontros no Google Meet, individuais ou em grupos de turmas.

Ja na Educagao de Jovens e Adultos, a estratégia utilizada foi outra,
justamente pelo perfil das/dos estudantes. Ora, estamos falando de um
contingente que ja sofreu o processo de exclusdo escolar, marginalizados por
condi¢oes variadas e de diferentes idades, muitas e muitos ja exercendo trabalho
remunerado, e que o tempo de estudo € escasso. A escola, como ambiente fisico,
funciona como uma quebra do cotidiano e um momento extraordindrio; isso
deixa de existir quando o ensino remoto se instala. Assim, decidimos por uma
unica atividade semanal, totalmente multidisciplinar, dialogando com a
Diretrizes Municipais, que versam sobre objetivos e nao contetdo. A isso
somamos agdes, como podcasts tematicos, dialogando com os temas das
atividades, e lives semanais, em que se estimulou os didlogos com estudantes e a

apresentacao das atividades.
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E importante que se faca essa contextualizacao para que se compreenda
melhor o local em que o contato dos dois estagidrios foi desenhado, tanto na
questao da equipe gestora, que foi solicita e receptiva, quanto a concepgao da
propria organizagao do trabalho comigo, enquanto supervisor de estagio. Nesse
sentido combinamos uma dindmica em que mais do que um saldo de horas,
pudessem ser feitas vivéncia variadas, passando pelas duas modalidades em que
atuo — anos Finais do Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos — e
por momentos de reunido que nao apenas as burocraticas, mas de planejamento,
de formacao e também de interacdo com os estudantes. Para uma compreensao
maior da organizagao da EJA, convidei-os também a participar do Grupo de
Estudos de EJA, que retne educadoras e educadores de EJA de toda a Rede
Municipal e do qual sou coordenador. A participagao das reunidoes na semana
ficou a cargo dos estagiarios, sendo que solicitei apenas que participassem de ao
menos duas reunides e de um momento de debate interno nosso, fosse pelas
mensagens de WhattsApp, fosse numa reuniao no Google Meet.

Quando houve o contato com prof® Heloisa Lins, de pronto coloquei-me
como parceiro no estagio, ainda que nao tivesse tragado as agdes que poderiam
ser efetivadas em meio ao ensino remoto. Quando comegamos a conversa, no
final de junho, a propria Secretaria Municipal de Educagao nao tinha delineado
acgdes a longo prazo, especialmente como ocorreria o retorno, com informacgoes
fragmentadas, divulgadas em entrevistas coletivas virtuais, por vezes corrigidas
nos dias seguintes. Ou seja, na pratica, o estagio deveria ser remoto, o que
significa ndo conhecer o espago fisico escola, nem ter o minimo de convivio com
educadoras e educadores, nem com estudantes. A pergunta que ficou na minha
cabeca foi: esse tipo de interacao faz sentido?

Bem, a resposta esta condicionada a como compreendemos o que o estagio
pode significar na formacdao das Licenciaturas. Ele é uma possibilidade de
contato com o ambiente escolar, com as condi¢des de trabalho, com a tensoes
pedagogicas e politicas e também com a realidade material de uma comunidade
escolar. Ora, se o momento de afastamento social, de uma pandemia que colocou
desafios ao trabalho docente e a propria existéncia material das comunidades
atendidas por escolas publicas, faz total sentido que o estdgio continue
ocorrendo. Havera perda, evidente, mas sao as mesmas perdas que todas e todos
nos numa escola enfrentamos quando a possibilidade de contato fisico € um risco
a vida. Nao podemos pensar que o estagio deva ser apenas um momento fechado
e perfeito. Pelo contrario, temos que possibilitar que os estdgios sejam com

realidades matérias e nao construcoes idealizadas.
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Iniciando o estdgio, o primeiro ponto de contato foi que os estudantes de
licenciatura entendessem dois documentos fundamentais: Projeto Politico
Pedagdgico da Unidade Escolar e as Diretrizes Municipais. Nao acredito que os
dois documentos sao apenas registros cartoriais, mas sim, sao escritos vivos, que
devem ser constantemente questionados e interpretados. Nenhum/a docente faz
sua pratica sem ter parametros coletivos, que sdo apropriados em algum grau e
que mesmo quando negados, sao parte do entendimento da concepgao de
educacado. A leitura desses documentos nao foi colocada como uma obrigagao,
mas um convite ao didlogo, sendo recuperada a media que o estdgio avangou.

A participagdao em reunides foi autorizada pela Equipe Gestora, mas
também pelo conjunto de docentes. Nao foi estabelecido que os estagidrios
deveriam participar de todas as reunides, até pelo volume grande de
compromissos, mas que deveriam participar de ao menos duas ao longo das
semanas, podendo transitar entre elas. Essas reunides sdao quatro ordens: o
Tempo Docente Coletivo (TDC), de participacdo obrigatdéria de educadoras e
educadores; a reunides de Planejamento por area; as reunides com participa¢ao
de estudantes; e a participacao no Grupos de Estudos de EJA, um espaco
formativo oficial e que agrega diferentes escolas da rede. Ao percorrer essas
reunides, os dois estagiarios teriam um pouco da dimensao do que é a escola,
mas sobretudo de como ela teve que se refazer ao longo da pandemia. Vale a
pena detalhar cada uma delas.

Como reuniao burocratica, o TDC teve uma menor interacao dos
estagiarios. Isso se deve por ser o momento em que o trabalho estd focado em
como cada professor/a concebe e argumenta sua visao de Educacdo. Mesmo com
a palavra sendo possivel aos estagidrios, essa interacdo nao ocorreu, em muito
porque o grau de detalhamento das discussdes nao permitia a interagdao. Porém,
no grupo do WhatsApp, tentamos dialogar sobre as reunides, mostrando
inclusive que elas estdo pautadas por enfretamentos personalizados, seja por
concorréncias e por disputas de poder no campo, seja, por uma formacao inicial
e continua que confrontava as visdes expostas. O momento de repercutir a
reuniao ¢ um momento de entender com as estruturas e as tensdes de um corpo
docente sdo organizados, sem ter o carater dos pormenores de curiosidades ou
de coluna social, assim, essas reunides ainda que distantes da participacao direta,
foram momentos de observacao necessario.

As reunides de planejamento foram divididas por grandes areas do
conhecimento no caso dos Anos Finais do Ensino Fundamental, portanto os

estagiarios seguiram a discussdao de Ciéncias Humanas, ja que era a que eu estava
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inserido. Por ser um grupo menor, com 4 docentes —no TDC chegamos a mais de
20 pessoas — a possibilidade de dialogo foi maior. Na discussao da tematica sobre
o Racismo, ambos os estagidrios contribuiram com ideias, ou seja, foi um
momento diferente em que a abertura para a fala foi de fato exercida e contribui
na elaboracao das atividades. E interessante que se frise, que mesmo, com a
abertura de fala, foi num segundo momento, pds reunido, que mais ideias foram
discutidas, o que faz pensar que a abertura para didlogo nao significou apenas
dar um momento de fala, mas construir um momento horizontal de confianca.

O terceiro momento, o encontro com os estudantes, foi muito rico. Na
EJA, o didlogo foi maior. A questao de ter adultos criou uma interlocu¢ao mais
possivel e destaco quando fizemos um encontro, ainda na tematica do
Racismo, para falar sobre a ocupacao do centro da cidade de Campinas. A visao
de uma mesma localidade, a partir de olhares docentes, de estudante de
graduagao e de estudante de EJA, nos fez refletir como a construgao
dos espagos das cidades é distinto, apropriado de modos diferentes, mas também
lido de formas distintas. No caso do Anos Finais do Ensino Fundamental, a
caracteristica de menor interacdo das/dos estudantes marcou a toOnica.
Abrir dudio ou camera era algo raro, o que limitou os contatos, mas eles
existiram. Destaco uma situagao peculiar em que eu e um dos estagidrios tivemos
que explicar uma atividade de Matematica.

Ha4 que se pensar a potencialidade desse fato. A primeira € que saimos de
um local de conforto, pois eu fazer o debate sobre o Ensino de Histéria € uma
coisa, outra é buscar instrumentais para resolver uma disciplina, em que meu
contato é como estudante, ou seja, 0 mesmo que o de meu estagidrio. Partimos
de um didlogo de individuos com capitais simbolicos parecidos e que, portanto,
criam uma conversa muito mais igualitdria e reflexiva. Dar conta de explicar o
exercicio para uma estudante de nono ano, foi também dar conta de uma
rememoragao de como tivemos esse aprendizado e como gostariamos que ele
fosse. A interacao e o ganho formativo do estagio, nesse momento foi sublime,
pois a transcricao do aprender para o ensinar, do olhar critico a partir das nossas
vivéncias estudantis e de um esfor¢o de compressao do Ensino de Matematica,
foi pensar como atuar como docente, ainda mais tendo uma tela e nao uma lousa
como solucao.

Por fim, o momento do Grupo de Estudos € o menos interativo e o menos
significante dentro da proposta de pensar o ensino remoto, mas muito rico em
questao em se perceber a diversidade. Digo que ele foi o menos interativo nao

s6 por conta da menor participacao, até porque é o externo a escola, mas porque
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seu didlogo é entre educadoras e educadores compartilhando suas praticas, em
momentos apresentagoes expositivas e de informes burocraticos. Mas faz sentido
entao que esse momento esteja no plano de estagio? Sim, pois ele permitiu um
vislumbre de como a Rede de Campinas opera nao apenas como um momento
interno a escola, mas de coletivos de escolas que tem que existir e funcionar
minimante como rede. Confesso que também ha aqui um entusiasmo proprio,
particular, ndao so pela afetividade ao grupo, mas porque em 2014, ao
também receber estagidrio no Grupo de Estudos, tivemos a oportunidade de
debater a constru¢ao do Plano Municipal de Educagao. Assim, a dimensao de
politica publica também poderia ser contemplada.

Tendo em vista as reunides, as interagdes, suas potencialidades e suas
limitagOes, ha um ultimo momento que merece destaque. As reunides proprias
do estagio. Desde que comecei a receber estagiarios em 2012, tive a oportunidade
de dialogar com estudantes com os quais tinha também algum contato na
graduagao direta ou indireta. Destaco isso, porque faz com que a minha transicao
do mundo universitdrio para o mundo profissional esteja balizada por uma zona
cinzenta na divisao. Assim, ndo apenas seria possivel entender as angustias de
um estagio, mas ser uma discussio nao vertical. E combater que no local de fala
de docente, socobremos na ideia de que somos o centro do conhecimento e
muitas vezes caminhemos no sentido de impor essas construgoes, nao apenas
para estudantes, como também para colegas.

Esse processo de imposi¢ao, de ensinar sem aprender € caracteristico de
um caminho de legitimidade que nao é soturno na esséncia, mas sim, € fruto de
uma realidade material, numa tentativa de posicionar-se no campo. O ponto
central, na minha opinido, é desprender-se dessa aura de autoridade e nada
melhor do que uma pergunta sem resposta. Quando iniciamos a ideia de
conversas internas nossas, seja pelo WhatsApp, seja pelo Google Meet, um ponto
ficou marcado e se tornou norte das conversas: a escola faz um
Ensino Decolonial?

Fizemos o esfor¢o, como interlocutores em pé de igualdade, de entender
o Decolonial, isso significou sair da zona de conforto em que o estagidrio é o
individuo a receber a vivéncia e o supervisor, na outra ponta, o sujeito que faz a
vivéncia. Nao, aqui o ensino tornou-se dialdgico, como muito bem nos ensinou
Paulo Freire. Nossas discussdes caminharam nesse sentido, de compreender se
aquelas praticas de ensino estavam sendo feitas de uma maneira a desconstruir

um saber eurocéntrico, branco e elitista. Evidente que o mote da pergunta nao
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seria igual para mim — e meus/minhas colegas que também foram consultadas/os
— e para os estagidrios, provocados por um trabalho dentro da disciplina.

A resposta a essa complexa pergunta é o que, talvez, seja o menos
relevante, até porque ela é um “estamos construindo”. O que traz a magia do
estagio para o centro palco é que a discussdao para chegar numa resposta foi
rica. Como docentes, fomos questionados a pensar nossa pratica, o que muitas
vezes nao € possivel, menos por uma pretensa aliena¢ao, mas por uma frieza do
cotidiano, que nos impulsiona a cumprir trabalhos quase de modo mecanico.
Para os estagidrios, foi a possibilidade de debater como as teorias dialogam com
a pratica. A torcida ufanista, por uma ou outra, ¢ um erro grotesco, pois elas tém
que se articular e entender que, muitas vezes, a nossa pratica precisa ser
repensada e nossa teoria precisa ser aplicada. Entendo que o trabalho docente na
pandemia, foi, no didlogo com a provocagao, um processo de constru¢ao de uma
descolonizagdo que precisa ser de curriculo, de pensamento e de agdes.

E claro que o estdgio poderia ser muito mais rico se a relagio fosse
construida no modo presencial, com as relagdes de ensino e aprendizagem
ocorrendo efetivamente, nao com palavras bonitas e pouco eficazes com “carater
mitigador”. Mas 2020 nao foi a beleza e a normalidade com as quais estavamos
acostumados. Diante do jogo posto, tivemos que nos adaptar, que experimentar,
que tencionar. A experiéncia de estdgioé dupla, pois quem recebe
um/uma estagiario/a nao pode achar que saird igual, ao término do periodo. Tao
pouco a/o estudante de licenciatura deve achar que estd cumprindo uma carga
hordria e que nao € efetiva na sua vida. O estagio transforma porque ele é a
possibilidade do didlogo, palavra muitas vezes utilizada ao longo deste texto. A
experiéncia de 2020 é a experiéncia de que precisamos pensar sempre nossa
pratica docente, independente do momento formativo. Parar e pensar. Um ato
tao simples e tao raro no dia a dia. O estagio mobiliza a formacao docente nao de
um estudante incompleto, mas sim, de uma relagao dialogica, entre Universidade

e Ensino Bésico.
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